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APRESENTACAO

A obra “Educacgéo e Inclusdo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicagcdo da Atena Editora, em seus 25
capitulos do volume |, apresenta 0s novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
para a area da saude especial das modalidades da saude intelectual e mental, num
viés da genética e a visdo da psicopedagogia sobre a educacéo especial, a transicao
das Politicas Publicas para a educagao especial e as transformacdes sob analises a
partir da realidade local.

A Educacgao por Inclusédo engloba, atualmente, alguns dos campos mais
promissores em termos de pesquisas tecnoldgicas nas areas do Ensino, Novas
Tecnologias Especificas, Psicopedagogia, Psicanalise, Educacéo, Politicas Publicas
Brasileiras das Institucionais e Regionais que visam o aumento benéfico e produtivo
na qualidade do ensino e desenvolvimento do aluno especial. Além disso, a crescente
demanda por conceitos e saberes que possibilitam um estudo de melhoria no processo
de participacao e aprendizagem a educacéo inclusiva aliada a necessidade de recursos
especificos.

Ajuncéao de pesquisas e a modernizacao da tecnologia compdem um contexto de
educacéo inclusiva nas diversas modalidades da incluséao.

Colaborando com essa transformacgéo educacional, este volume | é dedicado ao
publico de cidadaos Brasileiros que possuem deficiéncia e dificuldade psicoldgica de
aprendizagem na perspectiva das Institucionais Regionais do Brasil, mais precisamente,
as participagdes das Politicas Publicas Brasileiras Educacionais. Trazendo artigos que
abordam experiéncias do ensino e aprendizagem no ambito escolar, desde as séries
iniciais até pratica de ensino em psicologia com idosos. Assim, aos componentes
da esfera educacional que obtiveram sucessos apesar dos desafios encontrados; a
mediac&o pedagogica como forca motriz de transformacéo educacional e a utilizagao
de tecnologias assistivas para auxiliar o aprendizado do discente especial.

Ademais, esperamos que este livro possa fortalecer o0 movimento de inclusédo
social, colaborando e instigando professores, pedagogos e pesquisadores as praticas
educacionais, as contribuicbes da genética e da psicanalise a quem ensina, aos
alunos especiais na transacao da escola regular sob um olhar da psicopedagogia e
aos educadores que corroboram com a formacgao integral do cidadéo.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 25

TRILHANDO OS CAMINHOS DA INCLUSAO:
A CRECHE COMO PRIMEIRO ESPACO

Sara Maria Pinheiro Peixoto
Secretaria Municipal de Educagdao — SME

Natal-RN

Edileide Ribeiro Pimentel

Secretaria Municipal de Educagdo — SME
Natal-RN

RESUMO: O crescimento do numero de
criancas com deficiéncia adentrando o0s
espacos escolares, fazem parte do movimento
mundial pela inclusédo e com ele, desafios que
vem exigir espacos cada vez mais inclusivos.
A educacgdo infantil passou a ser direito de
toda e qualquer crianca e a creche € um dos
primeiros espacos que vem contribuir no
desenvolvimento da crianca com deficiéncia,
bem como a interagdo e socializagdo com as
demais. Assim, este trabalho desponta de
um estudo de caso sobre uma crianca de 2
anos, com hipotonia muscular, em um dialogo
sobre 0 seu processo inclusivo e a creche. As
fundamentacdes teoricas estdo nas reflexdes
de Martins (2006, 2015) Ariés (1981), Machado
(2013), Sarmento (2007), Moreira (2012), Melo
e Lopes (2012), entre outros. No tocante aos
aspectos metodologicos, seguimos com uma
abordagem qualitativa, tendo como metodologia
o estudo de caso. Consideramos o estudo
relevante, uma vez que as salas de aula da

Educacéo Infantil além de um direito adquirido
€ uma necessidade basica de toda e qualquer
crianca, contribuindo em seu desenvolvimento
pleno e integral. Pontuamos ainda a importancia
da formacao docente para a concretizacéo de
praticas inclusivas, contribuindo na formacgéo
desses sujeitos plenos e
barreiras sociais excludentes.
PALAVRAS-CHAVE:
Praticas; Creche

rompendo com

Crianca; Inclusao;

ABSTRACT: The growth of the number of
children with disabilities entering school spaces
is part of the worldwide movement for inclusion
and with it, challenges that require more and
more inclusive spaces. The education of
children became the right of every child and day
care is one of the first spaces that contribute to
the development of children with disabilities, as
well as interaction and socialization with others.
Thus, this work emerges from a case study of
a 2-year-old child with muscular hypotonia in
a dialogue about their inclusive process and
day care. The theoretical foundations are in
the reflections of Martins (2006, 2015) Ariés
(1981), Machado (2013), Sarmento (2007),
Moreira (2012), Melo e Lopes (2012), among
others. Regarding the methodological aspects,
we follow a qualitative approach, having as
methodology the case study. We consider the
relevant study, since the nursery classrooms
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besides an acquired right is a basic necessity of any and all children, contributing in its
full and integral development. We also emphasize the importance of teacher training
for the implementation of inclusive practices, contributing to the formation of these full
subjects and breaking with exclusionary social barriers.

KEYWORDS: Child; Inclusion; Practices; Nursery

11 INTRODUCAO

Aolongo dahistériada educacéo, grandes foram os desafios que temos enfrentado
e como professores, somos constantemente desafiados a refletir e repensar nossa
pratica cotidiana para desenvolver agdes pedagdgicas intencionais e conscientes que
possam estar garantindo atodos o direito de aprender e avangar em suas aprendizagens
contribuindo na formacao integral do sujeito em todas as suas dimensodes de formacgéao
humana. O sujeito estd em permanente processo de aprendizagem, no qual sabemos
que esta ndo ocorre isoladamente. S&o fatores das mais diversas ordens, seja social,
cognitiva, afetiva, historica e cultural que contribuem na formacao desse sujeito, mas
que por si ndo garantem a sua constituicao.

O crescimento do numero de criangcas com deficiéncia adentrando os espagos
escolares, fazem parte do movimento mundial pela inclusdo, no entanto, como a
politica de incluséo traz beneficios para todos, estende também novos desafios para
instituicdes, professores e sociedade de modo geral, desafios esses nada faceis diante
suas complexidades, seja para a escola como a familia.

Adentrando os espacos da educacao infantil, essas premissas nédo vao tao
longe, além de um direito adquirido € uma necessidade de toda e qualquer crianca,
independente de classe, género, cor ou sexo, as salas de aula da educacao infantil,
passaram a ser reconhecida como um espaco educativo, comprometido com o
desenvolvimento da crianga em seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais
e nao podemos com isso, negar que este € um dos primeiros espacos que a crianca ja
vivencia situagdes de incluséo, desde as necessidades béasicas de cuidado da crianga
que compreende a alimentacao, higiene, repouso, como também a indissociabilidade
entre o cuidar e educar como eixos norteadores, conforme as Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educacéo Infantil (DCNEI, 2010).

Na Educacéo Infantil, que compreende o espaco da creche a pré-escola, a
crianga vivenciara uma das mais complexas fases do desenvolvimento humano, nos
aspectos intelectual, emocional e motor, que sera tanto mais rica e qualificada forem
as condi¢cdes ofertadas pelo ambiente e pelos adultos que a cercam, mas contribuira
em seu desenvolvimento. Dai a importancia de um projeto educativo que compreenda
uma aprendizagem de qualidade para todos.

O artigo intitulado “Trilhando os caminhos da inclusdo: a creche como primeiro
espaco”, vem mostrar justamente que o 1° espaco da pequena infancia é a porta de
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entrada da crianca no contexto escolar inclusivo. A educacao e os cuidados na infancia
foram amplamente reconhecidos como fatores fundamentais do desenvolvimento
global da crianca, o que coloca para os sistemas de ensino o desafio de organizar
projetos pedagdgicos que promovam a incluséo de todas as criangas e que garantam
o direito de aprender segundo suas possibilidades, independentemente de suas
diferencas e deficiéncias.

A atuacdo em um Centro Municipal de Educacéo Infantii (CMEI), como
gestoras pedagoégicas e administrativas, trabalhando com a crianca com deficiéncia,
tem proporcionado desafios e inquietacdes, suscitando o desejo em aprofundar o
entendimento sobre praticas inclusivas. Sabemos ainda que precisamos compreender
melhor esse espaco ainda muito desconhecido e que precisa ser mais explorado: a
inclusao.

Assim o trabalho se propés a investigar e promover praticas didatico-pedagogicas
inclusivas que pudessem estar contribuindo nesse processo de incluséo da crianga no
espaco. Com isso, pontuamos como objetivos especificos: compreender a deficiéncia
e seus efeitos sobre a crianca através da formacédo continuada in loco com os
professores, investigar a deficiéncia a partir do contexto familiar e organizar estratégias
que contribuam para a inser¢ao da crianga no ambiente escolar e promover estratégias
que contribuissem nesse processo de inclusao.

Pontuando a ideia de que toda ac¢éao inclusiva € de carater coletivo, partimos da
compreensao que esse trabalho ndao se da sozinho, € preciso haver envolvimento
de todos: gestao, coordenacéo, educadores, pais e criancas. Tendo em vista essa
compreensao, as praticas educativas devem proporcionar essas intera¢cdes com outras
criangas e com adultos experientes, promovendo oportunidades de descobertas sobre
si, sobre o0 outro, explorando as mais variadas linguagens que podemos oferecer no
universo infantil, entre elas a propria linguagem do corpo, onde por vezes esse corpo, €
visto apenas como organismo e negado enquanto existéncia na educacao. Fernandez
(1991, p.59) assegura bem quando afirma que “a aprendizagem passa pelo corpo”.

O presente artigo, € composto por uma discussao teérica acerca do paradigma da
inclusdo em contextos escolares, com o propésito de estabelecer uma interface entre
creche, incluséo e praticas pedagdgicas. ApoOs a explanacgéao teorica, enveredamos
pelas descricbes dos aspectos metodologicos, apresentando com mais riqueza o
delineamento da pesquisa em uma abordagem qualitativa, caracterizando o Estudo
de Caso. Seguimos com as analises e discussdes dos resultados e, ao final tecemos
algumas consideragdes, em uma articulacdo com os desdobramentos realizados
durante o campo empirico ao qual nos debrugamos no caso estudado que permearam
nossas inquietacdes bem como a fundamentacgéo teérica apresentada.
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2 | FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 Creche e inclusao: construindo os primeiros dialogos

Durantemuitotempo, aeducacaodacriancaeraconsideradaumaresponsabilidade
das familias ou dos grupos social ao qual ela pertencia. Até meados da década de 80,
nao havia na Rede Publica Municipal do Ensino de Natal escolas destinadas a educacéao
infantil, até porque nessa década, essas escolas tinham o carater assistencialista de
atendimento as criangas oriundas de familias mais humildes. A universalizacéo dessa
etapa foi crescendo e surgindo em nossa cidade, os primeiros Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEIls), como as creches e pré-escola e com eles a necessidade
de se buscar uma melhor aproximacéo entre a fundamentacao teérica a realidade
escolar vivenciada, pautada em discussdes sobre concepcao e infancia, crianca
desenvolvimento e aprendizagem.

Quando pensamos sobre a histéria da crianca e infancia, ndo temos como nao
reportamos 0 nosso olhar ao passado, pois crianga foi durante muito tempo considerado
um “adulto em miniatura” com significado de infancia completamente ausente, ja
sinalizava Ariés (1981), enfatizando que ndo havia sentimento de infancia na idade
média, logo, essa concepcéo foi tomando novas dimensodes.

A construcao historica de infancia movimentou-se por diferentes ressignificacoes
ao logo do tempo. Assim, a infancia sempre existiu, mas sob uma 6tima categorizada e
fragmentada. Somente séculos apds que um novo olhar pairou sobre as especificidades
sobre crianga e infancia e essa visao passou a ser construida sob um novo paradigma.
Cada épocateve sua maneira prépria de considerar o que € ser crianca e de caracterizar
as mudancas que ocorreram ao logo da infancia.

Sarmento (2007), aponta que foi somente partir dos anos 90 que os estudos
sobre a infancia ultrapassam a area médica, da psicologia, passando a considerar-se
como uma categoria social, portanto analisada numa estrutura social, se propagando
assim muitos estudos sobre a crianca e infancia.

Hoje, século XXI, os documentos que norteiam toda a Educacéo Infantil
compartilham de uma concepg¢éo de criangca como ser produtor de cultura, que se
constréi nas relagées sociais, e que precisa ter sua autonomia respeitada. Essa € uma
concepcao, que vé a crianga como um ser particular, com caracteristicas diferentes
das dos adultos, e com direitos como qualquer cidadao, tem como base o referencial
socio-historico da psicologia nos estudos da infancia € encontrada também nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), principal documento
que regulamenta a Educacgéo Infantil.

Tendo em vista 0 conceito de criangca como sujeito histérico, cultural detentor
de direitos, ela € um ser que brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona, constrdi sua identidade pessoal e coletiva construindo
sentidos sobre tudo o que esta ao seu redor, aprendendo nas interagoes, relagdes e
praticas cotidianas as quais vivenciam. (BRASIL, 2010).
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A frente dessas reflexdes aqui feitas e trilhando uma perspectiva educacional
inclusiva, percebe-se a relacdo professor/aluno como incentivadora de um
desenvolvimento global, viabilizando ao aluno a aquisicéo de capacidades cognitivas,
sociais, motoras e afetivas, em uma o6tica mais sensivel e humana. Concerne ao
professor a busca de estratégias, rompendo o paradigma de que a homogeneidade
€ a condicao para o bom ensino. H4 uma grande necessidade tanto do ser humano,
quanto da prépria sociedade em conviver, respeitar, valorizar e aprender com as
diferencas.

Ao ingressar no espaco da Educacao Infantil, independente de turma, idade,
género, a crianca traz consigo conhecimentos sobre os tudo o que esta a seu redor,
e esses conhecimento sdo apropriados e (re)construidos nos diferentes espacgos e
relacbes em que vive, cabendo a escola sistematizar e ampliar o conhecimento da
crianga sobre esse corpo que fala, interage, se desenvolve e que aprende, 0 mesmo
promovendo a sua socializa¢ao e inclusédo nas praticas pedagdgicas.

O atendimento na Educacao Infantil para o publico alvo da Educacao Especial, é
citado em nossa LDB (1996), no artigo 58, capitulo V, onde nos é assegurado o principio
da inclusdo as criancas de zero a seis anos de idade em creches e pré-escolas. Mas
sabemos que as politicas de inclusdo nessa etapa, tem muito a avancar ainda. Nossa
discussao estara pautada sobre a creche, por ser a primeira porta entrada de nossas
criangas no processo inclusivo da sociedade.

A creche, € um universo riquissimo que contribui para o desenvolvimento da
primeira infancia, dando espacos para se explorar as mais diversas especificidades
dos pequenos, desde os aspectos cognitivos, motores, afetivos, orais, entre outros,
corroborando na subjetivagao da crianga, bem como interacéo e socializacao entre os
mesmos.

Partindo dos principios do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(1998), planificado e organizado pelo Ministério da Educacao (MEC), as creches, bem
com as salas de aulas da pré-escola, devem além do cuidar e educar, proporcionar
situacdes de aprendizagens e através de interagdes e brincadeiras, para contribuir no
desenvolvimento da criancga, na linguagem, como também a incluséo social da crianca.

As atividades devem estar pautadas no brincar, na contacao de histérias, oficinas
de pintura, desenhos, produ¢cées manuais, musicas, além dos cuidados com 0 corpo
para os pequenos que frequentam essa primeira etapa de suas vidas. (BRASIL, 1998).

O cuidar e o educar devem estar impregnados da acao pedagogica da consciéncia,
instituindo uma cosmovisao integrada, do desenvolvimento da crianga, tendo como
parametros concepcdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade
proprias da infancia. (MOREIRA, 2012, p.9).

Trazendo a discussao acerca da diversidade, sabemos que ha uma vasta
producéo tedrica e grandes reflexdes sobre 0 atendimento as criangas com deficiéncia
na Educacéo Infantil de modo mais amplo, no entanto, observa-se assim a necessidade
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de ampliar estudos que propdem a interface entre essa fase da educacéo infantil e o
processo de inclusédo das salas de aula.

Desse modo, no que se refere a inclusdo apesar de expressivos progressos,
especialmente no tocante a legislacéo, as praticas escolares em sua maioria, ainda
tém caracteristicas marcadamente excludentes e sem uma proposta pedagdgica
fundamentada, ocorrendo muitas vezes ainda a integracao escolar. O que se percebe
€ que muitas vezes, tais acoes sao desenvolvidas por falta de conhecimento mesmo
por partes dos educadores infantis. Nao se trata aqui de atribuir culpas ao professor,
mas de reconhecer o carater lacunar da formacao inicial para sua atuagdo nesse
campo que é tao importante para o desenvolvimento da crianca.

Percebemos nos ultimos anos, o crescimento das matriculas de criangas com
necessidades educacionais especiais nas classes de educacao infantil. Nessa etapa,
€ importante ndo sé atender a incluséo da crianga que ja apresenta uma deficiéncia
comprovada ou nao, mas também promover atividades desafiadoras que estimulem e
contribuem para o seu desenvolvimento pleno, uma vez que essas criangas apresentam
as mesmas necessidades que as outras.

Diante do exposto as criangas com deficiéncia, independente de suas condi¢cdes
sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, sdo criancas que também precisam
de cuidados, atencao, afeto, protecdo, com os mesmos desejos e sentimentos de
observar, experimentar, construir sentidos, conviver, trocar, conviver e interagir com o
outro cada qual com sua singularidade.

Sob essa concepgao, considerando o brincar como uma agao privilegiada de
desenvolvimento integral, elas tém necessidades distintas, desejos e sentimentos.
Dai a necessidade do professor, promover essas possibilidades de trocas, interacéo,
convivio, brincadeiras. Para a crianga com deficiéncia, a atividade ludica permeara
todos as suas agdes intencionais ou nao, mas esta n&o pode ser privada de participar
desses momentos.

Oportunizar a todas as criancas, desde seus primeiros anos de vida, ambientes
de aprendizagem, coletiva, priorizando o brincar, € promover relacionamentos
desde a mais tenra idade com outras criancas. E inseri-las em préaticas sociais
diversificadas, propicias ao estabelecimento de trocas, processamento de
informacdes e experiéncias cotidianas, enfrentamento de riscos, oportunidade de
tomadas de decisbes. Na brincadeira, a crianca interage com seus pares e com o
meio social e cultural, é levada a agir espontaneamente e com autonomia. (MELO,;
LOPES, 2012, p.233).

Desde muito pequenas, as criangcas sdo capazes de interagir com o mundo, a
partir dos recursos que lhes sao oferecidos. Dessa forma, acreditamos em um trabalho,
no qual entende que o processo de aprendizagem, se da nas intera¢des da crianca
com seus pares, com os adultos e com um ambiente preparado com cuidado. E a
partir desse cenario, que as criangas encontram problemas adequados para resolver,
desafios planejados dentro de contextos ludicos e que dialogam com o repertério
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que ja trazem consigo ao chegarem a escola, € assim que se da o desenvolvimento.
Consideramos ainda que o universo infantil é regido pela possibilidade de brincar.

Face ao exposto, somos responsaveis em estar trazendo para nossa pratica o
brincar e o aprender como processos inerentes ao desenvolvimento infantil. A medida
que acrianga € compreendida como ser ativo, criador de cultura, é importante considerar
seu processo de construcdo de significados nos diferentes momentos sejam em suas
brincadeiras, gestos e palavras.

3| FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Apresentacao do Caso

Para a realizagdo desse estudo, optarmos como procedimentos metodolégicos, a
pesquisa do tipo qualitativa, por valorizarmos as relagdes entre 0s sujeitos envolvidos e
0 entorno, suas relacdes e as implicacdes no processo ensino-aprendizagem. Partindo
desses pressupostos, Bogdan e Biklen (1994), nos aponta a seguinte definicao:

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas.
Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, € de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar nao se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo
de investigar os fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.16).

De natureza exploratéria, apontamos o estudo de caso, como método
investigativo mais adequado para alcancar nossos objetivos propostos. pois permite,
aprofundamento e amplo detalhamento do problema investigado. De acordo
com Marconi e Lakatos (2004), tal abordagem procura descrever com riqueza a
complexidade do comportamento humano, fornecendo uma analise mais precisa
sobre a investigacdo e outros aspectos. Ainda sobre o estudo de caso, este, por sua
vez, permite o conhecimento detalhado do objeto de estudo, mediante um estudo mais
profundo e exaustivo. (GIL, 2008).

A pesquisa foi desenvolvida em um Centro Municipal de Educagao Infantil
(CMEI), da cidade do Natal/RN. O CMEI, é uma instituicdo de pequeno porte com
apenas 03 salas de aula, atendendo no ano de 2015 um numero de 64 criangas no
turno diurno, onde as criangas iniciavam suas atividades as 7 horas e se encerrava as
16 horas, compreendendo atividades que envolvia a acolhida, café da manha, parque,
atividades pedagogicas, banho, refeicdes, repouso, despertar, um segundo momento
com atividades pedagbdgicas, refeicoes, higienizacdo até a despedida, assegurando
um atendimento de 7 horas diarias distribuidos em 200 dias letivos.

O CMEI conta com uma equipe gestora formada com 02 diretores, o diretor
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administrativo-financeiro e o diretor pedagogico, 01 coordenador (turno vespertino),
03 educadores infantis (matutino) e 03 educadores infantis (vespertino), ambos
concursados, 06 estagiarias, além de pessoal de apoio, merenda, secretaria e portaria,
que por sua vez sao prestadores de servigos.

No que se refere ao espaco fisico, funciona em um prédio alugado que tem
sua fundacdo em 2009. Sabemos que de acordo com os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo Infantil (2006), ainda ndo estamos em um espaco ideal
e que a estrutura fisica interfere no desenvolvimento do trabalho pedagégico, no
entanto, até que a questao estrutural possa ser melhorada, foi necessario refletir sobre
como podemos desenvolver com a estrutura fisica que dispomos, dai a importancia
do processo reflexivo constante no decorrer do nosso fazer pedagogico e que apesar
disso néo ficarmos impedidos de ir buscar um espaco inclusivo. A esse respeito
Zabalza (1998) nos assevera:

Para a crianca, 0 espaco € o que sente, o que V&, o que faz nele. Portanto, o espaco
€ sombra e escuriddo, € grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno: € poder
correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar onde ela pode ir para olhar, ler, pensar.
O espaco € em cima, embaixo, € tocar ou n&o chegar a tocar, € barulho forte, forte
demais ou pelo contrario, siléncio, € tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo
ou uma unica cor grande ou nenhuma cor. (BATTINI, 1982 p.229, apud ZABALZA
1998, p.24)

Ja tinhamos recebidos em anos anteriores, criangcas com deficiéncia, entre elas
01 criangca com Sindrome de Down, 01 crianga com Sindrome de Joubert e 01 crianca
com transtorno do espectro autista (TEA). No ano de 2015, recebemos uma crianca
com uma crianga com diagnéstico de comprometido cognitivo e hipotonia Muscular,
evidenciando a paralisacdo do tébnus muscular, a linguagem e outras desordens
neuromusculares, constituindo-se para nés um novo desafio.

A crianca iniciou em nossa instituicao com (dois) anos de idade, ainda de colo,
sem firmeza muscular, ndo correspondendo aos estimulos do ouvir e do olhar. Sua
linguagem oral, resumia-se a balbucios e gritos. A mesma era bastante assistida pela
familia e aos atendimentos dos especialistas. Nossas inquieta¢des foram intensificando-
se, pois, as acgdes pedagogicas que as educadoras realizavam néao promoviam o efeito
esperado, a escola precisava adequar-se a crianca, e buscar compreender melhor,
gue caminhos seguir, que recursos utilizar, para “inclui-la” no cotidiano pedagogico da
creche, instigando possiveis percursos para uma pedagogia inclusiva e comprometida
com o desenvolvimento infantil.

Iniciamos, com uma entrevista semiestruturada junto a mae da crianca, que
prontamente se dispds a estar colaborando, e nessa entrevista, deixamos a mae bem
a vontade, para nos relatar desde sua gravidez até os dias atuais. Em
conversa com a mée, foi relatado que a mesma teve uma gestacao normal, embora
tenha apresentado uma infecgéo urinaria fortissima e sofrido um acidente de carro, a
mesma entrou em trabalho de parto por volta de 36 semanas de gestacao, precisando
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fazer uma ceséarea de ultima hora. Ao nascer, a quem chamaremos aqui de “Liz”
(nome ficticio), a crianca ja apresentou o figado e o bago crescido, com uma baixa
intensidade do cranio, precisando também fazer o tratamento de foto luz.

A crianca ainda internada, fez o tratamento adequado para o baco e o figado, mas
a baixa elevacéo no cranio permanecia. Aos dois meses de idade, a mae percebeu que
a crianga nao respondia aos estimulos, como também nao apresentava movimentos.
Comeca-se entdo a batalha de exames e os levantamentos de hip6teses. Ainda com
dois meses de vida, a crianca inicia a fisioterapia para estimular os movimentos, pois
a maturidade da mesma ndo acompanha a idade cronolégica.

Liz, demorou muito tempo para se sustentar, aos 1 ano e 6 meses, comeca
a engatinhar, como também sai o laudo confirmando uma Sindrome de hipotonia
muscular, ou seja, falta firmeza muscular. Com um atraso motor e na fala, por volta
dos 02 anos, agora entdo aluna de nosso CMEI, a crianca deu inicio ao fortalecimento
do tronco. Paralelo a isso, foi descoberto ainda um problema na mielina, camada de
revestimento da massa branca que veste os neurbnios e que a crianga vai dar inicio
ao tratamento.

Diante os relatos da mée, fizemos varias observagbes junto a criangca, para
sanemos de que forma poderiamos estar contribuindo no desenvolvimento dela. A
crianca fora da creche, era assistida pela fonoaudibloga, T.O (terapeuta ocupacional),
psicologa e ainda natacéo.

Considerando a Educacédo Infantii como um espaco visto sobre diferentes
olhares, esse espaco sO tera sentido se promovermos situagbes de aventuras,
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagens, interagdes entre crianga-crianga,
crianca-adultos e crianga-espaco. O espacgo precisa ser ludico, acessivel, dinamico
e vivo. Procuramos investir em diversas atividades coletivas e prazerosas, para que
pudéssemos estar contribuindo no desenvolvimento da pequena Liz.

Realizamos atividades de contacdo de histérias, as mais variadas possiveis,
atividades de circuito, onde proporcionavamos a todos, atividades de pular, correr,
rolar, respeitando todas as condi¢des e especificidades da crianca relatada, fazendo
as adaptacdes cabiveis de cada atividade, juntamente com a professora e a estagiaria
que acompanhava a criancga.

Foram momentos de formagao docente durante os planejamentos que acontecem
uma vez por semana, junto a professora da turma, que nos instigaram esse desafio
diario. Didlogos com a mae, na troca de relatérios entre os diversos profissionais que
assistiam Liz, e os relatérios de ordem pedagoégica que o CMEI encaminhava a esses
profissionais. Ressaltamos ainda sobre a importéncia desses outros profissionais
nesse ciclo educativo.

A crianga permaneceu conosco durante os dois anos, esteve conosco durante o
Nivel | (2015) e Nivel Il (2016), sendo encaminhada para as turmas de pré-escola em
outra instituicao.

A presenca da criangca com deficiéncia, nos representou a possiblidade da [...]
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“pratica da inclusédo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondémica, ou origem cultural”. (STAINBACK, 1999, p.21).

Com a chegada da Liz, passamos a pensar em outros aspectos de suma
importancia: a acessibilidade, promovendo a inclusdo do sujeito, respeitando a
diversidade, viabilizando sua participacao social, logo, contribuindo para que a
igualdade de oportunidades possa ser concretizada na pratica. (MACHADO; JUNIOR,
2013).

Pactuamos com Martins (2006), que o chao escolar emana a¢des emancipadoras
e exitosas, visando a acessibilidade e a inclusao efetiva, propondo frentes de mediagcéao
pedagdgica, social, institucional e sobretudo humana.

3.2 Analise e discussao dos resultados

Em nossa pratica docente, diariamente somos instigados a mediar acées
pedagodgicas que assegure a todos desenvolver suas potencialidades e avancar
na sua aprendizagem. Sendo assim, um trabalho pedagdgico comprometido com a
formacéo integral, pode colaborar consideravelmente para a constru¢gdo de um sujeito
histérico-social critico, reflexivo e inclusivo. Fazendo alusédo a Freire (1996), € preciso
educar visando promover um estado de reflexdo que o educando o leve para toda a
vida, formando a pessoa humana para o exercicio da cidadania.

Os resultados apontaram que o processo de formagao deve ser continuo, que a
escola precisa estar preparada para receber, acolher e incluir a crianga, sem esperar
que venha uma crianca com uma deficiéncia “X” ou “Y” para a promog¢ao das formacoes,
€ preciso se antecipar e envolver todos os sujeitos que fazem parte deste processo,
a entrevista com a mée da crianga, sinalizou a necessidade de considerar o contexto
familiar onde a crianca esté inserida e que a formacéao da familia, sdo os primeiros
agentes da inclusao, séo os estimulos da familia, que muito mais que a legislag¢ao, vao
conduzir a crianga a primeira porta que é a escola.

Nabuscadaescolainclusiva, evidencia-se umtrabalho sistematizado que perpasse
na ludicidade, na curiosidade, no desejo e no prazer. As atividades relacionadas ao
brincar estao intimamente relacionadas a afetividade e suas expressividades e devem
ser utilizadas como praticas inclusivas, como forma de reconhecimento da diversidade,
da linguagem, visto que compreendemos que a aprendizagem

Com relagdo a adequacao dos instrumentos de ordem pedagdgica para a
inclusdo, € uma estratégia em curso, que, como a formacg&o docente, problematiza
e provoca essa mudanca. Ainda se tratando de um contexto de incluséo de criancgas,
€ de fundamental importancia que a mesma seja vista como crianca, nao lhe sendo
negada esta condicado, o desafio, enquanto equipe gestora € a promog¢éo da formacéo
docente em l6cus, buscar espacgos na rotina em que se valorize a observacéo, registro,
analise e reflexao de acbes docentes, atividades que integrem e inclua essa crianga,
em tempos e espacos, em todos 0os momentos da rotina como a roda, contacao
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de historias e atividades diversificadas exploracéo da linguagem em todas as suas
dimensoes, continuar adaptando o lapis, a cadeira, as brincadeiras, dentre outros.

41 CONSIDERACOES

No processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas na Educacao
Infantil, temos que ter clareza que o ludico, o movimento e as brincadeiras sao
fundamentais, pois é através delas, que as criangcas criam condi¢coes de desenvolver
as suas capacidades, formam conceitos, criam as suas hipéteses, selecionam ideias,
estabelecem relagdes logicas, integram percepcdes e se socializam.

E nessa dindmica de comprometimento que emergem os sinais de um trabalho
inclusivo, tendo um trajeto a ser construido por todos, ou seja, pais, educadores,
coordenadores, com o intuito de promover o desenvolvimento de uma infancia
compreendida e valorizada no seu momento, nas suas particularidades. Uma
Educacao Infantil de qualidade requer acima de tudo, experiéncias significativas para
as criancas, pois estas determinam o intercambio dela com o mundo, absolutamente
necessario para a vida e o viver de qualquer cidadao.

Desse modo, o grande desafio é estruturar um fazer pedagogico que contemple
tanto os cuidados necessarios ao desenvolvimento da crianga, quanto os conhecimentos
a serem por elas apropriados. O cuidar, o brincar e o educar sdo ac¢des indissociaveis
no processo educacional da crianga e ambos tém igual seriedade no cotidiano da
educacao infantil. Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
apontam o brincar ao lado do cuidar, considerando que "nas brincadeiras, as criancas
transformam os conhecimentos que ja possuem anteriormente em conceitos gerais
com os quais brincam”. (RCNEI,1998, p.27)

Ainda a esse respeito, Craidy e Kaercher (2001), nos afirma o seguinte:

Através do brincar a crianca experimenta, organiza-se, regula-se, constréi normas
para si e para o outro. Ela cria e recria, a cada nova brincadeira 0 mundo que a
cerca. O brincar é uma forma de linguagem que a crianca usa para compreender
e interagir consigo, com o outro com o mundo [...] A crian¢a parte primeiro das
brincadeiras com o seu corpo para, aos poucos, ir diferenciando os objetos ao seu
redor. (CRAIDY E KAERCHER, 2001, p. 104)

Nessa perspectiva, para que ocorre de fato o processo de inclusao na creche,
faz-se necessario oferecer mais do que a garantia legal do acesso ao ensino
regular. E essencial proporcionar aos alunos com deficiéncia a possibilidade efetiva
de aprendizagem, que pressupde melhoria no sistema escolar estendendo-se ao
acompanhamento pedagdgico adequado, reflexdo/acdao no curriculo, na gestéao
escolar, garantindo ao aluno com necessidades especiais 0 acesso ao conhecimento,
utilizando-se de ferramentas e tecnologias apropriadas.

Partindo dessas proposicoes, compreende-se como Educacgao Inclusiva a pratica
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de incluséo de todos, independente de suas diferencas, em escolas que possam
satisfazer suas necessidades. Martins (2006, p.19) nos diz que “é um movimento
gue busca repensar a escola, para que a escola da discriminacéo dé lugar a escola
aberta a todos". Assim, uma escola inclusiva, de fato, mostra-se disposta a receber
todas as criancas, no entanto precisa ter uma proposta pedagodgica adequada,
elaborar estratégias, apoios e adequagdes necessarias que viabilizem o avanco de
suas aprendizagens, garantindo-lhes esse direito.

As situagdes em que a crianga vivencia com o outro, seja adulto ou criancas no
CMEI, desde a sua acolhida até a saida, devem proporcionar momentos de inclusao. A
concepcao de inclusédo dos educadores, vao respaldar uma pratica diaria, instigando a
crianca estar mais confiante, adaptada e segura. Assim, os envolvidos nesse processo
precisam estar dispostos para esse grande desafio, que € olhar a crianca, a partir de
seu potencial, ndo de sua deficiéncia.

O docente tem fundamental importancia na incluséo dessa crianga, mas néo
somente este, é preciso 0 engajamento de todos, para estar ajudando na mediacao
desse processo, para que possamos estar promovendo a aprendizagem através de
situacdes metodologicas inclusivas, quebrando barreiras atitudinais.

Acreditamos sim, na promog¢éo da incluséo da crianga adentrando os espacos
da creche, apesar das inUmeras dificuldades que n6s enfrentamos, mas € preciso
acreditar e buscarmos parceria com essa triade crianga - escola - familia, em busca
de um amanha melhor.
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