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APRESENTACAO

A obra “Educacgéo e Inclusdo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicagcdo da Atena Editora, em seus 25
capitulos do volume |, apresenta 0s novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
para a area da saude especial das modalidades da saude intelectual e mental, num
viés da genética e a visdo da psicopedagogia sobre a educacéo especial, a transicao
das Politicas Publicas para a educagao especial e as transformacdes sob analises a
partir da realidade local.

A Educacgao por Inclusédo engloba, atualmente, alguns dos campos mais
promissores em termos de pesquisas tecnoldgicas nas areas do Ensino, Novas
Tecnologias Especificas, Psicopedagogia, Psicanalise, Educacéo, Politicas Publicas
Brasileiras das Institucionais e Regionais que visam o aumento benéfico e produtivo
na qualidade do ensino e desenvolvimento do aluno especial. Além disso, a crescente
demanda por conceitos e saberes que possibilitam um estudo de melhoria no processo
de participacao e aprendizagem a educacéo inclusiva aliada a necessidade de recursos
especificos.

Ajuncéao de pesquisas e a modernizacao da tecnologia compdem um contexto de
educacéo inclusiva nas diversas modalidades da incluséao.

Colaborando com essa transformacgéo educacional, este volume | é dedicado ao
publico de cidadaos Brasileiros que possuem deficiéncia e dificuldade psicoldgica de
aprendizagem na perspectiva das Institucionais Regionais do Brasil, mais precisamente,
as participagdes das Politicas Publicas Brasileiras Educacionais. Trazendo artigos que
abordam experiéncias do ensino e aprendizagem no ambito escolar, desde as séries
iniciais até pratica de ensino em psicologia com idosos. Assim, aos componentes
da esfera educacional que obtiveram sucessos apesar dos desafios encontrados; a
mediac&o pedagogica como forca motriz de transformacéo educacional e a utilizagao
de tecnologias assistivas para auxiliar o aprendizado do discente especial.

Ademais, esperamos que este livro possa fortalecer o0 movimento de inclusédo
social, colaborando e instigando professores, pedagogos e pesquisadores as praticas
educacionais, as contribuicbes da genética e da psicanalise a quem ensina, aos
alunos especiais na transacao da escola regular sob um olhar da psicopedagogia e
aos educadores que corroboram com a formacgao integral do cidadéo.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 7

APRENDIZAGEM E ESCOLARIZACAO EM FOCO: UMA VISAO

Virginia Dornelles Baum
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Porto Alegre — Rio Grande do Sul
Juliana dos Santos Rocha

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul

Porto Alegre — Rio Grande do Sul
Marlene Rozek

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul

Porto Alegre — Rio Grande do Sul

RESUMO: O presente texto vem propor
uma compilacdo sobre o0s pressupostos
psicopedagogicos referentes ao processo
de aprendizagem, além de diferenciar a
aprendizagem da escolarizagao. Abordar-
se-a tal pressuposto enquanto constituinte do
sujeito, o qual esta sujeito a sua histéria e ao
seu contexto, bem como, sua repercussao no
processo de escolarizagcédo e na concepgéao de
uma educacéo realmente inclusiva. Para isso,
serdo abordados no texto a concepcédo de
aprendizagem de acordo com a Psicopedagogia,
as dimensbOes e 0S mecanismos envolvidos
na aprendizagem segundo tal teoria, a
diferenca disso para o processo formal de
escolarizagcéo e, por fim, a articulagdo desses
aspectos com o fortalecimento da educacgao

PSICOPEDAGOGICA

inclusiva. Reforcando que para que os sujeitos
sejam realmente incluidos no processo de
escolarizacdo, a aprendizagem deve estar
presente, mobilizando-o de forma integral.
PALAVRAS CHAVE: Aprendizagem;
Psicopedagogia; Escolarizacdo; Educacéo
Inclusiva.

ABSTRACT: The present text proposes a
the psychopedagogical
learning

compilation about
presuppositions
process, besides differentiating the learning of
the schooling. Such a presupposition will be
considered as a constituent of the person, which

is subject to your history and your context, as well

referring to the

as your repercussion on the schooling process
and the conception of a true inclusive education.
For this, will approach the conception of learning
according to Psychopedagogy, the dimensions
and mechanisms involved in learning according
to such theory, the difference of this for the formal
schooling process and, finally, the articulation
of these aspects with the strengthening of
inclusive education. Reinforcing that for person
to be really included in the schooling process,
learning must be present, mobilizing it in an
integral way.

KEYWORDS: Psychopedagogy;
Schooling; Inclusive education.

Learning;
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11 INTRODUCAO

Aaprendizagem, por muitas vezes, é confundida com o processo de escolarizacéo
ou de ensino. Ao se realizar levantamentos da producéo cientifica atual sobre o assunto
€ comum serem encontrados enunciados de trabalhos falando sobre aprendizagem
do calculo e aprendizagem da genética, dentre outros exemplos. Contudo, se
observarmos esse conceito através da visdo psicopedagogica, o aprender vai muito
além dos processos de escolarizacéo e de ensino. Aprender € conhecer-se e conhecer
o mundo, para nele agir e interagir e inserir-se no universo da cultura. E tornar-se
humano, processo esse que se inicia ainda no Utero e apenas se encerra com a morte
do sujeito.

Este trabalho teérico surgiu da necessidade de se compilar um arcabouco teérico
sobre a aprendizagem e seu processos, conforme a viséo psicopedagdgica, tendo em
vista a formacédo de Psicopedagogos e académicos de licenciaturas. Assim, tem por
objetivo servir de material de estudo aqueles que buscam compreender 0 processo
de aprendizagem por um viés mais amplo, de acordo com a visao psicopedagodgica.
Abordar-se-a tal pressuposto enquanto constituinte do sujeito, o qual esta sujeito a sua
historia e ao seu contexto, bem como, sua repercussao no processo de escolarizacéo
e na concepcado de uma educacado realmente inclusiva. Desta forma, desenvolver-
se-a a concepcgao de aprendizagem de acordo com a Psicopedagogia, as dimensdes
e 0s mecanismos envolvidos na aprendizagem segundo tal teoria, a diferenca disso
para o processo formal de escolarizacdo e, por fim, a articulacdo desses aspectos
com o fortalecimento da educacgéao inclusiva. Assim, busca-se oferecer ao leitor uma
visdo ampliada sobre os processos de aprendizagem, de forma a compreender a
escolarizacdo como uma pequena parte desse universo e a compreensao do sujeito
integral como base para a educacgao inclusiva.

2| APRENDIZAGEM: PROCESSOS, SUJEITOS E OBJETOS

Para a Psicopedagogia, aprender compreende um complexo processo de
apropriacao e de posicionamento no mundo que se inicia desde o Utero materno, mas
mais fortemente, a partir do nascimento. Sara Pain (1996) afirma que o “sujeito néo é
sujeito até que conheca. E sujeito porque conhece e é sujeito a esse conhecimento”
(p.15), ou seja, todo bebé humano passa por um processo de insercao no mundo social
e cultural humano por meio da aprendizagem e, mais, é s6 por meio da aprendizagem
que o individuo ira se constituir enquanto um ser humano. Dessa forma, ainda no utero
materno ja se é sujeito ao desejo do outro que o concebeu. Contudo, é ap6s o nascimento
gue o processo de aprendizagem se intensifica. No primeiro olhar que o bebé troca
com sua mae e no olhar da mée que apresenta o bebé ao mundo, comegam a se
pautar formas particulares de compreender, de conhecer e de aprender o mundo, € € a
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partir desses primeiros vinculos que se estabelecem na triangulagdo entre o principal
cuidador, o bebé e o mundo que ira se moldar a matriz de aprendizagem individual
de cada sujeito, ou Modalidade de Aprendizagem (FERNANDEZ, 1991). Assim, cabe
dizer que todo o ser esta sujeito as experiéncias pelas quais foi submetido, bem como,
aos desejos que nele foram depositados ao longo da vida. Educar, em sua definicao
mais ampla, como afirma Pain (1985), é inscrever o sujeito nessa dindmica do mundo
da cultura, fazendo uso, para isso, dos vinculos com o0s objetos de aprendizagem,
0 que permite que ele se constitua a partir da articulagao do seu mundo interno e
externo, configurando a realidade em que vive.

Alicia Fernandez (1991) completa essa ideia de maneira muito objetiva. A autora
alega que “sabemos que o homem € um ser histérico, que cada geragdao acumula
conhecimentos sobre a anterior e 0 humano vai se tornar humano porque aprende” (p.
51), umavez que nédo hainscricdo genética da carga cultural humana, ou seja, o homem
nédo nasce portador de conhecimento, mas pode adquiri-lo a partir da interacdo com o
mundo externo. Dai a compreenséo psicopedagdgica de que todo o sujeito humano
tem condicées de (continuar a) aprender, de seguir em sua jornada de exploragao,
de descoberta e de apropriagdo do patriménio cultural e dos comportamentos
socialmente aceitos. Para a mesma autora, a aprendizagem pode ser entendida como
um processo continuo que “permite a transmissédo de conhecimento de um outro que
sabe (um outro do conhecimento) a um sujeito que vai chegar a ser sujeito, exatamente
através da aprendizagem” (FERNANDEZ, 1991, p. 51). Concebe-se, entdo, que, para
haver aprendizagem, é necessario um sujeito que aprende — o aprendente — e um
qgue ensina — 0 ensinante —, entrando em relacéo. Quanto a isso, Fernandez (1991)
explica que por “ensinante entendo tanto o docente ou a instituicdo educativa, como
0 pai, a mée, 0 amigo ou quem seja investido pelo aprendente e/ou pela cultura, para
ensinar” (p. 32). No entanto, para a autora, s6 se aprende daquele a quem se outorga
confiangca e com quem se estabelece vinculos, ou seja, a quem se da a permissao de
ensinar, dai a compreensao que se tem de que se aprende de alguns sujeitos e de
outros ndo. Sob tal ética, ensinar e aprender trata da dindmica da vida e das relacées
que sao estabelecidas entre as pessoas e 0 meio em que estao inseridas. Por essa
razao, compreende-se por que a Psicopedagogia trata a aprendizagem como algo
continuamente em expansao e que tem inUmeros fatores relacionados.

Para a Psicopedagogia, conforme Fernandez (2001), aprender é um processo
em que o sujeito se apropria do mundo, convergindo-o para si, e interfere no externo,
criando e recriando a realidade em que se encontra, a partir de uma Modalidade de
Aprendizagem, desenvolvida através do encontro de seu mundo subjetivo com sua
experiéncia de vida, em um movimento de continua expanséo, pois:

A aprendizagem é um trabalho de reconstrugéo e apropriacdo de conhecimentos
a partir da informacéo trazida por outro e significada do saber. Essa construcéo de
conhecimento, por sua vez, constréi o proprio sujeito como pensante e desejante,
autor de sua histéria. (FERNANDEZ, 2001, p. 43)
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Desta maneira, concorda-se com a autora quando ela afirma que a aprendizagem
esta intimamente relacionada a promoc¢éao da saude. Com a orientagéo para um bom
desenvolvimento dos vinculos com a aprendizagem, desde 0 inicio da vida humana, os
sujeitos adquirem uma maior potencialidade de sucesso em suas relagdes interpessoais
e nos processos de aprendizagem formais e informais, além de obter maior flexibilidade
emocional, de pensamento e de raciocinio para agir diante das situagdes-problemas da
vida (FERNANDEZ, 1991). Assim, cabe dizer que a perspectiva psicopedagogica pensa
0 sujeito para além de sua escolarizagao (aqui compreendida como educacéao formal);
estuda uma aprendizagem humana, para uma melhor organizagao e estruturacao de
cada um no mundo levando em conta a caminhada individual de cada um na cultura
humana. Por essa razao, a orientacao preventiva para boas aprendizagens nao deve
ter inicio apenas com o processo de escolarizacdo, mas ja na orientacao de futuros
pais e durante a primeira infancia, sendo esse, campo de atuac&o do psicopedagogo
em diferentes instituicbes, como em postos de saude, em hospitais e em escolas de
Educacéo Infantil.

Essa atuacao preventiva se deve ao fato de que, conforme Fernandez (1991), na
probleméatica da aprendizagem estao presentes fatores tais como os socioeconémicos,
0s educacionais, 0s emocionais, o intelectual, o organico, dentre outros. Bossa (2007)
amplia tal compreensao reconhecendo que, para se dar conta do objeto de estudo da
psicopedagogia — 0 processo de aprendizagem —, ha a necessidade de se recorrer a
outras tantas diferentes areas, tais como a Filosofia, a Neurologia, a Sociologia e a
Linguistica. Pain (1985), por sua vez, as complementa referindo que:

O processo de aprendizagem nao configura nem define uma estrutura [...].

Se a aprendizagem ndo é uma estrutura, nédo resta ddvida que ela constitui um
efeito, e neste sentido é um lugar de articulacdo de esquemas.

Nesse lugar do processo de aprendizagem coincidem um momento historico,
um organismo, uma etapa genética da inteligéncia e um sujeito associado a
outras tantas estruturas tedricas de cuja engrenagem se ocupa e preocupa a
epistemologia; referimo-nos principalmente ao materialismo histérico, a teoria
piagetiana da inteligéncia e a teoria psicanalitica de Freud, enquanto instauram a
ideologia, a operatividade e o inconsciente. (PAIN, 1985, p. 15)

Assim, para compreender e atuar sobre o campo da aprendizagem, campo esse
alvo dos estudos psicopedagoégicos, ha de se ter em mente que é preciso realizar
uma acao interdisciplinar, independentemente do foco do trabalho (seja uma acéo
interventiva das dificuldades de aprendizagem, seja preventiva com as instituicoes
ou com a intervencao especifica na escolarizagdo). Por essa razdo, o estudo e a
intervencéo na aprendizagem s&o situacées complexas e desafiadoras, tanto quanto
a propria natureza humana, os quais, por tal razdo, ndao podem se encerrar em uma
Unica disciplina ou teoria. Bossa (2007) complementa tal compreensao dizendo que,
se ha o entendimento de que o sujeito-objeto da psicopedagogia € o ser humano
contextualizado, devem-se selecionar os aportes significativos das teorias de referéncia
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para dar conta da singularidade dos processos de aprendizagem. A pesquisa e a acéo
com vistas a aprendizagem, sob a 6tica psicopedagdgica, pressupdem a:

Articulacéo e a convergéncia ao repertério conceitual e instrumental das diversas
disciplinas que norteiam a pratica psicopedagodgica, construindo modelos
explicativos mais integradores, realisticos e contextualizados dos processos de
ensino-aprendizagem, de forma que possamos desenhar procedimentos gerais
e especificos de intervencéo psicopedagogica e articular tais conhecimentos [...]
para a resolucao de problemas concretos e singulares, elaborando estratégias e
procedimentos de intervencéo [...], bem como desenvolvendo acdes preventivas
que sejam pertinentes e relevantes no atual contexto da realidade brasileira.
(BOSSA, 2007, p. 124)

Dessa forma, compreende-se que, para analisar e atuar sobre as questdes
relacionadas a aprendizagem, faz-se necessario a constituicio de um olhar
interdisciplinar que leva em conta as diferentes facetas que compdem esse complexo
fenbmeno.

31 AS DIMENSOES E OS MECANISMOS DA APRENDIZAGEM

Por serem muitos os fatores envolvidos no aprender, Fernandez (1991) observa
que tal problematica “exige uma unidade interdisciplinar em sua abordagem, pois para
aprender pdem-se em jogo quatro niveis: organico, corporal, intelectual e simbdlico
(inconsciente)” (p. 26), sendo transversalizado por uma situagdo vincular e social
particular. Tradicionalmente, pensa-se a aprendizagem, e em especial 0 processo
de escolarizagdo, como algo relacionado exclusivamente a inteligéncia e ao aspecto
organico e cognitivo do sujeito, deixando de lado o seu corpo, elaborado a partir de
sua historicidade, e os afetos que o mobilizam ou o imobilizam diante das situa¢des de
aprendizagem. APsicopedagogia vem incluir esses dois outros aspectos nadinamica da
aprendizagem, ampliando, assim, a percep¢ao a respeito dos sujeitos que aprendem,
dos sujeitos que ensinam e, especialmente, dos processos vinculares estabelecidos,
além de considerar os contextos implicados. Desta forma, descrevem-se na sequéncia
as quatro dimensdes da aprendizagem: organismo, corpo, inteligéncia e desejo.

Quanto a dimensao orgénica, entende-se aqui como o organismo herdado
geneticamente, morfologicamente constituido. Para Fernandez (1991), o organismo
“constitui a infraestrutura neurofisioloégica de todas as coordenagdes possiveis e
possibilita a memoria dos automatismos” (p.62). Um organismo bem estruturado seria
uma base apropriada para que a aprendizagem se desenvolva; contudo, mesmo em
organismos com sequelas fisicas, a aprendizagem pode transcorrer se a corporeidade
for desenvolvida de forma a superar tais entraves. I1sso se da por meio da simboliza¢ao
de um corpo néo invalido, mesmo que para isso venha a demandar outro tempo para
qgue as aprendizagens formais ou informais ocorram. Por outro lado, a aprendizagem
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pode ficar atrapalhada mesmo em organismos saudaveis caso haja alguma questéo
nao elaborada nas demais dimensobes, vindo a constituir um corpo impedido ou
cerceado (FERNANDEZ, 1991).

A dimensao corporal, diferentemente da organica, é construida simbolicamente
de forma particular, em cada sujeito, por meio de suas vivéncias, da sua historicidade.
Fernandez (1991) aponta que “o orgénico transversalizado pelo desejo e pela
inteligéncia, conforma uma corporeidade, um corpo que aprende, goza, pensa, sofre
ou age” (p.57); € pelo corpo que o sujeito se apropria do organismo, que faz uso
dele conforme seus interesses e suas necessidades. E no corpo que se manifestam
o prazer, prazer pelo dominio, prazer pelo adquirido, prazer pelas conquistas, pelas
aprendizagens. E no corpo que a aprendizagem se registra; & no corpo que vivencia-
se, simboliza-se e registra-se as experiéncias. Ele € o instrumento de apropriacao
do conhecimento. E no corpo que se registra o desejo e o significado do desejo do
outro, que se registra, desde as primeiras aprendizagens, a forma de interagcdo com
os objetos do conhecimento e € onde séo atribuidas as significacbes as experiéncias,
por meio das vivéncia anteriores.

As dimensoes intelectual e simbodlica ou desejante, segundo Fernandez (1991),
compdem a estrutura do pensamento. O sujeito, de fato, ndo diferencia o pensamento
intelectual do desejante; os dois ocorrem simultaneamente e em consonancia, de
forma que cada elemento intelectual possua seu registro simbdlico, que € particular
em cada sujeito. Conforme a autora, nas teorias psicolégicas, a inteligéncia, que
compbe a matriz intelectual, é estudada pela Epistemologia Genética como uma
estrutura logica; j& o mundo simbdlico é estudado pela Psicanalise como uma
estrutura aldgica e subjetiva. Entretanto, tais teorias psicoldgicas nao dialogam entre
si, ndo se consideram reciprocamente. A Psicopedagogia vem propor tal didlogo para
compreender a estrutura do pensamento tal como funciona no sujeito contextualizado.

Quanto a dimenséo intelectual, segundo Fernandez (1991), destacam-se as
contribuicoes de Piaget por meio da Epistemologia Genética. Tal dimensé&o corresponde
ao aspecto objetivo do pensamento; esse aspecto € generalizador, ou seja, espera-
se que todos os sujeitos passem por um processo semelhante. Para Piaget (1990),
o conhecimento € uma constru¢cdo que provém do trabalho l6gico, sempre de um
esquema menos desenvolvido para outro mais desenvolvido. Assim, conforme
Fernandez (1991), “na base de toda cognicéo esta a acéo, primeiro material e depois,
possivel de ser interiorizada” (p. 15).

Cabe ressaltar que o processo descrito por Piaget € independente de um ensino
formal ou organizado por um adulto. O que realmente importa nesse caso é a acéo do
sujeito sobre 0 meio e 0s objetos de aprendizagem, ou seja, as experiéncias as quais
foi submetido (PIAGET, 1990). Mas como a experiéncia externa ira se transformar em
aprendizado?

Nesse ponto, a Epistemologia Genética traz os conceitos de mecanismos de
assimilacdo e de acomodacgéo, os quais formam um processo continuo pelo qual o
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sujeito ird desenvolver, ampliar e qualificar seus esquemas. Pain (1996) refere que,
para uma agao ou um objeto material passar a ser parte do pensamento do sujeito, algo
terd de se converter; essa conversao se dara por meio dos processos de assimilagao
e acomodacao. A assimilacdo, nesse caso, “seria a capacidade de o sujeito construir
o mundo de acordo com seus préprios esquemas. O mundo se converte naquilo que
ele pode assimilar’ (PAIN, 1996, p. 27). J& a acomodacédo é o inverso, “podemos
mudar nossos esquemas para nos acomodarmos a um novo estimulo que nunca
experimentamos” (PAIN, 1996, p. 28); isso provoca uma mudanca nos esquemas do
sujeito que leva a evolugao desses. Assim, pode-se dizer que a “acomodacédo vem da
capacidade da crianca para integrar todas essas assimilagdes a um novo estimulo,
que logo se converte em um esquema mais completo” (PAIN, 1996, p. 29).

Quanto a dimensao simbolica ou desejante, segundo Fernandez (1991), pode-se
dizer que ela traz a tona 0 mundo subjetivo, ou seja, a forma Unica com a qual o sujeito
se coloca em relagdo a aprendizagem, dando-lhe um sentido singular e, conforme
a autora, “é o que organiza a vida afetiva e a vida das significagdes e que coloca o
sujeito em relacdo com o mundo exterior” (p. 74). Esse mundo simbolico do sujeito,
segundo Winnicott (1993), tem suas origens nas primeiras experiéncias do bebé e no
processo como se deu (ou ndo) a sua estruturacéo psiquica.

Pain (1996) ressalta que, no inicio da vida da crianca, “tanto o conhecimento
guanto o desejo sdo do outro” (p. 59), o outro aqui € entendido como o adulto basico,
seja a mae ou qualquer outra pessoa que exerca a fungao materna. Por tal razéo, a
estruturacdo do bebé ird depender muito mais das suas condi¢des externas do que
das suas proprias. A autora coloca que se o bebé fosse privado do outro, do desejo do
outro, mesmo que dessem ao bebé todas as condi¢cbes para que se desenvolvesse
dentro de um ambiente que garantisse sua sobrevivéncia organica, ele nunca se
tornaria humano, pois nao seria inserido no meio sociocultural. O bebé, além dos
cuidados com sua higiene, saude e alimentagcéo, depende, principalmente, da forma
como 0s pais conseguem assumi-lo diante de seus proprios desejos. Pain (1996)
afirma que o estabelecimento desse vinculo ocorre, mais fortemente, olho no olho
e que, por meio desses contatos iniciais do bebé com o outro, importantes para o
ele (mae ou cuidador), é que irdo se constituir as diferentes formas de linguagem e
interacao e, consequentemente, de insercdo no mundo da cultura e da civilizacao, os
proprios desejos e as diferentes formas de comunicacéo.

Esse primeiro contato tem uma importancia relevante para o conhecimento. Ao que
parece, a dindmica é que, quando dois seres humanos se encontram, olhos nos
olhos, e um deles desvia o olhar, o outro desvia o olhar no mesmo sentido. Isto €,
ha um encontro no objeto. Ha um encontro no objeto, como um terceiro suposto.
Mas a entrada desse terceiro que vai triangular a relacdo — que vai tirar a crianga da
relacédo simbidtica de um no outro, para uma relagdo onde ha um terceiro, que vai
ser superficie — € dada justamente por esse desvio dos olhares da mée e do bebé
indo no mesmo sentido. [...] Para o bebé, o que vai entrar na triangulacéo é aquilo
que interessa a méae, ao adulto. [...] Este objeto de olhar é objeto de conhecimento,
e também, em certas condicées, pode ser objeto de desejo. (PAIN, 1996, p. 61)
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A autora expde que a apresentacdo do objeto de conhecimento pelo outro,
estabelecendo uma triangulagdo, € que vai possibilitar ao bebé sair da circularidade
de olhar s6 para si (onipoténcia primaria) e passar a perceber o mundo que esta fora.
Quando nao ocorre a triangulacéo, seja pela falta da relacédo olho no olho ou pela
manutencao da simbiose mae-bebé, ocorrem perturbacoes psiquicas que irdo afetar
todo o desenvolvimento da crianca e a conformagao de um corpo disfuncional. Nao
havera, dessa maneira, objeto a ser conhecido, bem como, desejo pelo conhecimento
e, consequentemente, surgira dificuldades nos processos de aprendizagem. Para
Pain (1996), o desejo estd no mundo culturalizado, no mundo onde a crianc¢a € inscrita
e humanizada. O desejo seria a representacao de que algo falta, e isso s6 pode se dar
guando o bebé percebe que ndo é onipotente, por meio do processo de triangulacao.

Quanto a construcdo de uma matriz de aprendizagem inicial, os estudos
psicanaliticos de Winnicott (1993) complementam a compreensao levantada por Sara
Pain (1996). O autor aborda, de maneira detalhada, o relacionamento inicial entre a
mae e o bebé. Ele aborda a perspectiva da ordem desejante anterior ao surgimento
da linguagem oral no bebé, baseado em sua experiéncia clinica, enquanto pediatra e
psicanalista de criancas e de mulheres que exercem a maternagem, o que constitui
importante referencial para a compreensao da problematica aqui abordada acerca da
origem do objeto de conhecimento.

Winnicott (1993) coloca que a méae gravida ja inicia um processo de identificacéo
com seu bebé, desenvolvendo todo um imaginario quanto a ele (o desejo depositado),
€, aos poucos, vai desviando seus proprios interesses as necessidades do bebé, o
gue o autor denomina como preocupacdo primaria, ou seja, o bebé torna-se o foco
principal da mae. Ao nascer do bebé, a mae tem a tendéncia de fazer a coisa certa
instintivamente e de perceber como o bebé pode estar se sentindo, atendendo as suas
necessidades, tornando-se assim uma méae suficientemente boa, termo utilizado pelo
autor para definir aquela pessoa que “efetua uma adaptacao ativa as necessidades do
bebé, uma adaptacdo que diminui gradativamente, segundo a crescente capacidade
deste em aquilatar o fracasso da adaptacéo e em tolerar os resultados da frustracao”
(p. 25), ndo necessitando ser a propria mae do bebé, mas aquela que se devota ao
seu cuidado, gratificando e frustrando o bebé de forma equilibrada. Desta forma, nesse
momento, poder-se-ia dizer que o self (0 “eu”) da mae esta fundido com o do bebé
(processo de simbiose mae-bebé).

Conforme o autor, aos poucos, a mée vai apresentando a crianga ao mundo
através datriangulacdo mae-bebé-mundo, ocorrendo, assim, uma espécie de desmame
psiquico, um processo pelo qual a crianga vai constituindo seu proprio self, iniciando,
com isso, seu desenvolvimento psiquico real. Segundo Winnicott (1983, p. 56), o self,
ou 0 eu, sb passa a existir quando o bebé se da conta de que ele é um ser separado
da mae (rompimento do processo simbibtico), assim iniciam-se as experiéncias com
0s objetos ndo eu. Esse processo de formacéo do self individualizado, ao mesmo
tempo em que constitui o bebé, enquanto humano, ira constituir a forma como ele se
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insere e manipula 0 mundo. Para isso, ainda é necessario que haja apoio do seu ego
(em desenvolvimento, um potencial) no ego da mae, mantendo, nessa relagdo, uma
harmonia comum. O ego para Winnicott (1983, p. 55) aparece depois que a criang¢a
passa a “usar o intelecto para examinar o que os demais veem, sentem ou ouvem € 0
que pensam quando se encontram com esse corpo infantil”. Esse processo depende
da capacidade de a mae ser suficientemente boa e de conseguir dar o suporte
necessario ao desenvolvimento do ego do seu filho. Se essa “maternagem né&o for boa
o suficiente, a crianca torna-se um acumulo de reacdes a violagao; o self verdadeiro
da crianca n&o consegue formar-se ou permanece oculto” (WINNICOTT, 1993, p. 24).
Surgem, como consequéncia, perturbag¢des que sao produzidas na transferéncia dessa
primeira experiéncia as demais, constituindo uma matriz de aprendizagem anémala.
Para esse autor, essa experiéncia inicial singular ira servir de base para a formacao do
carater subjetivo da aprendizagem, ou seja, a forma prépria como cada sujeito, na sua
individualidade, ira relacionar-se com a aprendizagem de si e do mundo, em outras
palavras, com a sua Modalidade de Aprendizagem (FERNANDEZ, 1991). Assim,
segundo Winnicott (1983) quando “a mae nao é suficientemente boa, a crianca nao é
capaz de comecgar a maturacao de seu ego” (p. 56), ou, se esse processo se inicia, ele
ocorre de forma distorcida.

O processo de amparo do ego em desenvolvimento da crianca pela mae ira
proporcionar um espaco de segurancga que ira sustentar a integracéo do ego do bebé
com as experiéncias do mundo externo. Quanto a isso, Winnicott (1983) coloca que

Primeiro vem o “eu” que inclui “todo o resto é ndo eu”. Entdo vem “eu sou, eu existo,
adquiro experiéncias, enriqueco-me e tenho uma interacéo introjetiva e projetiva
com o ndo eu, o mundo real da realidade compartilhada”. Acrescenta-se a isso:
“Meu existir € visto e compreendido por alguém”; e ainda mais: “E me devolvida
(como uma face refletida em um espelho) a evidéncia de que necessito de ter sido
percebido como existente”.

Em circunstancias favoraveis a pele se torna o limite entre o eu e o ndo eu. Dito de
outro modo, a psique comeca a viver no soma e uma vida psicossomatica de um
individuo se inicia. (p. 60)

Esse processo de diferenciacédo, conforme o autor, daria origem as relagbes com
0s objetos ndo eu, objetos estes pertencentes ao mundo externo. Isso s6 ocorre se
0 meio onde a crianca esta Ihe apresentar os objetos de aprendizagem e de desejo.
Winnicott (1983) descreve tal processo da seguinte forma:

O bebé desenvolve a expectativa vaga que se origina em uma necessidade nao
formulada. A mée, em se adaptando, apresenta um objeto ou uma manipulacéo
que satisfaz as necessidades do bebé, de modo que o bebé comeca a necessitar
exatamente o que a mae apresenta. Deste modo o bebé comeca a se sentir
confiante em ser capaz de criar objetos e criar o mundo real. A mée proporciona
ao bebé um breve periodo em que a onipoténcia é um fato da experiéncia. (p. 60)

Essa onipoténcia proporcionada pelo desejo do outro, conforme Winnicott (1983),
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ird atuar diretamente no desejo da crianga, naquilo que a impulsiona a busca de novas
satisfacbes e descobertas no mundo ndo eu. Esses principios, descritos pelo autor,
irdo sustentar a forma particular como a criancga se relacionard com o mundo interno
com o0 mundo externo.

Outro aspectoimportante que a Psicanalise vemtrazer sobre adimensao simbdlica,
segundo Pain (1996), é o fato de que todo pensamento (inclusive o légico-racional)
tem origem no inconsciente. Por tal raz&o, a aprendizagem também se processaria no
nivel inconsciente; para autora, o que € visivelmente percebido na realidade externa,
S80 apenas tracos, aspectos, de uma realidade interna muito mais complexa. Por
essa razao, Pain (1996) afirma que nao “temos acesso imediato ao pensamento. Nao
sabemos por que pensamos, [...] ndo sabemos como pensamos. Sé o resultado de
nosso pensamento” (p. 23), e é esse resultado que permite ao ser humano supor sobre
COMoO pensa, ou seja, todo o processamento do pensamento se da no inconsciente de
forma automatizada; nesse nivel, se integram os aspectos intelectuais e os simbdlicos
para que, na sequéncia, haja a externalizacado dos resultados desse pensamento, 0s
quais sao projetados no consciente sob a forma da linguagem, das atitudes e das
interacdes do individuo com o meio. E no nivel inconsciente que se integram as quatro
dimensdes da aprendizagens, sendo o resultado manifestado através da dimensao
corporal ao nivel consciente.

Essa forma particular de aproximar-se e relacionar-se com o objeto de
conhecimento ir4 se manifestar sob a forma de modalidade de aprendizagem.
Modalidade de aprendizagem é o nome dado por Fernandez (1991) para designar a
matriz de aprendizagem do sujeito, como “um molde, um esquema de operar que vamos
utilizando nas diferentes situa¢des de aprendizagem” (p. 107) e que esta em permanente
reconstrucao e reelaboracédo. Segundo Fernandez (1991), essa modalidade tem uma
histéria que vai se constituindo a partir do sujeito e do seu grupo familiar, por meio das
experiéncias de aprendizagem que enfrentou e da maneira como foram interpretadas
pelos seus pais nas relagdes vinculares. Nela intervém a inteligéncia, o corpo, o
desejo e 0 organismo, organizados em um determinado equilibrio ou desequilibrio.
Fernandez (1991) afirma que uma aprendizagem normal supbe uma modalidade de
aprendizagem equilibrada entre os movimentos assimilativos e os acomodativos.

Dessa forma, quando se trata de processos de aprendizagem, fala-se de sujeitos
que tém um modo especial de entender e de se relacionar com 0 mundo e com os objetos
de aprendizagem. Estdo em jogo, além de suas funcdes biologicas (o0 organismo), seu
corpo configurado no desejo do outro, seu intelecto e seu aspecto simbolico-relacional.
A partir do entendimento dessa complexa trama, pode-se compreender que 0 aprender
ocupa um lugar distinto na vida de cada sujeito, estendendo-se para muito além do
processo de escolarizagao formal.
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41 APRENDIZAGEM, ESCOLARIZACAO E EDUCACAOQ INCLUSIVA

Como ja abordado anteriormente, a aprendizagem é um processo muito mais
amplo que a escolarizagdo. O primeiro compreende a insercao no mundo da cultura
humana, iniciando-se mais efetivamente a partir do nascimento, sendo um processo
bastante peculiar e variavel para cada sujeito. Ja o segundo conceito, esta relacionado
a frequéncia no ensino formal, sendo o sujeito submetido a um ensino amplamente
estruturado, como vistas a aquisicao de conhecimentos socialmente e culturalmente
tidos como importantes para manutencéo da cultura humana mundial (especialmente
do mundo Ocidental) e, por essa razao, trata-se de um processo prioritariamente
homogeneizante.

A escolarizagao compulsoria, na historia Ocidental, esta intimamente relacionada
ao processo histérico e aos apelos socioculturais de uma era letrada. O movimento da
universalizagdo do acesso a escolarizagdo, como direito e garantia, € fato relativamente
recente, oriundo de movimentos e pressdes sociais. Compreender tais movimentos
ajuda a entender a origem das ideologias e paradigmas que ainda hoje circulam o
meio escolar e também, assim como trazem Stephanou e Bastos (2004), a “mobilizar
nossas poténcias e apostas na Educagao como experiéncia construtiva do que somos,
pensamos, agimos” (p.15), movendo tomadas de decisdes mais conscientes quanto a
educacao no tempo atual, especialmente no que tange a Educacéao Inclusiva.

Manacorda (2006) aponta que, entre a segunda metade do século XV e o inicio
do século XVI, ocorre uma crescente revolucao cultural, impulsionada pela ampliagéo
do poderio comercial da burguesia e, especialmente, pela invencéo da prensa com
tipos méveis de Gutemberg (1398-1468) — o0 prelo, 0o qual provocou uma verdadeira
revolucdo no panorama cultural da época, retirando da igreja o poder de reproduzir
livros e abrindo espaco para outras publicagbes, que ndo as de cunho religioso ou
referendadas pelo clero. Ele coloca que, com o avango da cultura letrada, surge a
necessidade de se ampliar 0 acesso ao ensino. Esse processo teve a sua frente
os intelectuais reformistas que difundiam a ideia “de que cada um pudesse ler e
interpretar pessoalmente a Biblia, sem mediacdo do clero” (MANACORDA, 2006, p.
194). Assim, conforme o autor, em 1619, os Estados Alemées ja haviam estabelecido
a obrigatoriedade do ensino e a instalacdo de escolas elementares em todas as
aldeias, as quais seguiam os principios defendidos por Martinho Lutero (1483-1546),
ou seja, uma educacéo para o povo, fundamentada em uma atitude humanista, a qual
ressaltava a utilidade social da instrucéo, conciliando “o respeito pelo trabalho manual
produtivo com o tradicional prestigio do trabalho intelectual” (p. 197), considerando,
assim, as classes destinadas a produgcéo como participantes do processo comum da
instrucéo. Contudo, segundo Manacorda (2006) a igreja catolica acabou condenado
tais iniciativas, especialmente no que tange “ a extensao da instrucao as classes
populares como toda inovagao cultural” (p. 200), o que acaba por gerar tensdes
internas e abismos culturais na Europa dado os problemas politicos e religiosos.
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Manacorda (2006) cita Jan Amos Comenius (1592-1670) como outra figura
proeminente na ala reformista da educacdo, destacando os importantes avangos
no pensamento pedagodgico da época, sendo enriquecido aos poucos com temas
como a “experimentagao concreta das coisas, [...] visando ndo somente 0 pensar e
falar, mas também o agir e negociar’ (p. 221), necessarios para o desenvolvimento
do proeminente comércio da época. Também ressalta que Comenius inovou quando
propés “a pesquisa e a valorizacdo de todas as metodologias que hoje seriam
chamadas de ativas” (p. 221). Visto a proposta de universalizagdo do ensino elementar,
Coménius idealizou uma educacgao baseada na perspectiva de se ensinar a muitos ao
mesmo tempo, de modo a tornar a educacgao suficientemente barata para que fosse
possivel incluir também os mais pobres (PILETTI E PILETTI, 2012). Afim de promover
essa ideia, dedicou-se ao desenvolvimento de um método bastante sistematizado. Os
autores expdem que a eficacia da transmissao do conhecimento passou, entédo, a ser
a questao central para Comenius. Eles destacam que foi Comenius que concebeu
o0 que hoje chamamos de uma educacgéo tradicional, em que o professor é a figura
central, “que expde didaticamente a matéria aos alunos, que, por sua vez, o escutam
e obedecem” (PILETTI e PILETTI, 2012, p. 78); ele foi o inventor de uma educacgao
mecanicamente programada, isenta de fracasso. Quanto a esse ultimo ponto, a Lege
(Lei) comeniana determinava o compromisso de fidelidade firmado pelo aluno no
seu ingresso a escola: se o aluno tiver “um progresso menor € mais lento do que o
previsto nos estudos, considerarei culpado disso a mim, e ndo a eficacia da escola”
(COMENIUS apud MANACORDA, 20086, p. 224), o autor afirma, ainda, que a disciplina
e o comprometimento faziam parte das normas a serem observadas pelo aluno e
por sua familia em tal pacto contratual. Na transicdo do século XVII para o XVIII,
surgem outras ag¢des de ensino que abarcam as demandas sociais daquele periodo,
especialmente no que tange a profissionalizagao.

Durante o século XVIII, destaca-se a atuacéo de alguns enciclopedistas como
Rosseau (1712-1778), para Manacorda (2006), ele foi o primeiro a considerar a posi¢ao
da crianca no processo educativo e a reconhecer que, até entdo, pouco se sabia a
respeito da infancia. O autor ressalta que a obra de Rosseau, Emilio, na qual descreve
o modelo de educacédo ideal para o homem social, refor¢a suas ideias contraditérias,
as quais residiriam na natureza da relacdo do homem com o trabalho. Manacorda
(2006) discute que, nessa obra, Rosseau cita que o trabalho € um dever de todo o
homem social e que deve ser escolhido segundo a natureza de suas inclinacdes;
entretanto, por ser Emilio “um descendente isolado de uma familia nobre e rica” (p.
243), e nao um gentil-homem do povo, “pode escolher um oficio limpo, deixando os
oficios sujos e insensatos para outros” (p. 244-245).

Conforme Manacorda (2006), a Revolucdo Industrial provocou profundas
mudancas no modo de se viver em sociedade, para o autor, a fabrica e a escola
estatal nascem juntas e articuladas em seus propoésitos. O autor ressalta, ainda, que
como os ideais de liberdade, promulgados na Revolugao Francesa (1789), as quais
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pressupunham algum tipo de instrucéo, a educacao publica foi colocada em pratica,
tanto na Europa quanto na América do Norte. O autor reforca que a exploragdo da
mao de obra infantil nas fabricas, durante a Revolugcédo Industrial, acabou alijando
muitas criancas da possibilidade de se dedicarem a qualquer tipo de instrucéo. Por
outro lado, provocou avancgos tecnoldgicos significativos e reformas educacionais,
que paulatinamente, promoveram universalizacdo do acesso a educagao na Europa
e a profissionalizacdo do ensino, porém, tais avancos foram galgados através de
sucessivas lutas, de conflitos de interesses, de tensdes e de reivindicagbes entre as
classes produtivas, articuladas as necessidades socioecondmicas do momento.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, conforme o autor, a critica
a educacao tradicional se inicia, baseada nas descobertas da psicologia do
desenvolvimento da crianca. A entdo chamada Escola Nova ou Ativa vem exaltar a
espontaneidade da crianga e propde uma educacgéo por meio de formas mais adequadas
ao desenvolvimento infantil, como o jogo, a livre atividade, o desenvolvimento afetivo
e a socializacéo, articulados a trabalhos programados. Segundo Manacorda (2006),
a Escola Ativa seria “um grande e generalizado movimento de democratizagcado da
educacao” (p. 311). Manacorda (2006) coloca que, no decorrer do século XX, a
tendéncia de fazer aproximacdes entre a psicologia e a pedagogia se intensificou,
surgindo inumeras teorias. Conforme o autor, na segunda metade desse século, jovens
estudantes, agora retirados por politicas publicas do mundo do trabalho, passam a
dar-se conta das desigualdades nas relagdes educativas, como parte de um sistema
desigualitario de opresséo social; associado a isso, estdo circunscritas a instituicao
escola as questées do desenvolvimento tecnoldgico em alto ritmo e as das tensdes
entre as diferencas geracionais que acirram drasticamente a forma como o mundo
percebe a instrucéo e a instituicdo escola.

A partir desse resumido apanhado historico, &€ possivel perceber que a educacéo
formal, ao longo do tempo, esteve a servico de diferentes interesses, destacando-
se 0s econOmicos. Assim, 0 moroso processo de inclusdao escolar, até muito
recentemente, estava restrito a inclusdo das classes menos favorecidas, sendo a
inclusao dos diferentes processos de aprendizado, os quais concebem o ser humano
como um ser integral, algo relativamente novo na sociedade contemporéanea, datando,
especialmente, da segunda metade do século XX.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Através do panorama apontado no presente texto, fica claro que aprender é um
processo complexo, peculiaracada serhumano, poisiradepender muito de suatrajetoria
individual e dos desejos aos quais estdo submetidos. Por outro lado, a escolarizacéo
prevé um processo mais ou menos uniforme com vistas a aquisicéo de conhecimentos
basicos, importantes, especialmente, ao mundo sociocultural e econémico. Ainda
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hoje a estrutura escolar pouco mudou do que previa Comenius e, mesmo com a
implantacéo de diferentes metodologias de ensino, mais ativas e processuais, as
classes escolares ainda sé&o organizadas de forma a encontrar semelhangas entre
0s sujeitos, obedecendo a antiga loégica da exclusdo daquele que néo se enquadram
em um padrao de normalidade. Este paradigma da semelhancga, conforme Macedo
(2005), necessita ser repensado para que realmente possa-se desenvolver uma
escola inclusiva. Para isso, segundo o autor, seria importante desenvolver um ideal
de convivéncia positiva com as diferencas, no qual as singularidades séao levadas em
conta, de forma a que todos que estiverem implicados no processo de escolarizacao
sintam-se realmente pertencentes a ele. Todavia, tal processo nao € simples, para
Macedo (2005), ao se conceber uma escolarizacao inclusiva, é necessario estimular
trocas nas quais:

[...] semelhancas e diferencas relacionam-se de modo interdependente,
indissociavel. Se ha respeito pela diferenca, somos desafiados a desenvolver acoes

mais responsaveis ou comprometidas [...]. Se ndo podemos excluir [...] entdo s6
resta ajudar as crianga a se tornarem protagonistas de sua histéria escolar [...]. (
p. 15)

Para Macedo (2005), considerar a aprendizagem escolar sob tal foco é
também colocar-se no ponto de vista do sujeito, é perceber como ele se envolve e
se relaciona em seus processos de aprendizagem singular. Trata-se de perceber que
quando alguém apresenta dificuldades em sua escolarizagdo todos tem de se sentir
responsaveis por ela e pelo que ela concebe de si. Neste caso, a Psicopedagogia
vem auxiliar, propondo uma forma mais global de perceber as relagbes que se
estabelecem no espaco escolar de forma a unir esforcos para que a interdependéncia
seja percebida, compreendida e integrada, fazendo com que as dificuldades surgidas
na escolarizagcdo sejam vistas sob uma perspectiva positiva, como “erros que fazem
parte de um processo, que demandam aperfeicoamento e que expressam um nivel de
relagdo com o conhecimento” (MACEDO, 2005, p. 98), ou seja, sinais de um caminho
a seguir, que apontam necessidades a serem trabalhadas dentro de uma complexa
trama relacional.

Por tal razdo, compreender como se da o processo de aprendizagem pela visao
psicopedagdgica, o qual leva em conta um sujeito integral e contextualizado social,
cultural e historicamente, € de fundamental valia para que os processos inclusivos
realmente se efetivem na escolarizacao.
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