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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse
entremeio de suspenséo de atividades e de distanciamento social, fomos levados a (re)
pensar as nossas relagdes e a forma de ver o mundo. E € nesse lugar historico de busca
de respostas para as inUmeras problematicas postas nesse periodo que estéo os autores
e autoras que compde esse livro.

As discussdes empreendidas neste livro, intitulado “A Educacdo em Verso e
Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Operacionais”, por terem a Educacao
como foco, como o proéprio titulo sugere, torna-se um espacgo oportuno de discussoes € (re)
pensar da Educacéao, considerando os diversos elementos e fatores que a intercruzam. Na
direcdo do apontado anteriormente, é que professoras e professores pesquisadores, de
diferentes instituicdes e paises, voltam e ampliam o olhar em busca de solu¢bes para os
inimeros problemas postos pela contemporaneidade. E um desafio, portanto, aceito por
muitas e muitos que fazem parte dessa obra.

Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizacédo dos autores/autoras e discussbes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem
os seus fazeres pedagobgicos e, consequentemente, a educagéo brasileira. Nessa diregéo,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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A ESCOLA NA PRISAO OU A PRISAO NA ESCOLA:
CONCEITOS EDUCACIONAIS NOS CONTEXTOS
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RESUMO: O artigo tem como objetivo a analise
da educacdo no contexto prisional a partir da
ambivaléncia da fungdo da pena apresentada
na dualidade administrativa entre penitenciaria e
escola. Trata-se de uma investigacéo bibliogréafica
que encontra nos autores Blazich (2007), Julido
(2016), Lage (2014), Leme (2002), Onofre (2007),
Santos (2011) e Silva (2009), possibilidades de
uma discussao aprofundada sobre a questédo
apresentada. Tal abordagem e referencial tedrico
partem da Revisdo de Literatura A Educacdo
nas prisbes de Rodrigues e Oliveira (2017),
cujo escopo foi fundamentado em uma das
constatacdes de que a instituicdo educacional
e a instituicdo prisional possuem fronteiras
profissionais conflituosas quanto as fungdes no
cumprimento de pena. Diante desta investigacéo,
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algumas constatacdes foram possiveis, dentre
elas a compreensao do conceito de educacao
no espaco de encarceramento e a aproximacao
deste com as possibilidades de construcéo de
projetos de vida para fora dos muros das prisoes,
aspecto tratado como privilégio ndo como direito.
PALAVRAS - CHAVE: Educagéo Prisional,
Prisao, Escola.

SCHOOL IN PRISON OR PRISON IN
SCHOOL: EDUCATIONAL CONCEPTS IN
PRISON CONTEXTS

ABSTRACT: The article aims to analyze education
in the prison context from the ambivalence of the
penalty function presented in the administrative
duality between penitentiary and school. This
is a bibliographic investigation that finds in the
authors Blazich (2007), Julido (2016) and Silva
(2009), possibilities for an in-depth discussion on
the question presented. Such an approach and
theoretical framework are based on the Literature
Review Education in prisons by Rodrigues and
Oliveira (2017), whose scope was based on one
of the findings that the educational institution and
the prison institution have conflicting professional
boundaries as to the functions in serving time .
In view of this investigation, some findings were
possible, among them an understanding of the
concept of education in the prison space and its
approximation with the possibilities of building
life projects outside the prison walls, an aspect
treated as a privilege not as a right.

KEYWORDS: Prison Education, Prison, School.
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11 INTRODUGAO

A pena de priséo e sua fung¢éo social é uma discussao presente em grande parte
dos documentos que discutem os direitos fundamentais do ser humano. Muitos organismos
nacionais como Organizagao das Nac¢des Unidas (ONU) e Organizacéo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCOQO) trazem a educagédo como possibilidade
de se criar, num espaco de clausura, condi¢cdes para elaboragcdo de um projeto de vida em
que o crime ndo represente uma opgao. Contudo, ndo séo todas as prisdes que possuem
um espaco adequado para que tal possibilidade se desenvolva de forma harmoniosa.
Muitas vezes, os espagos sao tao limitados que escola e prisdo sao indistinguiveis. Neste
cenario, questiona-se de que forma a administragao prisional revela-se diante de uma outra
administracéo, a educacional, neste ambiente em que, ambas, precisam cumprir sua fungéo
social. Para tanto, o objetivo desta investigacao é analisar a educac¢éao no contexto prisional
a partir da ambivaléncia da fungéo da pena apresentada na dualidade administrativa entre
penitenciaria e escola.

A pesquisa busca nos autores Blazich (2007), Julido (2016), Lage (2014), Leme
(2002), Onofre (2007), Santos (2011) e Silva (2009), algumas possibilidades de aprofundar
a reflexdo, a qual partiu da investigagcdo A Educacdo nas prisées: revisdo de literatura
de Rodrigues e Oliveira (2017), que, numa de suas constata¢des, observou o conflito
administrativo entre a instituicdo escolar prisional e a administragdo prisional. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa bibliografica, pautada em obras as quais apontam a educacgéo
como arrimo do propésito da reinsergéo social.

A organizacéo desse estudo se estabelece com dois momentos, o primeiro discute
a educacéo na prisdo. Destaca os aspectos fundantes da educacao prisional, autonomia e
emancipagéo, como elementos concretos do cotidiano do sujeito histérico que precisa ser
construido nos espacos de privacao de liberdade.

Ja a segunda direciona para apontamentos relacionados a educag¢ao com o propésito
para além das prisdes. Destaca como a educacgéo pode

21 AEDUCACAO APESAR DA PRISAO

Os questionamentos se aeducacgéo na prisdo atende as demandas do aprisionamento,
relacionados a disciplina ou ao direito a educacéo e, portanto, esse segundo, a autonomia e
emancipagao, sao constantes nos estudos relacionados a esse publico. Termos como “cela
de aula”, criado por Leme (2002) nos seus estudos durante o mestrado, e apontamentos
sobre o fato da escola estar na prisdo ou ser da priséo, referenciados por Onofre (2007) e
Julido (2016), indicam que a educacgéo se apresenta numa condicdo ambigua, com uma
certa obscuridade, enquanto aplicagcao do direito.

Segundo Blazich (2007), apesar da escola funcionar dentro da instituicao prisional,
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ela possui marcos normativos muito diferentes do penitenciario com logicas distantes e,
em grande parte, conflituosas.

La escuela en contextos de encierro funciona a moda de uma institucion dentro
de otra y supone cojugar practicas y marcos normativos entre el sistema
penitenciario y el sistema educativo con légicas de funcionamento diferentes:
en el primero la del castigo y el disciplinamiento, fundante del derecho penal
y las prisiones; y em segundo la l6gica del desarollo de los sujetos, fundante
de la educacion (BLAZICH, 2007, p. 54)

A educagcdo prima pelo desenvolvimento do ser humano, a prisdo pelo
disciplinamento. Ambos sdo importantes para as pessoas privadas de liberdade, mas a
segunda é considerada como prioridade no discurso da defesa da seguranga social, como
prevencao para que novos crimes ndo ocorram. Pautada nessa pratica, em que a disciplina
se sobressai ao processo educativo, a educacgao aparece como acessorio, regalia daquele
que tem bom comportamento, ou seja, se manifesta como “bom preso”.

Tal entendimento, leva a ressocializacdo ou reeducacdo no ambiente recluso a
um patamar, conforme Silva (2009, p. 29), de “fic¢ao juridica, mera constru¢cao dogmatica
desprovida de fundamentos da realidade, uma vez que a prisdo ndo apresenta caracteristicas
nem condi¢cbes capazes de melhorar o homem.” Neste sentido, a referéncia, dada a partir
dessa compreenséo é da educagado do ambiente prisional e revela-se como mais uma agéo
de controle das agbes da pessoa privada de liberdade, um espago de despersonalizacéo
do sujeito.

As prisGes caractetrizam-se como teias de relagdes sociais que promovem
violéncia e despersonalizacédo dos individuos. Sua arquitetura e as rotinas
a que 0s sentenciados s8o submetidos demonstram, por sua vez, um
desrespeito aos direitos de qualquer ser humano e a vida. (ONOFRE, 2007,

p. 12)

Esses encaminhamentos, muito comuns nos ambientes prisionais, principalmente,
nos espagos sucateados e com poucas alternativas de atendimento, remetem a uma
instabilidade nas acoes, demostrando uma grave fragilidade diante do proposito da Lei de
Execucgdes Penais n° 7210/84, quanto a fungéo social da pena de prisdo como preparac¢ao
para a pratica social fora desta, quando expressa o objetivo de “proporcionar condicoes
para a harménica integragéo social do condenado e do internado” (BRASIL, 1984).

Reconhece-se que a concepgéo de educacgéo na prisdo esta pautada em elementos
que, em muitos momentos, nao sdo compreendidos pelos responsaveis pela disciplina,
desde aqueles que mantém a tutela, quanto aqueles que pensam a tutela, demonstrando
objetivos diferentes em educar e manter preso. Essa constatagéo foi despertada pela
pesquisa A Educagédo nas prisées: revisdo de literatura de Rodrigues e Oliveira (2017), a
qual promoveu um levantamento de obras, concluidas e publicadas, sobre a educagéo
no espacgo prisional. Dentre as consideracgbes, identificou-se o conflito administrativo
entre quem tem tutela da pena e quem promove a educagao nos espacgos de privagéo de
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liberdade. Grandes fronteiras com objetivos profissionais proximos, mas praticas e cultuas
institucionais distintas. Um grande problema na efetivagéo das politicas publicas sociais,
criminais, prisionais e educacionais, pois

[...] nenhuma das duas se integram para a acao na Politica Criminal. O
objetivo de reintegracdo da pessoa que transgrediu as normas ensinadas
ou impostas pelas politicas publicas anteriores ndo compreende uma
articulacdo com as regras de socializagdo dentro dos muros da prisdo. O
fato é que a contencéo ocorre pela mesma politica que prende e a proposta
de atendimento do recluso é daquela que prevé o auxilio na reinsergdo, com
distintos mecanismos na relagdo como cidadédo. Ambas, historicamente, nao
dialogam nas agodes extramuros, esta articulacdo dentro dos muros da prisao
parece ser um reflexo bem mais profundo. (RODRIGUES; OLIVEIRA, 2017, p.
1424)

Além disso, os espacos de encarceramento, mesmo que construidos recentemente,
nado atendem as necessidades para o atendimento de todos e em condic¢des dignas. Julido
(2016) aponta que, mesmo com as politicas publicas delineando o direito da pessoa
privada de liberdade a educacao, poucos tém acesso. Dados do Levantamento Nacional de
Informacdes Penitenciarias de junho de 2017, indicam que somente 9,6% dos 84,22% que
nao completaram o Ensino Médio, conseguem frequentar os bancos escolares no ambiente
prisional. Pontua, deste modo, a necessidade de se discutir o papel da educacgéo escolar
nesses ambientes.

E importante destacar, que a simples participacdo nas atividades escolares néo
indica que a funcdo da educagao assume seu proposito.

[...] os individuos punidos preservam-se como sujeitos e buscam, na
resisténcia, mostrar-se plenamente subjugados aos valores da instituicao.
Conseguem, a despeito das longas condenagdes e dos rigorosos meios
de controle utilizados pela instituicdo penitencidria, manter a identidade, os
valores de origem, a perspectiva de vida e de liberdade. Sua sobrevivéncia
depende da capacidade de dissimular, mentir e conter-se. Por isso sao
comuns, em suas falas, avaliagdes positivas do trabalho, das atividades de
que participam e da propria escola. (ONOFRE, 2007, p. 19)

O cotidiano prisional, portanto, € muito mais complexo e nédo esta posicionado ao
olhar daqueles que néo o vivenciam. Dados estatisticos e investiga¢des, cujos instrumentos
levantam os discursos de quem, ainda, esta preso podem levar a discursos construidos
para os que mantém a tutela, para um posicionamento necessério a sobrevivéncia nesses
ambientes.

Os horérios rigidos, as atividades programadas e destinadas aos que mantém a
“boa conduta”, a deteriorizacéo da identidade pelo aprisionamento, remontam de que “o
fim da prisdo nédo é a readaptacéo do sujeito a sociedade, mas o de ajusta-lo as normas do
estabelecimento prisional”. (SANTOS, 2011, p. 120)

A educacéo, nessa ordem social, assume uma fung¢éo de ocupagéo, sendo
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tratada na maioria das vezes pelos funcionarios como um lugar secundario,
ndo dao valor, acreditam que o preso néo precisa estudar [...] Quando
podem, dificultam o acesso dos alunos presos, até a sala de aula. Mesmo
por motivos banais, podem de forma definitiva impedir que o aluno estude,
interferem de forma negativa na avaliagdo do ex-aluno, dificultando dessa
forma, a obtencgéo do beneficio. (LEME, 2002, P. 118)

A educacéo, a partir dessas posturas, ndo assume, nem mesmo, a funcéo de
controladora ou reprodutora dos aspectos punitivos dados pela condi¢éo do aprisionamento.

Sendo a prisao praticada como ato de violéncia, pelas suas condicbes concretas e
os danos causados pelos seus efeitos, o instrumento pedagégico que pretende alcancar,
apenas, o avilta e embrutece. Assim, a inclus@o social pela educagéo na priséo nao é
ressocializadora,

mas deve ser humanizada mediante a implementacdo de melhorias de

condicbes de vida no carcere e na elevacado do preso, de mero objeto de

um sistema autoritario, a sujeito de direitos e obrigacdes (SILVA, 2009, P. 46)

A educacao, portanto, deve acontecer apesar da priséo. O argumento sustentavel

para essa afirmagédo é de que as condi¢des prisionais que o degeneram precisam ser

amenizadas, sendo superadas, pela luta pelos principios da garantia de direitos e

da dignidade humana. Essa luta demonstra a resisténcia da educagéo e envolve seus
educandos em movimentos que vao além dos muros da priséo.

31 AEDUCACAO PARA ALEM DA PRISAO

A escola, ou seja, a educagédo formal na priséo, junto do trabalho, carrega a
responsabilidade de reparar todas as faltas que esse sujeito sofreu antes do aprisionamento.
Existe um forte discurso elaborado a partir da Lei de Execugbes Penais n° 7210/84 de
melhorias nas condicbes de cumprimento de pena para que as pessoas privadas de
liberdade tenham, também, condicGes de serem reinseridas com aspectos de dignidade
que, embora minimos, estejam presentes. Este discurso vem revestido de titulos muito
utilizados pela administracao prisional, dentre eles ressocializacao e reeducacgéo. Contudo,
foi possivel constatar que a pessoa privada de liberdade ndo possui, pela simples pena,
elementos importantes para concretizar tal discurso como autonomia e emancipagao,
aspectos fundantes da Educacéo Prisional e elementares para vida em liberdade.

Os parametros disciplinares punitivos, nem sempre escondidos, mas com existéncia
paralela aos de humanizacéo, remontam um ser passivo que ndo alcanga a sua plenitude na
pratica social. O comportamento humanizado do “bom preso” € o modelo normatizado pelas
concepgdes de uma classe social dominante. Neste sentido, a func&o social da educacéo
se distingue e muito da funcdo da pena na sua pratica, revelando a impossibilidade de
cumprir 0 seu objetivo como um todo, se mantida a concepg¢éo punitiva do encarceramento.
Aponta-se, nesse caminho reflexivo, de que a escola na prisdo ndo educa na prisdo e nem
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€ uma instituicdo da prisdo, mas apesar e para além da priséo.
Santos (2011, p. 127) aponta, quando trata do ambiente prisional, que

[...] ao se falar de escola, é preciso considerar a realidade extrapedagoégica
que impacta as atividades que ocorrem no interior da instituicdo escolar. Aqui
se abandona a posicdo ingénua daqueles que acreditam poder alterar as
estruturas socais pela acao exclusiva da escola.

Desta forma, Leme (2002), quando percorre os caminhos de uma unidade
penitenciaria para descrever a “cela de aula”, apresenta a realidade dos espacos prisionais
e qual lugar a escola possui na pena. Os espacos e tempos cedidos ndo se apresentam
com uma coeréncia de movimentagdo. Sao os locais disponibilizados por uma l6gica que
nao é a educacional, onde a autonomia e acolhimento ao educando esta focada.

Enquanto imaginamos uma escola com sua arquitetura propria, em um
presidio, por mais que se projete um espaco especifico para a implantacéo da
escola, este espaco — o pavilhdo escolar — nédo se diferente (estruturalmente)
dos outros pavilhées. Sendo assim, a sala de aula n&o sera mais do que uma
“cela de estudo”, uma cela diga-se, onde encontramos lousa e carteiras.
(LEME, 2002, p. 121)

Da mesma forma, a gestédo escolar lotada nesse espaco, encontra desafios, seja
pela dualidade administrativa do espaco fisico, ja que a escola é instalada num ambiente
prisional, ou pela dinamica da organizagéo, a qual encontra uma interdependéncia, desde
a movimentacao dos educandos até a liberacao de materiais didaticos.

O trabalho dos diretores das escolas prisionais possui marcos exclusivos,
uma vez que eles precisam conhecer a dindmica do presidio, se relacionar
de maneira harmoniosa e parceira com o diretor da cadeia, ter uma relagcao
pacifica com os agentes penitenciarios, além de interagir com os cédigos e as
regras dos presos e com a lei estabelecida pelo Estado. (LAGE, 2014, p. 62)

A forma apaziguadora e passiva do gestor escolar nesse espago obriga-se pela
necessidade da convivéncia e preocupacao de que as agdes educacionais ndo encontrem
demasiados obstaculos pelas divergéncias nos entendimentos sobre o real objetivo do
cumprimento de pena. Assim, Blazich (2007) destaca que as relacdes de poder atreladas
a dificuldade de dialogo, séo os grandes obstaculos para que a escola ndo consiga atingir
seu proposito mais amplo na priséo.

Diante desse pequeno resumo do cenario que a escola encontra na prisédo, se
considera importantes duas grandes rupturas. A primeira, dada pela escola e, de certo
modo, de facil alcance, visto que a atitude mais relevante seja a vigilancia epistemolégica.
Um cuidado com os objetivos teérico metodoloégicos assumidos pela educagéo frente os
desafios de educar um sujeito aprisionado.

Onofre (2007, p. 26) assinala que “trata-se de um processo de educacgdo que se
modifica em sua natureza, em sua forma, mas que continua sendo, sempre, processo
educativo.” Aeducacao, portanto, ndo muda seu sentido, sua necessidade, independente do
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contexto em que esteja localizada. Isso néo significa que a escola néo tenha a preocupacgéao
com a especificidade do seu educando e das suas necessidades, que ndo se ocupe da
observacdo do espaco em que se encontra. Mas de que deve, obrigatoriamente, estar
atenta a um objetivo indispensavel: a emancipacgéo.

Santos (2011, p. 127) destaca que “ou se educa para a emancipagdo ou nao se
educa”. Desse modo, a anulacdo do sujeito pelo aspecto punitivo da prisdo precisa ser
rompida na escola. Embora num ambiente repressor, a educagcéo deve educar para a
liberdade, pois essa é a principal expectativa e motivagéo do sujeito aprisionado.

Héa de se pensar, portanto, em uma educacao que seja capaz de incorporar,
em seu processo pedagogico, o desenvolvimento de acdes de conhecimento
que levem o individuo a: primeiro, conhecer o mundo; e, segundo, conhecer-
se como sujeito capaz de agir nesse mundo e transformé-lo. (ONOFRE, 2007,
p. 23)

A escola, nesse sentido, precisa buscar félego para superar as condi¢des do
aprisionamento e educar para a pratica além desse isolamento social. Ao gestor escolar
cabe compreender toda a dindmica prisional para direcionar suas potencialidades. Lage
(2014, p. 69) entende “o papel do diretor como principal interlocutor entre escola, presidio,
professores, alunos, agentes, liberdade e prisdo”. Uma pratica fundamentada na perspectiva
interdisciplinar.

Entende-se, desse modo, que a educagéo é um dos pilares sociais mais importantes
para a pratica social, contudo, ndo & a Gnica. E por isso que a segunda grande ruptura esta
no envolvimento de todos os segmentos, geridos pela prisdo, com vista a reinsercéo da
pessoa privada com projetos de vida adequados ao protagonismo social.

Para se alcancar tal objetivo no sistema prisional, torna-se fundamental a
implementacédo de uma cultura em que realmente se privilegie uma politica
interdisciplinar de atendimento ao interno, onde ndo se torne utépica a
participagao, por exemplo, do assistente social na escola, do professor na
assisténcia juridica e vice-versa (JULIAO, 2016, p. 39)

A acéo interdisciplinar deve ser caracterizada por projetos que busquem uma
meta comum. Os discursos e praticas precisam estar alinhadas, seja por um projeto
politico pedagodgico interinstitucional ou propostas que dialoguem nesse sentido. Julido
(2016, p.38) aponta para a necessidade de se construir, nas escolas, projetos politicos
pedagogicos os quais sejam “da prisdo e ndo apenas uma escola na prisédo”. Deve-se
objetivar, por consequéncia, o cumprimento com a sua fungéo social e promover a reflexdo
sobre a fungéo da pena, atendendo as verdadeiras necessidades das demandas prisionais

existentes.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os cenarios prisionais, em especial o brasileiro, carregam mazelas sociais que
fora dos muros das prisdes vem ao encontro aos problemas sociais existentes. Ser preso
numa instituicdo de regime fechado no Brasil é, possivelmente, estar exposto a iminentes
violagdes.

Albgica prisional, fundamentada na disciplina, visa converter o homem de criminoso
em honesto. Todavia, as condicGes criadas fora e dentro dos espacos de prisdo sao
dessocializadoras. Embora a educacéo tenha possibilidades de instrumentalizar a pessoa
presa para superaga@o de muitas violagdes de direitos, a fungcao da pena, face as caréncias
concretas existentes, é excludente.

A disciplina sobrepde a educacéo pelo mais simples objetivo, proteger a sociedade
do sujeito que cometeu o crime. Ela deve, contudo, lutar pela protecdo do sujeito da
sociedade que a mantém, na pena de prisdo, uma forma de aviltar o ser humano, com o
discurso ressocializador. Neste sentido, a educagao reduz os danos causados pela propria
prisdo, dando-lhe o minimo que precisa para liberdade: o direito ao conhecimento.
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RESUMO: Os jogos didaticos vém ganhando
espaco ja ha algum tempo nas salas de aula,
as propostas metodolégicas que envolvem o
aprender de forma ludica e divertida vém se
tornando cada vez mais comum, desde jogos
mais elaborados aos mais simples, podendo
ser feitos com materiais reutilizaveis que iriam
para o lixo. Nesta pesquisa temos como objetivo
apresentar a ludicidade com a producéo e
elaboragao de jogos didaticos como intervencao
pedagogica, que corroboram de forma dinamica
com o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes. Dentre os procedimentos
metodologicos destacamos o levantamento
bibliografico  (livros, teses, dissertagdes,
monografias, artigos de periddicos cientificos,
jornais impressos, revistas). Utilizamos também
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de registros fotogréafico das aulas e atividades de
construcao e aplicacao dos jogos em sala de aula.
A ludicidade esta ganhando mais espacgo nas
aulas dos professores que buscam unir a teoria
com a pratica, de forma a otimizar o processo
da aprendizagem. As atividades desenvolvidas
demostram que os estudantes participaram de
todo o processo de construgéo e elaboragéao dos
jogos, transformando a aula em um momento
Unico, divertido e dinamico, fazendo com que
os estudantes construissem as habilidades e os
conhecimentos de forma pratica, ativa e criativa.
PALAVRAS - CHAVE: Jogos Didaticos;
Metodologia Ativa; Escola em Tempo Integral.

THE LUDICITY IN THE PRODUCTION
OF GAMES AS A PEDAGOGICAL
INTERVENTION IN FULL-TIME
EDUCATION: AN EXPERIENCE REPORT
AT MANOEL GOMES SCHOOL

ABSTRACT: Didactic games have been gaining
space in the classrooms for some time, the
methodological proposals that involve learning in
a playful and fun way have become increasingly
common, from more elaborate games to the
simplest ones, being able to be made with
reusable materials that would go to waste. In
this research we aim to present playfulness with
the production and development of educational
games as a pedagogical intervention, which
dynamically corroborate with the teaching
and learning process of students. Among
the methodological procedures we highlight
the bibliographic survey (books, theses,
dissertations, monographs, articles from scientific
journals, printed newspapers, magazines). We
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also use photographic records of classes and activities for building and applying games in the
classroom. Playfulness is gaining more space in the classes of teachers who seek to unite
theory with practice, in order to optimize the learning process. The activities developed show
that students participated in the entire process of building and preparing games, transforming
the class into a unique, fun and dynamic moment, making students build their skills and
knowledge in a practical, active and creative way.

KEYWORDS: Educational Games; Active Methodology; Full-time school.

11 INTRODUGAO

Os jogos didaticos vém ganhando espaco ja ha algum tempo nas salas de aulas,
as propostas metodolégicas que envolvem o aprender de forma ludica e divertida vém se
tornando cada vez mais comum, desde jogos mais elaborados aos mais simples, podendo
ser feitos com materiais reutilizaveis que iriam para o lixo.

Essas praticas metodoldgicas séo observadas por diferentes olhares e incorporadas
por meio das metodologias ativas, corroborando assim com processo de ensino
aprendizagem dos estudantes.

Nesta pesquisa temos como objetivo apresentar a construcéo e elaboracéo de jogos
didaticos que dinamizam e auxiliam aos estudantes no processo de ensino aprendizagem
direcionando-os por meio da ludicidade, a entenderem e desenvolverem os quatro pilares
da educacéo: Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver; Aprender a ser,
proporcionando o desenvolvimento do protagonismo nas a¢ées do seu cotidiano.

Dentre os procedimentos metodoldgicos destacamos o levantamento bibliografico
(livros, teses, dissertagdes, monografias, artigos de periddicos cientificos, jornais impressos,
revistas). Utilizamos também de registros fotografico das aulas e atividades de construcao
e aplicagédo dos jogos em sala de aula.

As atividades foram desenvolvidas durante o ano de 2019 no espago escolar
da Escola Estadual em Tempo Integral Manoel Gomes, contando com apoio da equipe
pedagoégica para as atividades aqui relatadas.

21 A CONCEPGAO DIDATICO PEDAGOGICA NA CONSTRUGAO DE JOGOS

O Projeto Pedagogico da Educacgao Integral apresenta que o docente deve planejar
suas aulas considerando que, como toda a base diversificada, as aulas precisam ser
ludicas, criativas e praticas, e que a teoria esteja presente e que seja trabalhada ao passo
que se aplica a pratica.

Em uma perspectiva critica de curriculo tem como carater sinequa non um
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar rompendo com aulas tradicionais
e excludentes. A teoria é fundamental, e precisa estar presente em todas
as aulas, contudo a proposta € que sera trabalhada ao passo em que se
aplica a pratica. Poder pensar sequéncias pedagogicas a partir de um tema
e planejar varias atividades com o intuito de levar os estudantes a refletir e a
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desenvolver atitudes que podem contribuir em sua educacgao interdimensional
e incorporando os conhecimentos sobre os quatro pilares da educagdo em
sua vida (MATO GROSSO, 2019, p. 16).

Em concordancia com as concep¢des sobre as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, que preconizam planejar as aulas de forma articulada a
aprendizagem em conjunto as outras habilidades relacionadas as areas do conhecimento,
levando em consideragéo o desenvolvimento socioemocional que, para acontecer de fato,
deve estar incorporado ao cotidiano escolar, permeando todas as suas disciplinas e acbes
(MATO GROSSO, 2019).

Nesse contexto, utilizar os jogos ludicos como proposta didatica vai ao encontro
das Metodologias Ativas que visam uma aprendizagem significativa, prazerosa e proficua,
longe de ser um ensinamento tradicional e engessado, limitado apenas ao contetdo que
precisa ser ensinado em que a crianca deve ficar sentada por longas horas na sala de aula.
Tal sistema tradicional se torna antagénico ao Projeto de Educacéo das Escolas em Tempo
Integral onde € imprescindivel que o estudante seja protagonista, que o seu pensar e suas
habilidades sejam direcionadas para a construcéo da reflexao, do pensamento critico e da
argumentacao.

Segundo Ocimara Balmant (2012), a crianca n&o é estudante universitaria para ficar
sentada por longos periodos. Elas aprendem melhor em movimento. E nesse contexto
que jungao entre o prazer, a emog¢ao e 0 movimento € que 0S jogos se encaixam numa
estratégia pedagdgica para mediar uma aprendizagem significativa, enriquecedora e
totalmente prazerosa para as criangas, também corroboram com as intervengdes porque
estimula a capacidade de raciocinio e de julgamento proporcionando interagdo, cooperagéo
e prazer aos educandos, e, segundo Della Chiesa (2007), o cérebro ter prazer em aprender
alguma coisa, facilita muito o aprendizado e o sucesso. O prazer € a emog¢ao mais amigavel
da aprendizagem.

A proposta metodolégica para o desenvolvimento dos jogos se baseia na leitura de
Castellar e Vilhena (2014), onde destacam a importancia de jogos e atividades ludicas,
que auxiliam n&o s6 no processo de ensino e aprendizagem, mas também nas percepcbes
cognitivas, afetivas, psicomotoras e atitudinais, além de promover a integracao das relagbes
sociais adquiridas pelas observacdes da realidade e dos percursos percorridos no jogo. Ou
seja, 0 jogo, uma atividade ludica, auxilia a aprender e a pensar sobre 0 espagco em que
se vive.

Isso vai ao encontro no que diz Sacramento (2017, p. 225), que

[...] jogo € um pensamento é o resultado de um exercicio reflexivo sobre algo
concreto, no qual estdo representes regras, condutas, valores, conceitos e
identidades. [...] o jogo como atividade de ensino, que € de criar, executar,
formas aos quais 0s estudantes consigam chegar ao resultado final por meio
de erros e acertos.
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A autora ainda destaca que os jogos didaticos auxiliam a estimular a descrigéao,
a andlise, a associacéo e a criacdo de situagdes que proporcionam a compreenséo de
conceitos e dos conteudos.

Durante as atividades se destacou a importancia de alguns aspectos didatico-
pedagogicos na construcéo e elaboracéo dos jogos:

Discurséo tedrica sobre o significado do jogo — estabelecer com os estudantes
aspectos tedricos do significado do jogo, com fundamentos didaticos-
pedagogicos, compreendendo o0 jogo como um meio de desenvolver a
aprendizagem significativa. Definir grupos para constru¢do dos jogos —
atividades colaborativas, analise da importancia do trabalho em grupo para a
producéo dos jogos (SACRAMENTO, 2017, p. 290).
A construcdo dos jogos pode ser feita com materiais reutilizados, unindo assim
a conservacao do meio ambiente com o projeto. Ndo é preciso que o professor gaste
comprando materiais, sendo que o tudo que iria para o lixo pode ser reaproveitado. “O mais
importante é dar as criancas de criar, projetar, experimentar e explorar. E perfeitamente
fazer isso com materiais do dia a dia” (RESNICK, 2020).
Aos estudantes os jogos auxiliam em diferentes momentos desde a construgéo até

a aplicagéo, na figuras 1 € possivel observar a construcao dos jogos.

Figura 1: Construgédo de Jogos Didaticos
Fonte: Lucimar B. M. Lira, (2019).

A proposta € que os estudantes participem de todo o processo de construcdo e
elaboracgéo dos jogos, dessa maneira praticam o trabalho em grupo, o convivio, a interagéo,

a colaboracao e o respeitos muatuos.
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31 METODOLOGIAS ATIVAS: APLICACAO DOS JOGOS EM SALA

Pensar as aulas sobre as metodologias ativas promove o processo de mediacao
dos conhecimentos docentes, por meio da construcéo dos jogos ou material que possibilite
o desenvolvimento teorico-préatico das atividades em sala de aula (SACRAMENTO, 2017).
Sob este entendimento Jerez, Coronado e Valenzuela, (2012) apuld Mato Grosso (2018)
complementam que

[...] A aprendizagem ativa advém da mudanga no paradigma educacional
em que a centralidade esta no aprender fazendo, e sobretudo, na forma
colaborativa desse fazer sob a mediacédo de um professor.

E axiomatico que as tendéncias liberais, onde o professor era o detentor do
conhecimento e o aluno um sujeito passivo, estdo perdendo espago diante dos novos
desafios da educacgéo hodierna, contribuindo dessa forma para que a pratica pedagogica
esteja voltada para as tendéncias progressistas, tendo o aluno como sujeito ativo e
protagonista e o professor como mediador, e nesse contexto que as aprendizagens ativa e
criativa entram em cenério e segundo Jerez (2008) nessa perspectiva, o aprender nunca é
passivo, esta sempre em movimento.

Tanto jogando ou construindo esses jogos os estudantes se envolvem de forma
participativa demonstrando entusiasmo e interagéo. Segundo Senge (1993) “os aprendizes
s6 aprendem o que faz sentido para eles”, nessa perspectiva que os jogos se fazem
imprescindiveis para que a aprendizagem se complete de forma ativa e criativa, contribuindo
para que se desenvolva as habilidades e as competéncias ndo somente para a assimilacdo
do conteudo como também as competéncias socioemocionais, assimilando entre elas, a
emocao, o prazer, a interacéo, a criticidade e a desenvoltura, se tornando protagonistas da
sua propria aprendizagem.

“Desafiar” o cérebro dos nossos educandos é favorecer uma aprendizagem criativa
(RELVAS, 2009). Os jogos permitem que os estudantes sejam desafiados, pois exige
concentracéo, solucdo de problemas, estratégias, trabalho em grupo, entre outras.

Os jogos se mostram também eficazes para a inclusdo de educandos com
necessidades especiais, dificuldades de aprendizagem e até mesmo dificuldades com
a convivéncia e interagdo, pois proporciona um ambiente interativo e prazeroso. Neste
sentido Paulo Freire diz que

[...] O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula € assim, um desafio
e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam nao dormem, cansam
porque acompanham as idas e vindas de seus pensamentos. (FREIRE 1996,
p, 84).
Os jogos se tornam uma estratégia pedagogica para que o professor ofereca uma
aula atrativa e envolvente, a ludicidade inserida no contexto escolar podendo ser utilizados

de formas amplamente diversificadas, entre elas a interdisciplinaridade, a intervencéo, a
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incluséo, a avaliacdo. Nas figuras 2 e 3 € possivel observar os estudantes desenvolvendo
as atividades dos jogos didéticos.

Figura 2: Estudantes desenvolvendo as Atividade dos Jogos
Fonte: Lucimar B. M. Lira, (2019).

Figura 3: Estudantes desenvolvendo as atividades dos Jogos
Fonte: Lucimar B. M. Lira, (2019).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta da educacédo em tempo integral, apresenta o desenvolvimento dos quatro
pilares da educacao: Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver; Aprender
a ser, e por meio destas concepgoes, 0s jogos desempenham um papel importante também
na inclusao, pois foi observado que os estudantes em diferentes estagios de aprendizagem
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conseguiram participar de forma ativa e satisfatoria. Com os jogos didaticos é possivel
articular todos os pilares, ja que os estudantes participam de todo o processo de elaboracéo,
construgéo e aplicacédo dos jogos, exercitando o conhecer, o fazer, o aprender € o ser.

A ludicidade é um caminho amplo que pode ser percorrido pelos professores,
aplicando os conceitos e saberes e corroborando com o processo de ensino aprendizagem,
aliando em sala com as metodologias ativas, criando espacos de aprendizagens multiplas,

ativas e criativas.
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RESUMO: O presente artigo visa apresentar
a importancia da observacdo no estagio
supervisionado, tem por objetivo expor aos
discentes dos cursos de licenciaturas a
necessidade da observagéo no estagio e como
em geral ocorre todo o0 processo e alerta-lo da
importancia de ter uma reflexao critica de todo o
processo de observacao para que se torne critico
e saiba lidar com os problemas que poderédo
surgir. As discussdes e exposicdes feitas neste
artigo foram baseadas nos estudos de teoricos
da educacéo, observacbes do processo dos
estagios iniciais que visam propor ao aluno
a observacdo da sala de aula, da educagéo
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especial e as reflexdes filoséficas acerca do
estudo dos te6ricos com a observagdo. Com
isso chegaremos ao ponto mostrando como
é de fundamental importancia a observacéo
nas turmas regulares e de educacgdo especial
no periodo do estagio supervisionado, além
de fazer com que o discente esteja preparado
para 0 que vera e com que siga na carreira
docente. Desta forma vemos a importancia da
observacdo e consequentemente a do artigo que
visa mostrar o que o discente ir4 encontrar nos
primeiros estagios e como deve dar importancia
para este momento tao enriquecedor de sua vida
académica.

PALAVRAS - CHAVE: Importancia da
observacao, Estagio supervisionado, Formacao
docente.

THE OBSERVATION IN THE SUPERVISED
INTERNSHIP: AN APPROACH ON THE
IMPORTANCE

ABSTRACT: This paper aims to present the
importance of observation in the supervised
internship, aims to expose the students of
undergraduate courses the need for observation
in the internship and how in general the whole
process occurs and alert you to the importance of
having a critical reflection of the entire observation
process so that it becomes critical and know
how to deal with the problems that may arise.
The discussions and expositions made in this
article were based on the studies of educational
theorists, observations of the process of the initial
internships that aim to propose to the student the
observation of the classroom, special education,
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and philosophical reflections about the study of the theorists with the observation. With this
we will get to the point showing how fundamentally important the observation of regular and
special education classes is during the supervised internship period, in addition to making
the student prepared for what he or she will see and follow in the teaching career. Thus, we
see the importance of observation and consequently of the article that aims to show what
the student will find in the first internships and how to give importance to this very enriching
moment of his academic life.

KEYWORDS: Importance of observation, Supervised internship, Teacher training.

11 INTRODUGAO

Este artigo surgiu por meio das observagdes feitas durante as disciplinas de Estagio
Supervisionado | e Il (estagio observacional em classes regulares e na Educacéo Especial)
com o objetivo de discutir e relatar aos discentes dos cursos de licenciaturas a necessidade
e importancia do estagio de observagdo que geralmente ocorrem nos primeiros estagios
supervisionados dos cursos de licenciaturas, buscamos também atentar aos estagiarios
que observem o ambiente escolar com bastante dedicagéo, pois se considera que neste
momento os discentes perceberdo a sua introdugéo na profissdo de docente.

Para apresentar a importancia das disciplinas de estagio de observacao no decorrer
do texto serao feitas duas abordagens, na primeira iremos relatar a importancia do estagio
no ensino regular e na segunda iremos falar da necessidade da observagdo na educacéo
especial.

O desenvolvimento da pesquisa foi feito a partir de trés momentos: 1) estudo de
teoricos da educacéo; 2) observag@o em escolas de ensino infantil, fundamental e médio, e
em salas de inclusao de alunos com deficiéncia, e; 3) tratamento qualitativo das observacgtes
realizadas com base no estudo teorico.

Na segunda secdo apresentaremos os caminhos metodolégicos da pesquisa, as
abordagens e instrumentos da mesma. Na terceira se¢éo sera discutida a importancia do
estagio de observacgéo para os cursos de licenciatura na formagéo de futuros professores
em turmas regulares e na Educacédo Especial. Na quarta se¢éo seréo feitas reflexdes
conclusivas sobre a pesquisa.

Dessa forma, esperasse que o presente artigo contribua para que os estudantes
de licenciatura reflitam sobre a importancia dos estagios observacionais na sua formacgéo

académica.

21 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa que visa tratar os
dados de forma subjetiva através das observagbes e tratamentos de dados obtidos em
meios de estudos bibliograficos e de campo. Segundo Godoy (1995) na pesquisa qualitativa
0 pesquisador buscar capturar os acontecimentos do caso estudado através da percepgéo
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das pessoas em questdo, levando em conta todos os pontos relevantes para o estudo e
assim diversos tipos de dados séo obtidos para que se entenda os fendmenos dos casos.

Assim, a referida pesquisa objetivou analisar a validade do estagio supervisionado
na formacéo de graduandos de licenciatura. Essa motivagéo pelo tema surgiu apos analise
de referenciais e oficinas metodolédgicas, apresentadas e desenvolvidas, nas disciplinas
de Estagio Supervisionado | e Il. As informagdes que deram base para que esse artigo
fosse desenvolvido foram organizadas através de trés etapas. A primeira, por meio de
levantamento bibliografico, no qual entramos em contato com autores da &area educativa; a
segunda, através da pesquisa campo, no que concernem as experiéncias em sala de aula
durante o periodo de observacgéo; e por fim, a terceira etapa a problematizacéo dos dados

obtidos por meio dos referenciais bibliograficos consultados.

2.1 Pesquisa bibliografica

Nesse primeiro momento os estudos deste trabalho foram fundamentados em teses
e conceitos de autores que pertencem a grade curricular dos cursos de Licenciatura, como
Pimenta (1995 e 2001), Scalabrin e Molinari (2013) Gaertner e Oechsler (2009), Raymundo
(2011), Silva e Silva (2016) e Silva e Cia (2013), assim como a leitura de monografias e
artigos encontrados disponiveis na internet. Esse processo inicial foi necessario para criar
uma visao analitica sobre o estagio supervisionado.
2.2 Pesquisa de campo

O desenvolvimento desta pesquisa de campo se deu em visitas as escolas.
Nesse processo de observacao das aulas foram usados os autores e suas teses para a
compreensao da desenvoltura dos alunos e a atuacao do professor.

2.3 Problematizacédo dos dados

A partir dos dados bibliograficos e a pesquisa de campo, momento que entramos
em contato com a realidade escolar, pudemos entrelagar a teoria com a pratica em sala
de aula. Essa ultima fase foi feita como forma de salientar quais os resultados da pratica e
estudo sobre o estagio para a formagéo de futuros professores.

31 ANALISE DOS RESULTADOS

3.1 Aimportancia do estagio de observacao nos cursos de licenciatura

As analises dos dados refletem que as disciplinas de Estagio Supervisionado sé&o
fundamentais na formacéo de educador. Por meio das observagdes, foi possivel identificar a
importancia dessas disciplinas na formacao dos discentes de licenciatura, fazendo com que
0s mesmos percebam o cotidiano de um professor em sala de aula, e consequentemente a
necessidade dos conhecimentos teéricos obtidos para a pratica docente.

Nota-se que durante as observacbes os discentes dos cursos de licenciaturas
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tém contato com a educacao na “pratica”, isso faz com tenham uma nog¢édo de como se
dara a sua futura profisséo, e assim se torne um profissional que se adapte melhor ao
ambiente de trabalho. Gaertner e Oechsler (2009) esclarece que estagio realizado é de
suma importancia na vida do discente, visto que proporciona aos discentes conhecer a
realidade escolar em que podera vir a atuar futuramente. De acordo Pimenta (1995, p.71)
“os estagios tém possibilitado as alunas conhecerem essa realidade, aprendendo o que
esta sendo realizado e como, e também o que nao esta e por qué.”.

Observamos que é nesse estagio que o formando percebera algumas das possiveis
dificuldades que surgem na pratica docente como locais sucateados, falta de material e
recursos pedagdgicos. Assim vemos como funciona de fato a realidade escolar, a rotina
de um professor e os desafios da profissdo. “E por meio da experiéncia no estagio que o
graduando obtera um contato direto com a realidade da sala de aula o que podera possibilitar
para ele um conhecimento do contexto no qual o mesmo ira trabalhar futuramente.” (SILVA
e SILVA, 2016, p. 3). Logo o estagio proporciona a possibilidade do formando montar
propostas para driblar os problemas possiveis e proporcionar um ensino de qualidade.

Outro ponto que notamos que mostra a necessidade do estagio supervisionado de
observagéo € a importancia que o discente perceba que mesmo estando formado o seu
conhecimento ndo estara acabado. Sempre o profissional tera que pesquisar, aprender
formas e metodologias diferentes para lhe dar com as realidades diversas encontradas na
sala de aula, isto &, um universo de alunos de culturas diferentes.

O estagio de observagédo também é importante, pois, € neste momento que discente
de licenciatura podera unir os conteudos do curso com os fundamentos teéricos da educagéao

abordados nas licenciaturas. E quando colocamos em pratica o que foi absolvido.

[...]o estagio supervisionado deve acontecer durante a vida académica
comecgando com a observagdo, com atividades complementares, praticas
pedagogicas [...] Por isso, o estagio € uma pratica importante, pois apresenta
grandes beneficios para a aprendizagem, para o progresso do ensino no que
se refere a sua formacéo, levando em conta a importancia de se colocar em
pratica uma atitude reflexiva logo no comeco da sua vida como educador,
pois, é a maneira na qual o estudante ira vivenciar na pratica o que tem
estudado na Universidade. (Scalabrin e Molinari, 2013, p. 5).

Vale ressaltar ainda que é durante o estagio que temos o primeiro contato com a
docéncia e a partir disso podemos decidir se pretendemos sermos professores ou nao.
Assim, logo, se faz de extrema necessidade o estagio de observagéo na formagédo docente
para que nés, futuro professores, nédo iniciemos a profissédo de forma ingénua e fantasiosa.

O propésito curricular do estagio é, entéo, inserir alunos de licenciatura em seu
ambiente de trabalho, no qual devemos observar, aprender e ressignificar os conhecimentos
a respeito do oficio educacional. A teoria estudada na universidade ndo oferece um método
eficaz de como agir em sala de aula, afinal ha uma grande heterogeneidade composta por

culturas diferentes, discursos diferentes e cognitivos entre professores e alunos.
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Logo néo ha teoria que prepare para toda a pluralidade social que existem no dmbito
escolar. Dessa forma, o estagio vem para iniciar esse processo de reflexdo da escola
enquanto ambiente educacional.

Em vistadisso, o professor “Na sua atividade ele traduz a unidade ou o confronto teoria
e pratica. Sua formacao escolar e seus valores adquiridos na vida — 0 seu compromisso,
enfim com sua praxis utilitaria ou criadora”. (PIMENTA, 2001, p. 69). Ou seja, somente em
contato com a sala de aula é que podemos definir e criar uma metodologia adequada de
ensino considerando a necessidade do ambiente educacional. Portanto, em cada etapa
do estagio surgem novas praticas e novos métodos, assim como na vida profissional de
educador.

3.2 Aobservacao em turma regulares de ensino infantil, fundamental e médio

Em geral, no primeiro estagio, o discente dos cursos de licenciaturas faz a observacao
de turmas regulares de ensino infantil, fundamental e/ou médio. Nota-se neste momento
que o aluno tem o primeiro contato com a atividade docente. Percebe-se o ambiente escolar
com o olhar de um académico e futuro profissional, ndo mais como um aluno da educagéao
basica. Assim, esse momento tem uma grande importancia, pois pode servir como quebra
de paradigmas na percepcao, até o momento construido durante a vida escolar e leituras
tedricas sobre educacéo.

Por meio dos conteldos estudados no curso, observa-se como se constréi na
pratica docente a articulagao entre os contetdos especificos do curso com os fundamentos
te6ricos metodologicos de ensino ao qual tem acesso na universidade.

Através de observacgdes realizadas em escolas se pode notar que nem tudo ocorre
perfeitamente como se espera. Isso causa impactos frustrantes, uma vez que, os provaveis
problemas que ocorrem na docéncia sdo auséncia de material adequado, de um corpo
pedagogico, dificuldade no controle da turma, falta de estrutura fisica adequada, entre
outros, isso acaba por tornar-se entraves para uma boa agéo docente.

Umas das principais dificuldades encontradas no estagio € o niumero excessivo de
alunos em sala. Torna-se cada vez mais comum encontrar salas com 40 ou mais alunos,
isso ocasiona dificuldades na pratica docente, como o dominio de turma e a proposigcéo de
metodologias de ensino diferenciadas que atendam as necessidades individuais de cada
aluno.

Logo podemos ver a importancia do estagio de observacado, pois, a partir das
observacbes se pode, previamente, preparar e elabora métodos e metodologias
diferenciadas para quando chegar a sala de aula para lecionar consiga distanciar as
probleméticas que possam vir a ocorrer.

[...]Jo estagio, com observacéo e participacdo do académico em formagao,
possibilitara a vivéncia em situacédo concreta de sala de aula em toda sua
complexidade. Neste momento, fundamentado com subsidios tedricos e com
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apoio do professor orientador de estagio, o estagiario fara um diagnoéstico da
realidade escolar, possibilitando o desenvolvimento de um olhar investigativo
sobre o processo ensino e aprendizagem. (RAYMUNDO, 2011, p. 127).

Assim, pode-se tornar um excelente docente, preparado e adaptado as possiveis

surpresas que possam aparecer na trajetéria docente.

3.3 A observacao em turma de alunos com deficiéncia

Nesta fase de observacdo que geralmente ocorre no segundo estagio, o aluno é
introduzido na docéncia, na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Sendo a Educacéo Inclusiva
transdisciplinar a todos os niveis de ensino, o Estagio Supervisionado nessa area é de
extrema importancia para observar, na pratica, as aplicacbes das metodologias estudadas
em algumas disciplinas do seu curso, como exemplo, a Educagéo Especial. Segundo SILVA
e CIA (2013, p.1) “o Estagio Supervisionado possibilita aos alunos um contato direto e
pratico, através da observacéo e atuacdo em um ambiente inclusivo.”.

Nesta fase, o estagio se torna de grande importancia por mostrar a realidade do
ensino para pessoas com necessidades educacionais especiais. Sendo que dentro do
ambiente escolar podemos encontrar alunos com diferentes deficiéncias o que pode
acarretar em bloqueios a docentes despreparados.

Comumente, muitos ndo imaginam que possam acabar tento que lecionar a uma
turma que possua uma ou mais pessoas com deficiéncia. Isso faz com que o discente
(futuro docente) tenha um choque ao ver um aluno especial em sua sala.

Logo a observacdo na perspectiva inclusiva faz com que o futuro docente entre
em contato com essa realidade e saiba como reagir a ela, pois somente observando essa
realidade no cotidiano escolar, pode preparar-se para desenvolver um ensino significativo

para alunos incluidos na escola.

O estagio ainda possibilita através do aporte tedrico dos dois primeiros anos
da graduacdo um basico referencial sobre como a inclusdo pode e como
ela deve acontecer, assim ele estara frente a questées que até entdo eram
apenas tedricas e trazé-las para sua pratica. (SILVA e CIA, 2013, p.1).

Na perspectiva inclusiva, cada caso deve ser analisado com calma, pois existem
inUmeros tipos de deficiéncias, como cegueira, surdez, fisica e intelectual. Logo, cada
caso exigi uma atencdo e uma abordagem diferenciada. Portanto, neste processo de
descoberta das necessidades de cada aluno no processo de ensino aprendizagem,
faz-se imprescindivel desenvolver “varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacgéo para todos, através de[...] estratégias pedagodgicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades” (Declaragéo
de Salamanca, 1994, p.11-12).

Lembrando que o foco do Estagio de Observagédo ndo é fazer com que o futuro
docente consiga conhecer todas as deficiéncias e as metodologias adequadas, mas que
ele adquira a capacidade reflexiva para saber lidar com as necessidades que surgirem, e,
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portanto, possa desempenhar a funcao de docente com louvor e qualidade.

41 CONCLUSOES

A partir das discussdes e observacgdes realizadas foi percebida a importancia da
observagédo no Estagio Supervisionado, pois nele o discente dos cursos de licenciatura
ird se preparar e se antecipar para o que vira na profissdo de docéncia. Com isso podera
planejar uma abordagem didatica eficaz e inclusiva evitando qualquer tipo de segregacéo.

Desta forma, o estagio se mostra fundamental na estruturacdo do estudante de
licenciatura, mostrando como funciona um ambiente escolar e consequentemente a
educacao especial inclusiva, pois assim néo terdo surpresas desagradaveis por falta de
preparo no futuro.

E como novas experiéncias geram novos conhecimentos e esse se da na forma
de observagdo da atuagdo pratica da docéncia. Assim o discente sabera como reagir e se
adaptar a uma sala de aula com alunos ditos normais e 0s especiais, mostrando que nao
ha formagédo completa para o docente lidar com vida escolar, mas sim estudos prévios e
continuos para que se adapte a escola. Também nos mostra que dependemos de todo o
corpo escolar e como saber lidar com a necessidade momentanea, ou seja, saber reagir da
melhor forma possivel.

E mesmo com pequenos problemas encontrados, como a dificuldade de dominio
dos alunos em sala e saber lidar com um ambiente inclusivo, vemos como é importante e
satisfatéria a carreira docente. Isso é mais um dos motivos que instiga e motiva mais ainda
a concluséao do curso de licenciatura escolhido e consequentemente a atuacao na docéncia
dos discentes.
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RESUMO: Neste artigo descrevemos a analise
de 34 avaliacdes de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Final de uma escola particular de
Belo Horizonte (aplicadas entre 2011 e 2014).
Nosso objetivo era compreender se e como séo
propostas atividades a partir de textos de estimulo
ao consumo (como propagandas e embalagens).
Este artigo se fundamenta em estudos da Midia-
Educacéo, dos Multiletramentos, do Letramento
Critico e da Analise Critica do Discurso. Os
textos mostraram-se frequentes, mas os géneros
textuais escolhidos nao condizem com as
atuais campanhas de Marketing e comumente
o tratamento é superficial quanto a aspectos
discursivos e sociais. Esses resultados podem
ser considerados similares a dados provenientes
de outras pesquisas baseadas na mesma
problemética.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino de lingua
portuguesa; Avaliacbes; Educagcdo para o
consumo; Letramento em Marketing.
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ABSTRACT: In this paper we describe the
analysis of 34 exams of Portuguese Language
at a private Middle School in Belo Horizonte
(applied between 2011 and 2014). Our aim
was to understand whether and how are
proposed activities based on texts that stimulate
consumption (such as advertising and products
packaging). This paper is based on the studies of
Media-Education, Multiliteracies, Critical Literacy
and Critical Discourse Analysis. The texts are
frequently found on those exams, but the textual
genres do not belong to current advertising
campaigns and their discursive and social
aspects often receive a very superficial treatment.
These results can be considered similar to data
from other surveys based on the same issue.
KEYWORDS: Portuguese language teaching;
Evaluations; Consumer education; Marketing
Literacy.

11 INTRODUGAO

A logica mercantil impacta atualmente
nas mais diversas instancias sociais,
reconfigurando-as. O consumo € hoje uma
referéncia central na construgédo de identidades,
praticas e valores: € um condicionante decisivo
tanto na esfera intima quanto publica.

Fendmeno complexo, o ato de consumir
pode ter multiplas motivagbes, como o desejo
de pertencimento a um determinado grupo (e
de distingdo em relacao a outros); de expressar
subjetividades, estilos e opinides particulares;

de se buscar novas experiéncias e sensagoes,
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por meio do usufruto particular das mercadorias; de se demonstrar afeto nas relacées
interpessoais ou mesmo como resposta imediata a agées promocionais (como no caso das
compras por impulso).

Assim, ao cumprir multiplas fun¢des sociais e individuais, 0 consumo cada vez mais
substitui vinculos “tradicionais” baseados em parametros como a familia, o trabalho, a
religido, a nacionalidade. As conexdes com marcas tém agido como ancoras, a aquisi¢cao
de mercadorias, como metas. O processo de inclusdo dos cidadaos tem se dado pela via do
consumo, pelo acesso a crédito — e ndo pela capacitacdo, conscientizagdo e participacéo
politica, transformadora, critica.

E certo que a conjuntura politico-econémica (que, mesmo quando imbricada a
projetos de cunho social, tem forte substrato neoliberal) e as mudancas culturais (que
esvaziam as conexdes e construcdes coletivas em prol do individualismo, do hedonismo, do
tempo presente, da satisfacdo imediata) estao refletidas e séo alimentadas pelas midias’.

No universo midiatico, hd cada vez menos distingdes entre entretenimento, informacao
e acoes de marketing: as estratégias de estimulo ao consumo valem-se frequentemente
de sutilezas (como no caso do merchandising nas narrativas e das matérias jornalisticas
pagas?®) e, flexiveis, ocupam todos veiculos de comunicacdo de massa — além do espaco
urbano, da internet, dos eventos culturais e esportivos.

Assim, as mensagens de carater publicitario, em sua onipresenga, multiplicidade e
forga persuasiva, vém se configurando como uma “pedagogia cultural corporativa” (COSTA,
2009, p. 132) ao indicar, reforcar, legitimar continuamente padrdes de comportamento e
valores considerados validos. Desse modo, vai-se alimentando incessantemente o desejo
por bens, servicos, marcas a fim de sustentar o progresso econdémico.

Entre os grupos mais suscetiveis a socializa¢do acritica e inconsequente na cultura
do consumo, motivados e seduzidos pelas promessas veiculadas pelas campanhas,
€ importante mencionar as criangas, principalmente das classes populares. Esse grupo
social tende a agir, no que se refere as compras, de modo impulsivo e pouco sustentavel -
um comportamento fundamentado na falta de informacgéo e de planejamento, o que gera,
por exemplo, maior endividamento (TONDATO, 2014).

O Brasil é considerado uma referéncia mundial no que tange a amplitude e rigor
da normatizacdo legal da relagcdo entre empresas e consumidores, por parte tanto de

1 N&o se pode negar que ocorrem ac¢des de compra de carater “politico”, como o boicote ou o apoio (“buycott’) a mar-
cas, de acordo com o posicionamento frente a questdes ambientais (por exemplo, em compras de produtos organicos)
ou sociais (como no caso da empresa “O Boticario”, cuja Ultima campanha do Dia dos Namorados fez referéncia a
casais homossexuais). Como ressalta Michele Micheletti (2003 apud SASSATELLI, 2014), esse engajamento, que con-
juga interesse pessoal e 0 bem comum, pode ainda ser visto como um ato fortemente conectado a logica individualista
(uma “agéo coletiva individualizada”), pois ndo ha mobilizagéo de agentes coletivos (culturais ou da esfera politica) ou
voltada para a construgdo de estruturas reguladoras — capazes de converter as escolhas éticas individuais em questio-
namento ou transformagéo da sociedade e da economia.

2 O jornal Folha de S&o Paulo, por exemplo, criou em outubro de 2015 um departamento nomeado “Estudio Folha”,
totalmente desconectado em relagdo a redagéo do jornal, cujo objetivo é produzir “publicidade embalada em técnicas e
aparéncia jornalistica: é reportagem, mas pauta e conteldo sdo aprovados pelo anunciante”. (http://observatoriodaim-
prensa.com.br/voz-dos-ouvidores/vera-guimaraes-martins-19/, acessada em 14/10/15).
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instancias estatais quanto ndo-governamentais. Entretanto, reconhece-se que ha sérios
limites principalmente quanto a regulamentagéo das mensagens veiculadas devido a sua
quantidade e multiplicidade de formatos e midias. Como salienta Maria Isabel Orofino (2014,
p. 77), retomando a énfase nas faixas etarias mais jovens, a criang¢a “ndo € ‘atingida’, ela
esta imersa”.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da escola publica em seu papel de
capacitar criancas e jovens no lidar consciente com o consumo, em busca da construcéo
de uma cidadania plena. O presente artigo trata desse processo formativo adotando
uma perspectiva que parte dos textos da esfera do Marketing, da necessidade urgente
de se incorporar os discursos de carater publicitario de modo sistematico, critico, amplo
na formacdo escolar e, a partir deles, abordar temas como consumismo, desperdicio,
necessidades e desejos de compra, sustentabilidade.

A essa capacidade/habilidade/competéncia em lidar com os textos de estimulo
ao consumo deu-se 0 nome de “Letramento em Marketing” (BETHONICO, 2008; 2014;
BETHONICO et. al, 2011; BETHONICO; COSCARELLI, 2012; 2013; BETHONICO;
DIONISIO, 2013; DIONiSIO; BETHONICO, 2013).

As pesquisas desenvolvidas a partir dessa perspectiva ja se voltaram para diferentes
objetos e sujeitos educacionais: livros didaticos, os Parametros Curriculares Nacionais, o
Portal do Professor do MEC, a opinido de professores. A questao central: se e como se da
o tratamento dos textos da esfera do Marketing e, subjacente a eles, o tema consumo?

Esse mesmo olhar se volta agora para avaliagdes ministradas em uma escola
particular de Belo Horizonte, para a disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Final (6°. ao 9°. ano). O corpus, correspondente a 34 provas aplicadas entre 2011 e 2014,
provém da dissertacdo de Camila Engler Barbosa Flores (2015), recentemente defendida
pela Faculdade de Letras da UFMG.

O presente artigo aproveita o material selecionado nesta pesquisa e apresentara
mais a frente uma analise acerca do modo com que ele contribui para o “Letramento em
Marketing” dos alunos.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Como o préprio tema “Letramento em Marketing”, tem-se aqui como referéncia (e
motivacao) os olhares que revelam e buscam compreender as implicagbes individuais e
coletivas da mercantilizagdo das relagdes sociais, da expansao incontida do consumismo e
da centralidade dada aos bens e marcas.

Autores como Zygmunt Bauman (2008), Jean Baudrillard (2006), Néstor Canclini
(1999) e Gilles Lipovetsky (2005) descrevem a reconfiguragdo das conexdes institucionais
tradicionais e o papel das mercadorias enquanto mediadoras privilegiadas dos lagos
interpessoais, da identificacéo e classificagdo social.
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Dialeticamente, essas condi¢gbes estdo vinculadas ao aumento da influéncia das
corporacgdes, inclusive em muitas areas tradicionalmente de responsabilidade da esfera
estatal (como a gesté@o do espacgo publico e o fomento a cultura e aos esportes), a crescente
visibilidade e impacto das campanhas de Marketing, a profunda e constante predisposicéo
das pessoas as compras.

A fim de se destacarem e diferenciarem perante a concorréncia globalizada,
as empresas vém sofisticando seus investimentos para a conquista do mercado.
Como descreve Dominique Quessada (2003), sdo cada vez mais comuns as acodes
“extramidiaticas”, buscando se valer de todo e qualquer espaco e momento para divulgar
discursos de estimulo ao consumo, orquestrando mensagens em diversos formatos a fim
de melhor envolver e persuadir os publicos-alvo.

Acbes hibridas, convergentes, sinérgicas: eventos, patrocinios, promocoes,
vitrines, embalagens, textos de carater jornalistico, brindes, sites, posts nas redes sociais,
mensagens por correio, SMS, telefone, e-mail — além das campanhas publicitarias nos
meios de comunicacdo de massa. O objetivo € a “gestdo da experiéncia” (PEREZ, 2004),
o controle da percepcdo dos consumidores por meio da manipulacéo de textos, imagens,
cores, espacos, texturas, sons, luzes, cheiros — a fim de manter a marca e seus produtos
em destaque, distintos, valorizados, desejados.

No que tange a industria do entretenimento, Henry Jenkins (2008, p. 145) enfatiza
0 modo com que atualmente sua estrutura se mostra fortemente articulada a estratégias
de marketing, visando utilizar fortes vinculos emocionais com seus publicos para aumentar
as vendas. Filmes e desenhos animados, por exemplo, sdo encarados como franquias,
que tém que ser capazes, por exemplo, de gerar toda uma gama de produtos licenciados
(brinquedos, jogos eletrdnicos, roupas, livros, albuns de figurinhas etc.). Como também
ressalta David Buckingham (2007), séo criadas mensagens nos mais diversos ambientes
sociais que, em cadeia, se retroalimentam e convergem para o consumo de uma variedade
de bens culturais e materiais.

Frente a essas circunstancias, reconhece-se que somente com consumidores
conscientes pode-se equilibrar as relagdes de poder entre as esferas da producéo e do
consumo e fomentar a responsabilidade e a sustentabilidade.

Para viabilizar simultaneamente a satisfacdo e o crescimento, a escola (em
especial, a publica) tem um importante papel na ampliagéo e sistematizacao da formacgéao
do consumidor critico frente aos discursos de Marketing. Nessa mesma direcéo, varias
iniciativas tém sido propostas no campo da “Midia-Educa¢éo” (BELLONI, 2009), apontando
para

novos enfoques pedagdgicos que visem um consumo cultural critico e
que possibilitem a criagcdo de estratégias de uso destes meios para fins
de construcdo da cidadania ativa, participativa, atuante no contexto da
comunidade na qual a escola se insere. (OROFINO, 2005, p. 32, grifos no
original)
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As pesquisas relativas ao “Letramento em Marketing” identificaram inUmeras
contribuicdes nesse sentido, quer seja nos Pardmetros Curriculares, nas “Sugestdes de
Aula” disponiveis online no Portal do Professor ou em livros didaticos. E certo que a “Midia-
Educacgéo” tem um escopo mais amplo, no que se refere aos discursos (envolvendo, por
exemplo, novelas e telejornais), ao mesmo tempo em que, como ja dito, as campanhas de
carater publicitario ndo se restringem as veiculagdes “na midia”.

Pode-se mencionar também os estudos referentes a “Educacdo Econ6mica” e a
"Educacéo para o Consumo”. Tais propostas, no entanto, néo se referem especificamente
a capacitacéo frente as linguagens, tratando, mais amplamente, da compreenséo acerca
das relagbes micro e macroeconOmicas e de assuntos como sustentabilidade, desperdicio,
direitos do consumidor.

No entanto, em todos esses casos, existem aproximacdes no que tange aos
principais teoricos referenciados nas investigagdes, aos motivadores, objetivos, objetos de
andlise.

E grande também a importancia dos investimentos e pesquisas em “Letramento
Digital”, (COSCARELLI & RIBEIRO, 2005) pois é crescente o uso da internet como meio de
divulgacdo de mensagens de Marketing — destacadamente ao se considerar 0 modo com
que convergem para o meio digital produ¢des das outras midias e com que sdo exploradas,
pelas empresas, as redes sociais.

No caso do “Letramento em Marketing”, como em muitos desses temas, estdo
subjacentes determinadas perspectivas sobre a linguagem. O texto, fundamentalmente,
precisa ser tratado enquanto discurso, indo além de sua composicdo em busca do
entendimento de sua funcdo e de seu modo de circulacdo, em determinado contexto,
perante determinado publico (MARCUSCHI, 2002).

De modo semelhante, também contribuem abordagens como a dos “Multiletramentos”
(THE NEW LONDON GROUP, 2000), “Letramento Critico” (FEHRING & GREEN, 2001)
e a “Analise Critica do Discurso” (FAIRCLOUGH, 2001), caracterizadas por uma forte
preocupacéao social e politica. O tratamento dos textos envolve a compreenséao critica do
modo com que séo representadas a realidade, as identidades, as rela¢cdes de poder, ou
seja, seus aspectos ideolégicos e de hegemonia, e 0 modo com que essa configuracéo
impacta na vida do individuo e na sua comunidade. Essas perspectivas de trabalho com as
mensagens visam 0 empoderamento e emancipagao por meio de um vinculo mais ativo e
consciente com as informagdes, em busca de transformacéo social.

E imprescindivel também considerar a ampliagdo das nogbes de “texto” e
“letramentos” enfatizando os aspectos multissemi6ticos (ROJO, 2009), pois a perspectiva
tradicional voltada centralmente para a instancia verbal vem se demonstrando insuficiente
para lidar com a diversidade e a complexidade das informag¢des contemporédneas —
principalmente no que diz respeito as campanhas de estimulo ao consumo.

Assim, tem-se como pressuposto “a crescente multiplicidade e integracdo de modos
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significativos de construgéo de significado, onde o textual também esta relacionado com
0 visual, o sonoro, o espacial, o comportamental e assim por diante” (COPE; KALANTZIS,
2000, p. 5, tradugdo nossa), envolvendo assim linguagens e sentidos diversos. A habilidade
de interpretar e responder criticamente a todos os textos é considerada parte essencial do
“novo basico”: “um movimento para além do velho basico da leitura e escrita e em direcao
a habilidade de ler e criticar textos multimidia” (KALANTZIS; COPE; HARVEY, 2003 apud
HARSTE; ALBERS, 2012, p. 383, tradugao nossa).

Articulagbes tedricas semelhantes podem ser consideradas a partir da investigacédo
desenvolvida por Camila Flores (2015). Por mais que a autora enfatize as histérias em
quadrinhos (diferentemente do “Letramento em Marketing”), € proposto como um dos
objetivos

verificar até que ponto as concepcdes socio-interacionistas de lingua,
de linguagem, de texto, de leitura e de aprendizagem que norteiam 0s
documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa subjazem as questdes
com textos com recursos verbais e ndo verbais presentes nas provas. (p. 21)

Assim, a pesquisadora se baseia nas diretrizes presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais para analisar praticas avaliativas, reconhecendo a importancia
desse tradicional instrumento didatico nas escolhas em geral. Além de problematizar o
papel das provas no ensino (por exemplo, ao contrapor seu uso enquanto “punicéo” e
enquanto parte fundamental do processo formativo dos alunos e dos préprios docentes),
ela se detém em textos multimodais e no modo com que sao tratados, considerando tanto
abordagens normativas quanto de carater discursivo. Foram tais caracteristicas confluentes
que motivaram a construgcéo do presente artigo.

31 METODOLOGIA

Conforme consta na dissertacdo de Camila Flores (2015, p. 53), as provas foram
cedidas por dois alunos de uma mesma escola particular: do 6°. ano de 2011 e do 7°. ano
de 2012 provém 16 exemplares (8 de cada ano) e, do 8°. ano de 2013 e do 9°. ano de 2014,
outros 18 exemplares (9 de cada ano) - totalizando 34 avaliagcGes.

A partir desse material documental, as ocorréncias que foram analisadas para

0 presente texto se referem a mensagens de carater publicitario, ou seja, agbes de

comunicacado informativas/persuasivas de organiza¢des (como no caso de empresas e
seus produtos, mas também podendo se referir a outras instituicdes sociais como igrejas,
partidos politicos, ONGs etc.), visando criar uma imagem positiva do anunciante e estimular
comportamentos favoraveis a ele (como a compra de mercadorias, a participagdo em
eventos, doagdes etc.).

Assim, foram encontrados, fundamentalmente, anlincios, cartazes, embalagens,
capas de livro. Importante salientar, no entanto, que dois outros textos foram identificados:
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uma tirinha de quadrinhos (FIGURA 1) e um texto extraido de um livro didatico de

geografia (FIGURA 2). Apesar de poderem contribuir para importantes reflexdes voltadas

para a conscientizacdo dos alunos enquanto consumidores, esses dois textos néo seréo

considerados no presente artigo a fim de manter o conceito “Letramento em Marketing”

vinculado a textos de teor publicitario.

mesma maneira.

FIGURA 1 — Ocorréncia extraida do corpus

Consumo e desigualdades sociais

Embora o consumo de produtos (alimentos, roupas e calgados, por exemplo) e de servigos
(fornecimento de dgua e energia elétrica, atendimento escolar, lazer, assisténcia 4 sadde, entre outros)
seja destinado & satisfagio das necessidades humanas, nem todas as pessoas podem consumir da

No Brasil, as diferencas de consumo refletem a existéncia de desigualdades sociais. Enquanto
uma pequena parcela da populagao & bem remunerada e, portanto pode consumir mais em guantidade
e variedade, grande parte da populagdo brasileira, com baixos rendimentos, ndo tem condigdes, muitas
vezes, de consumir nem sequer os alimentos necessdrios para garantir uma vida saudével.
Assim como hé diferenca de consumo entre pessoas de classes sociais diversas, existem diferencas de
consumo entre os diversos paises do mundo. {...)

BONGIAN...[e1] Geografia e Espago o Vivéncia: IntrodugSo & Cidncia Geogrifica, 6° ano. Sio Paulo: Atual, 2008

FIGURA 2 — Ocorréncia extraida do corpus

A selecéo das incidéncias passou por uma analise qualitativa e quantitativa, que

sera detalhada a seguir.

Linguagem

Como Texto

EXERCIC

08 PROPOSTOS
Como Pratica Discursiva / Pratica Social

Género

Avaliagdo / Ano
Verbal
N&o-Verbal

Questbes

sdo

ico-alvo

Questtes

Persua
Objetivos
Pbli
Veiculos

Problemas de
apropriagdo

Tema Consumo

Outros
comentarios

FIGURA 3 - Categorizagdo das ocorréncias

Como pode ser visto na FIGURA 3, a origem da ocorréncia foi o primeiro tépico, ou

seja, nessa coluna foi descrito para qual ANO do ensino fundamental final se destinava a
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avaliacédo da qual cada incidéncia foi extraida. Ja em uma segunda coluna foi registrado o
género do texto.

A partir dessa caracterizagéo geral, foram categorizados os “exercicios propostos”,
ou seja, as questdes das provas referentes a cada ocorréncia selecionada. Sobre esse
assunto, em primeiro lugar, buscou-se verificar se trabalhavam somente com a linguagem
verbal ou se também levavam em consideragcédo modos nédo verbais como cores, desenhos
e fotografias.

Em seguida, os exercicios foram tratados tendo como pressuposto a Andlise Critica
do Discurso, conforme tratada por Norman Fairclough (2001). Como sera detalhado na
proxima sec¢do, frequentemente as questdes das avaliagbes enfatizavam a descricao dos
elementos linguisticos, numa perspectiva proxima aos significados literais, enfatizando por
exemplo a organizagdo gramatical ou coeséo das oragdes e frases ou o vocabulario, no
que se refere a palavras isoladas. Nesses casos, as perguntas foram nomeadas “como
texto”, pois tratavam as mensagens somente numa instancia normativa. Por exemplo,
pode-se mencionar questées como: “retire do cartaz um substantivo abstrato e explique

” o«

seu emprego,

” o«

identifique o pronome e classifique-o de acordo com o seu tipo”, “como se
classifique o sujeito dessas oragdes?” ou “em que modo esta a forma verbal?”.

Por outro lado, caso tenha sido proposta alguma questao de carater socio-interativa,

ela foi categorizada “como pratica discursiva / pratica social”. Nessas instancias, busca-
se ndo somente descrever os elementos, mas interpreta-los e explica-los, considerando
os processos de produgéo, distribuicdo e recepcdo dos textos e as relacdes dialéticas
entre os discursos e aspectos ideologicos e de hegemonia. Nesse sentido, Fairclought
propGe considerar a lingua ou o codigo utilizados em um discurso a partir das intengdes
e dos desejos do enunciador, ou seja, no caso das mensagens de carater publicitario,
€ pertinente compreender os objetivos do anunciante, os mecanismos de persuasdo em
uso, a midia escolhida. E, indo além do texto em si, € fundamental considerar o modo com
que acdes comunicacionais da esfera do Marketing refletem e reforcam estatutos sociais
(valores, estere6tipos, relagbes de poder etc.).

Assim, nas avaliagbes analisadas, por exemplo, pode-se considerar que as variaveis
linguisticas das campanhas se correlacionam as “variaveis sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
90), pois modificam e selecionam o tipo de abordagem persuasiva: uma sele¢ao especifica
da lingua destinada a certa agéo publicitaria, de acordo com o publico-alvo.

Conforme consta na FIGURA 1, quando uma questao da prova era considerada de
carater “discursivo/social”, foram indicadas no processo de categorizacao quais instancias
especificas foram tratadas: os mecanismos de persuaséo presentes (na instancia verbal e/
ou nas nao verbais); os objetivos da peca; a identificagéo e caracterizagédo do publico-alvo
da campanha; os veiculos de comunicacéo (caracterizacdo, estratégias de escolha e sua
utilizacdo na transmissdo da mensagem).

Os critérios utilizados para a andlise quali-quantitativa das avaliagbes tém muito em
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comum com aqueles presentes na investigacéo dos livros didaticos de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental (BETHONICO, 2008) e naquela voltada para as atividades do Portal
do Professor (BETHONICO et. al., 2011). No caso das quatro instancias discursivas usadas
como critério nessas trés investigacdes (objetivos, persuaséo, publico-alvo, veiculos), teve-
se como referéncia BACCEGA; FREIRE (2007), que por sua vez teve como objeto de
estudo anuncios publicitarios presentes em materiais didaticos do Ensino Médio.

Além desses quatro aspectos, também foi verificado se haviam apontamentos
rumo a reflexdes sobre o consumismo, desperdicio, direitos do consumidor, motivacbes de
compra etc. Esse Ultimo item “discursivo/social” foi nomeado tema consumo e considera
que o ideal, dentro da perspectiva do Letramento em Marketing, é a analise critica dos
textos de teor publicitario levar também a esse tipo de contextualizagcdo, mais ampla.

O critério seguinte se refere a analise dos problemas de apropriacdo: buscou-se

verificar se textos foram escolhidos tendo como publico-alvo pessoas com a mesma faixa
de estudantes do ensino fundamental final; se o texto se apresentava na prova de modo
legivel, colorido e completo (sem excessiva redugéo ou com exclusdo de elementos); e se
o texto era auténtico (ou seja, ndo foi concebida pelo préprio professor para simular uma
peca publicitaria).

Por fim, a coluna “comentérios” foi dedicada a informag¢des complementares sobre
certas ocorréncias, esclarecendo, por exemplo, que por duas vezes a questao da avaliagdo
era acompanhada por uma capa (uma ag¢do de comunicacdo da esfera do Marketing)
e um trecho de um mesmo livro literario, mas se voltava somente para o texto extraido
da obra. Outro detalhamento se fez necessario quando uma pergunta sobre um cartaz
fazia referéncia a outras imagens da mesma prova (“Explique por que os TEXTOS Ill e
IV apresentam variedades linguisticas diferentes.”). Nesse caso, enquanto comentario foi
descrito a qual outro texto a pergunta fez mencgéo.

Explicitada a metodologia (selecao e categorizagdo do corpus), a seguir serao
apresentados os resultados.

41 ANALISE DOS DADOS

Apartirdas 34 avaliagbes selecionadas como corpus, Camila Engler Flores identificou
121 textos “que associam recursos verbais e ndo verbais” (2015, p. 53). A partir desse
conjunto, foram localizadas 26 ocorréncias relativas a textos de carater publicitario. Assim,
aproximadamente, a cada 5 textos multimodais, 1 corresponde a esfera do Marketing.

Ao se considerar as outras investigagdes voltadas para o Letramento em Marketing,
também foi possivel identificar a significativa frequéncia com que esses textos estdo
presentes. Por exemplo, em oito livros didaticos (BETHONICO, 2008) foram encontradas
290 ocorréncias provenientes da esfera do Marketing, quer seja com fungdo somente
ilustrativa, como parte de uma atividade de analise e/ou de producéo textual. Ja no caso
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dos questionarios aplicados perante professores da Rede Municipal de Belo Horizonte
(BETHONICO, 2014), mais de 90% deles alegaram que ja trabalhou com analise ou
producéo de pecas de publicidade em suas salas de aula.

E certo que tal presenca reflete a “virada pragmatica” pela qual o ensino da
lingua materna passou a partir principalmente dos anos 1990. Por meio de iniciativas
governamentais como o Plano Nacional do Livro Didatico e os Pardmetros Curriculares
Nacionais, foram privilegiados contetdos voltados para o funcionamento de uma
multiplicidade de géneros, que buscam representar a diversidade e heterogeneidade das
instancias do cotidiano.

Nas provas coletadas de 2011 a 2014, foi identificada uma pequena variedade de
géneros que se referem ao Letramento em Marketing. Foram localizados, entre os mais
frequentes, 10 anuncios, 5 cartazes, 4 capas de livro e 2 embalagens. H& énfase, assim, em
pecas tradicionais da esfera publicitaria e do design, passiveis de serem concretizadas em
uma prova impressa. Situagdo semelhante foi identificada nos livros didaticos analisados
em BETHONICO (2008). No entanto, esse tipo de privilégio também se revelou nos
resultados do survey perante docentes do Ensino Fundamental e nas sugestdes de aula
disponiveis online, no Portal do Professor®.

Assim, mesmo em meios virtuais, ou seja, passiveis de fazerem referéncia a
acOes de comunicacao audiovisuais e digitais, o trabalho didatico se volta comumente a
mensagens impressas. Tal configuragao, inclusive, denota um grave descompasso entre as
atividades de sala de aula e o modo com que as organizagbes buscam se comunicar com
seus publicos-alvo (principalmente as criangas e jovens), pois enfatizam a televiséo e, cada
vez mais, a internet. Em busca de uma maior aproximacé&o com o cotidiano dos alunos, o
que impediria analisar criticamente, em uma avaliagdo, uma fotografia de uma vitrine ou do
interior de uma loja? Ou porque ndo se exibe (ou se evoca) um comercial de TV para ser
trabalhado como parte do processo avaliativo?

Ainda sobre os géneros, é importante mencionar que algumas ocorréncias
apresentam problemas de identificagdo quanto ao seu tipo, sendo, por exemplo, chamadas
vagamente de “propaganda” ou “campanha comunitaria” - o que dificulta a compreenséao
quanto as caracteristicas-padrao do género textual e ao modo com que foi veiculada.
Outras sdo denominadas de modo equivocado, como no caso de uma das embalagens que
foi chamada de “cartaz de divulgacdo” (FIGURA 4). Situacdo semelhante foi encontrado
no corpus proveniente do Portal do Professor (BETHONICO et. al., 2011; BETHONICO;
COSCARELLI, 2012).

3 Como descrito em BETHONICO; COSCARELLI (2012), a partir do corpus selecionado do Portal do Professor, foram
identificados 129 textos da esfera do Marketing. Desse conjunto, 83 foram considerados “géneros publicitarios canoni-
cos impressos” (64,3%) e somente 9 (7%) foram categorizados como “géneros publicitarios canénicos eletronicos”.
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FIGURA 4 — Ocorréncia extraida do corpus

No que se refere ao tratamento dado & instancia verbal e & ndo verbal, primeiramente

€ importante mencionar que para 3 ocorréncias (todas capas de livro) ndo foram feitas
questdes, ou seja, a inclusdo das imagens teve papel somente ilustrativo. Na analise de
livros didaticos (BETHONICO, 2008), também foram identificadas incidéncias semelhantes,
categorizadas como “Comentérios”: somando-se os resultados referentes aos 8 manuais,
chega-se a 93 imagens (capas de CD, de DVD, de livro, de revista, cartazes ou logomarcas)
a partir das quais ndo séo propostas quaisquer atividades.

Em se tratando das outras 23 incidéncias provenientes das avaliacbes, a linguagem
verbal (relacbes morfo-sintéticas) foi tema de questdes 22 vezes e a linguagem néo-
verbal, 9 vezes. Vale destacar, assim, que, apesar de todos os 26 textos do corpus serem
multimodais (com fotografias e/ou ilustra¢des), tem-se que apenas 8 ocorréncias foram
trabalhadas as diferentes semioses simultaneamente.

Como exemplos, a partir da imagem a seguir (FIGURA 5) foi proposta a questéo:
“INTERPRETE a relagé@o entre o logotipo e a forma verbal do enunciado: ‘Proteja nossas

”

criancas.” J& sobre a FIGURA 6 foi feita a afirmativa: “a bota apresentada na capa pode ser
interpretada como uma metonimia do trabalho nas fazendas, uma vez que € um instrumento

utilizado para este trabalho, é a parte representando o todo”.
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FIGURA 5 — Ocorréncia extraida do corpus
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FIGURA 6 — Ocorréncia extraida do corpus
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Conforme mencionado na se¢do sobre metodologia, para categorizar as questdes

enquanto instancia textual ou instancia discursiva/social, fez-se referéncia a cinco ambitos:

as estratégias de persuasao, os objetivos do anunciante, a caracterizacdo do publico-alvo
da campanha, as caracteristicas do veiculo de comunicagdo em uso e 0 modo com que 0
“tema consumo” € abordado (direitos do consumidor, motivagées de compra, consumismo,
desperdicio etc.), a partir de mensagens de carater publicitario.

Sobre esse assunto, os resultados relativos as 34 provas indicaram que, para 13
das 26 ocorréncias relativas a textos da esfera do Marketing, nenhuma questéo de carater
discursivo/social foi proposta.

No restante das ocorréncias, a intencionalidade da mensagem foi tratada em 11
incidéncias, por cinco vezes as estratégias persuasivas foram abordadas e somente uma
vez as caracteristicas do publico-alvo foram consideradas. Quanto a esse mesmo recorte,

para nove textos apenas um dos ambitos discursivos é tratado - e somente em quatro

ocorréncias dois ambitos discursivos séo abordados, como na FIGURA 7 a seguir*.

w5

FIGURA 7 — Ocorréncia extraida do corpus

As questdes relativas a essa imagem requerem a classificacdo de sujeitos e a
funcdo sintatica de adjetivos em oracodes retiradas da peca. No entanto, para além da
instédncia puramente textual, & proposto o seguinte item, que faz referéncia, inclusive,
multiplas semioses:

4 Em sua pesquisa a partir dessas mesmas avaliagdes, Camila Engler Flores (2015, p. 76-78) propde uma analise
desse anlncio da Boticério, desconstruindo suas informagdes verbais e n&o verbais e tratando da intencionalidade do
anunciante e das caracteristicas do publico-alvo da peca. A autora alega por fim que é fundamental ativar os conheci-
mentos de mundo, por meio de questdes e atividades, de modo a viabilizar o processo de compreenséao.
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O anuncio a seguir, de O Boticario (marca de cosméticos, maquiagem e
perfumaria), faz parte da Campanha “Contos de Fadas”. O discurso citado
também pode ocorrer em linguagens nao verbais ou mistas. Explique de que
maneira o discurso citado, presente no slogan “Vocé pode ser o0 que quiser”,
contribui para persuadir o publico feminino, a quem o anuncio a destinado.

Tecendo comparagbes com o material selecionado a partir do Portal do Professor
do MEC, as principais lacunas no tratamento discursivo/social ocorreram também quanto
ao publico-alvo e aos veiculos. Todas as instancias contextuais s6 foram consideradas, em
uma mesma proposta de atividade, em 17% do corpus.

As limitagcbes identificadas nas produgbes do Portal, ao mesmo tempo em que
revelam caracteristicas dos docentes-autores, a elas subjaz outro fator preocupante:
elas atuam de forma multiplicadora. Replicadas a risca ou mesmo quando sdo utilizadas
somente como referéncia, as aulas — algumas delas consultadas milhares de vezes —
acabam interferindo na pratica de outros professores, impactando em maior ou menor grau
na formacéo de seus alunos.

Quanto ao proximo topico considerado na presente analise, varios sdo os problemas
de apropriacdo das imagens. Na transposicdo para as avaliagbes, muitos textos foram
distorcidos, sendo que todos foram reduzidos em relagdo ao seu tamanho original de
modo a caberem nas provas, comprometendo eventualmente a visibilidade de parte das
informagdes (como ocorre, por exemplo, no texto presente no rodapé da FIGURA 7).

Outro problema é o fato de que varios textos ndo sao voltados para a faixa etaria dos
alunos, como no caso de dois anuncios de planos de saude, um divulgando a Revista Casa
Claudia e outro sobre o Jornal Folha de S. Paulo - o que pode impactar no interesse das
criancas pelos procedimentos escolares, aumentando sua artificialidade, e na compreensao
dos aspectos discursivos, contextuais mais amplos.

Além disso, todas as incidéncias estdo em preto e branco (como em todas as figuras
anexadas ao presente artigo), impedindo analises sobre o uso de cores, informagéo rica e
fundamental no discurso de carater publicitario, voltada para chamar a atencao e persuadir
0s publicos-alvo.

Pensando-se o Letramento em Marketing como uma conscientizag¢ado e capacitagao
efetiva para as questdes de consumo, o desvinculo e a manipulacdo das mensagens nas
avaliagbes representam mais um empecilho e evidenciam o despreparo dos professores
quanto a selecdo do material utilizado.

Sobre esse mesmo assunto, o corpus extraido do Portal do Professor apresentou
indicios semelhantes: mais de 1/5 das “sugestdes de aula” (25 do total de 110) apresentavam
mensagens incompativeis com a faixa etaria dos alunos. Também pode ser considerado
um indicativo o fato de que, quanto as duas colegcbes de livros didaticos analisados em
BETHONICO (2008), enquanto em uma delas os “problemas de apropriagdo” (relativas
a autenticidade, legibilidade, exclusdo de elementos e compatibilidade com a idade dos
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alunos) ocorriam em uma a cada sete incidéncias, na outra a propor¢éo era de uma a cada
cinco (p. 69).

Enquanto sintese dessa secdo, pode-se perceber que as diferentes fontes de
pesquisa, que diziam respeito principalmente ao Ensino Fundamental e a disciplina de
Lingua Portuguesa, revelaram muitos resultados confluentes. Dando prosseguimento a
“virada pragmética” do ensino da lingua, enquanto “textos do cotidiano” as mensagens de
carater publicitario foram sim incorporadas a escola.

No entanto € tratada frequentemente apenas a instancia verbal, sob uma perspectiva
fortemente normativa - e mesmo quando sé@o abordados aspectos nao-verbais ou instancias
discursivas, percebe-se constantemente um tratamento bastante superficial. Uma situacéo
frustrante em sua recorréncia.

Além disso, os géneros mencionados pelos professores ou presentes nos materiais
(avaliagdes, livros didaticos, disponiveis online no Portal do Professor) se referem
principalmente a textos candnicos impressos — 0 que revela uma imensa incompatibilidade
em relagdo as campanhas em uso pelas empresas. Como ja dito, se o foco das atividades na
escola se volta para anuncios de jornal e revista, panfletos e folhetos, cartazes e outdoors,
as estratégias de Marketing cujo alvo s&o as criangas e jovens investem principalmente
na televisdo e na internet — sem mencionar as a¢gbes nos pontos-de-venda e a publicidade
travestida em matéria jornalistica (como no caso da “publicidade nativa”, quando surge uma
matéria jornalistica proposta e patrocinada por um anunciante).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como dito anteriormente, o corpus analisado provém de uma dissertacdo que
enfatizou o modo com que as tirinhas de quadrinhos eram utilizadas em avaliagdes no
ultimo ciclo do ensino fundamental. Tanto no caso desse género em especifico, conforme
consta em FLORES (2015, p. 137), quanto no que se refere aos géneros da esfera do
Marketing, como apresentado na secdo anterior, percebe-se que, apesar de estarem
presentes com frequéncia, ndo ha a devida exploragao do potencial comunicacional desses
textos, principalmente no que se refere as linguagens ndo verbais. A gramatica normativa,
tradicional, mostrou-se predominante, enfatizando um nivel de compreensao que ignora
aspectos globais do texto, enquanto discurso, em suas articulagbes sociais.

Se as avaliagdes aplicadas refletem uma determinada pratica docente, pode-se fazer
mencao aqui aos resultados provenientes das entrevistas perante professores, no que se
refere ao trabalho voltado para o Letramento em Marketing (BETHONICO, 2014). Mesmo
que o desenvolvimento do consumo critico nas escolas esteja condicionado a diferentes
fatores, varios indicios levaram a crer que a motivagao e a conscientizagdo do professor
enquanto consumidor tém um papel central nesse processo, inclusive viabilizando projetos
e outras dindmicas pedagogicas, apesar da infraestrutura comprometida, da falta de
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cooperagéo por parte do corpo docente, da pouca contribuicdo do projeto pedagogico da
escola e dos materiais didaticos, do excesso de conteldos e responsabilidades.

As declaragdes de docentes revelaram que, por outro lado, mesmo em condi¢des
mais favoraveis professores que se consideravam consumistas trabalhavam com os textos
de carater publicitario com menos frequéncia, de modo mais superficial.

Independente dos diferentes niveis de engajamento, varias criticas foram feitas
ao processo de formagao (inicial ou continuada), principalmente no lidar com multiplas
semioses, como cores, imagens, narrativas audiovisuais, e no que se refere ao estudo das
midias e das novas tecnologias. E um elemento, assim, de forte impacto na manutencéo do
ciclo vicioso, repleto de lacunas, baseado no tratamento normativo de informacdes verbais,
descontextualizadas, provenientes de materiais impressos.

E certo que, como descrevem alguns pesquisadores, os procedimentos mais
tradicionais, mantidos a despeito do desenvolvimento tedrico na area de Lingua Portuguesa,
s@o motivados por uma melhor adequacao dessa abordagem as necessidades do trabalho
na sala de aula, pois se caracterizam como algo “observavel, mensuravel e passivel de
avaliacéo e controle” (BATISTA, 1997, p. 119). Tal “coeréncia pragmatica” (ALBUQUERQUE,
2006, p. 162) esta relacionada a aspectos da pratica pedagdgica como:

numero de alunos em sala; necessidade de manutencdo da disciplina;
organizagdo do tempo escolar em horarios diarios/semanais/mensais;
organizacdo do programa em unidades escolares; necessidade de divisao
dos contelddos nessas unidades durante o ano; etc. (idem, p. 164).

Assim, por mais que a persisténcia das praticas tradicionais esteja vinculada a fatores
como a intensa jornada de trabalho, € importante reconhecer a agéncia dos professores
e a importancia de melhor capacita-lo - e motiva-lo. Em HARSTE; ALBERS (2012, p. 382-
383, tradugdo nossa), como conclusdao de uma pesquisa-a¢édo, sao expostos os impactos

positivos dos investimentos em formacgéo docente:

A necessidade de desenvolver em professores um conjunto de habilidades
e estratégias para desenredar mensagens de estimulo ao consumo €
essencial — os professores podem fazer por seus alunos apenas o que eles
experimentaram para si. [...] Os professores foram receptivos ao letramento
critico, e muitos deles adotaram uma perspectiva de justica social e ficaram
ansiosos para implementar essas ideias em suas aulas.

Desenvolver o Letramento em Marketing, por fim, atua também na aproximacao
entre praticas escolares e praticas sociais, desnaturalizando as a¢gdes comunicacionais de
carater publicitario (nas suas mais diversos formatos e veiculos), capacitando os sujeitos
para uma leitura do mundo e um lidar com a linguagem mais criticos, ricos, elucidativos —
mais compativeis com as demandas atuais.

Pressupde-se a importancia de se problematizar o ethos da atual cultura do consumo
ao qual muitos (professores e alunos) se submetem acriticamente, seduzidos pelas

mensagens e promessas das marcas — 0 que tem gerado comprometimentos individuais
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e familiares (endividamento ou problemas de saude devido ao consumismo e as compras
por impulso ou a ma escolha dos alimentos, por exemplo) e tem potencializado problemas
sociais mais amplos (por meio do desperdicio, do excesso de produgao de residuos, da
compra de produtos ambientalmente pouco sustentaveis).

E imprescindivel, entdo, uma transformagdo em busca de “um bem-estar maior
do que a satisfacdo imediata e de consumo répido, a qual gera uma corrida, uma sede
movida por obsolescéncias e por produtos de facil digestdo” (SASSATELLI, 2014, p. 181). A
perspectiva de letramento que sustenta o presente artigo visa criar um novo tipo de insercéao
social de um novo interlocutor, que, frente aos estimulos, reage do modo reflexivo, é capaz
de se distanciar criticamente e tomar decisbes conscientemente - habil em “identificar as
posicdes assimétricas dos atores sociais e, consequentemente, reescrever a parcela de
responsabilidade de cada ator dentro da ética do consumo” (PEREZ-NETO, 2014, p. 100).

Diante das circunstancias descritas acima (a urgéncia em se formar, de modo
generalizado e sistematico, consumidores criticos e como tem se caracterizado o trabalho
escolar frente a essa demanda incontornavel), foram desenvolvidas atividades junto ao
grupo de extensdo REDIGIR da Faculdade de Letras (UFMG). Disponibilizadas online?,
elas objetivaram estimular a diversificagdo dos textos da esfera do Marketing em uso na
escola (apresentando patrocinios esportivos, pontos-de-venda e editoriais jornalisticos
de carater publicitario, além de embalagens) e o aprofundamento na analise e producéo
(considerando néo s6 os diversos ambitos discursivos como também a integracéo das
mensagens nas atuais campanhas, cujas estratégias articulam varias midias, pecas e
acoes simultaneamente).

Como propde Fairclough, o discurso, para além da linguagem em si mas enquanto
uma pratica social, é “uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e
especialmente sobre os outros” (2001, p. 91). A publicidade é reconhecida pelo autor como
“um discurso estratégico por exceléncia” (p. 259), devido a sua capacidade de construir
imagens e identidades para marcas e suas mercadorias, para consumidores potenciais e
seus estilos de vida. Frente a ela, é necessario desenvolver o senso critico e a agao politica

- em um processo de empoderamento tanto dos alunos quanto dos professores.
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CAPITULO 5

O ENSINO-APRENDIZAGEM DO LEXICO POR UMA

Data de aceite: 21/06/2021

Lucia Helena Ferreira Lopes
Faculdade Mais de ltuiutaba

RESUMO: Esta comunicagéo, circunscrita ao
campo da linguistica textual-discursiva em
interface com os estudos lexicolégicos tem o
propésito de apresentar os resultados de uma
atividade de ensino-aprendizagem com foco
na ampliacdo da competéncia lexical sob uma
perspectiva cultural. Assim sendo, postula-se
que o léxico e a gramética sao duas tecnologias
indispensaveis e complementares que asseguram
0 ensino de uma lingua, seja ela materna ou
estrangeira (REY-DEBOVE, 1984). O Iéxico
responde pelo conjunto das unidades lexicais,
um sistema dinamico e aberto, a disposi¢édo dos
falantes, sempre adquirido por processos de
interacdo comunicativa. A gramatica responde
pelas regras que orientam as combinatorias
aceitaveis das unidades lexicais para a formacgéo
dos textos por meio dos quais 0s usuarios,
dialogicamente, interagem-se uns com 0s outros,
tanto pela fala oral quanto pela fala escrita
(TURAZZA, 2002). Nesse sentido, ndo se podem
negligenciar os estudos lexicais em detrimento
dos estudos gramaticais nas salas de aula de
lingua portuguesa (ANTUNES, 2009, 2010,
2012), visto que o léxico é o espelho que reflete
a visdo de mundo de uma dada comunidade
linguistica, os seus costumes, 0s seus interesses,
0s seus habitos e as suas crencas. Considerando
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esse contexto teérico, propbs-se uma atividade
de leitura-escrita, a partir de verbetes registrados
e definidos no Dicionario Popular da Lingua Belo-
Horizontina (DPLBH). Ao se retomar o propésito
da atividade, percebe-se que os aprendentes
compreenderam que “o léxico e a cultura estdo
intimamente ligados e funcionam mutuamente
um identificando o outro, como se tratasse de
faces de uma mesma moeda (TIMBANE, 2017,
p. 20).”

PALAVRAS - CHAVE: Léxico; Cultura; Ensino-
aprendizagem.

ABSTRACT: The purpose of this paper, based on
text/speech linguistics compared to lexical studies,
is to present the results of a teaching/learning
activity focused on the expansion of vocabulary
skills under a cultural point of view. This way, we
consider both vocabulary and grammar are must-
have, supplementary technologies that secure
the teaching of any language, whether our mother
language or a foreign language (REY-DEBOVE,
1984). Lexicons include lexical units, a dynamic,
open system, available to the speakers, always
acquired through communication interactions.
Now, grammar involves the regulations that guide
the acceptable combinations of lexical units to
compose texts through which users, dialogically,
interact with each other, both orally and writing
(TURAZZA, 2002). In this sense, one cannot
neglect lexical studies at the expense of grammar
studies in Portuguese lessons (ANTUNES, 2009,
2010, 2012), considering the lexicon is the mirror
that reflects the way a certain linguistic community
views the world, their habits, their interests, their
costumes and their believes. Considering this
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theoretical context, a reading/writing activity was suggested based on words recorded and
defined in the Popular Dictionary of the Language of the city of Belo Horizonte (DPLBH).
When the activity’s purpose was resumed, it was noticed that the learners understood that
“both lexicon and culture are closely connected and work mutually, in the sense that one
identifies the other, as if they were two sides of the same coin (TIMBANE, 2017, p. 20).”
KEYWORDS: Lexicon; Culture; Teaching/Learning.

11 INTRODUCAO

O processo ensino-aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou néo, volta-
se para a formacédo de leitores-escritores proficientes — seres sécio-histérico-politicos
eminentemente relacionais, situados em contextos distintos e variados. Nessa complexa
dindmica de construgdo de conhecimentos linguisticos, por meio das quais os homens
expressam 0s seus conhecimentos néo linguisticos ao interagirem uns com os outros e
consigo mesmos, duas tecnologias se destacam: a gramatica e o dicionario.

No que se refere ao processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, na sua
vertente brasileira, a gramatica — definida como um conjunto de regras que normatizam a
combinacao de palavras da lingua para a construcéo dos textos que circulam em diferentes
esferas socio discursivas cotidianas —tem ocupado lugar de destaque nas praticas didatico-
pedagodgicas nas escolas, seja de nivel fundamental ou médio, em detrimento dos estudos
voltados para o uso do dicionario, definido por Biderman (2001) como o “tesouro dos signos
linguisticos”, o acervo das palavras da lingua, o seu léxico.

Estudo realizado por Gongalves (1977) aponta que as abordagens lexicais inscritas
nas gramaticas sao timidas, isoladas e assistematicas. Assim sendo, essas abordagens
néo consideram o Iéxico como

(...) um conjunto de subsistemas, que permitem a formacdo de campos
semanticos e de campos lexicais; ndo se considerando o significado do signo
de um conjunto de tracos semanticos que permitem opor um sigo ao outro;
néo se considerando que os signos que tém significagcdo equivalente tém
geralmente distribuicao diferente e que por isso dificilmente havera sinénimos
perfeitos; ndo se considerando que o signo tem o seu valor de suas relagoes
paradigmaticas e sintagmaticas com outros signos; nao se considerando
tudo isso, a gramatica dificilmente podera contribuir par ao estado do Iéxico.
(GONCALVES, 1977, p. 52)

No curto tempo da presente contemporaneidade, as abordagens lexicais inscritas
nas paginas das gramaticas continuam reduzidas, assim como ainda é timido o foco lexical
nos documentos oficiais que servem de referéncia para o ensino de lingua materna, nos
processos de formacao dos professores dessa disciplina, nos livros didaticos distribuidos
as escolas publicas de todo o pais e, em consequéncia disso, nas salas de aulas.

Pode-se observar, todavia, o desenvolvimento de uma gama de pesquisas cientificas

que tém como objeto de estudo o Iéxico, considerando-o por diferentes perspectivas. Os
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resultados desses estudos percorrem um longo e sinuoso caminho até chegar as salas de
aula; e quando chegam nesse espaco privilegiado de constru¢do de conhecimento, pelos
cortes-recortes do livro didatico, apresentam abordagens que néo colocam em relevo o
desenvolvimento da competéncia lexical dos aprendentes.

Muitos livros didaticos de lingua portuguesa, por um lado, restringem o estudo do
léxico as abordagens do vocabulario do texto, a explica¢des rapidas sobre a significacao
de uma palavra, desconsiderando o contexto no qual ela esta inserida, a sua relagdo com
as outras palavras que ‘tecem’ o texto e a sua contribuicdo para a progressao temética.
Por outro lado, promovem uma ruptura entre o estudo da significacao da palavra, por vezes
descontextualizada e fora de situacéo real de uso, e 0s seus aspectos morfossintaticos.

Diante desse contexto, emerge a necessidade de se verticalizarem as pesquisas
sobre o léxico e, sobretudo, aqueles estudos que possibilitam aos professores de lingua
materna repensarem as suas praticas pedagogicas em conformidade com os resultados
das investigacdes cientificas. Ha uma grande lacuna entre os conhecimentos linguisticos
construidos na academia e aqueles que orientam as praticas docentes dos professores
dos ensinos fundamental e médio nas nossas escolas brasileiras. Na linha de transposicao
didatica, destacam-se, entre outros, os trabalhos de Antunes (2005), (2009), (2010) e (2012)
que, gradativamente, trata o léxico por uma perspectiva textual-discursiva, destacando a
abrangéncia desses estudos para o desenvolvimento de “competéncias multiplas para as
também multiplas exigéncias do mundo das interagdes verbais” (ANTUNES, 2012, p. 160).

Assim considerando, esse artigo — desenvolvido sob a forma de relato de atividade
didatico-pedagogica, inscrito na correlacdo |éxico-cultura, circunscrito ao campo da
lexicologia em interface com a linguistica textual-discursiva — tem o proposito de apresentar
resultados de uma proposta didatica voltada para o desenvolvimento e para a ampliacao
da competéncia lexical dos aprendentes de lingua materna. Os sujeitos da atividade foram
alunos do Ensino Médio da Rede Publica do Estado de Minas Gerais, em ltuiutaba, cidade
situada no Pontal do Triangulo Mineiro.

21 CONSIDERAGOES SOBRE A CORRELAGAO LEXICO-CULTURA

Retoma-se, neste tdpico, o conceito de Iéxico proposto por Biderman (2001), na
correlagdo com aquele de Genouvrier e Peytard (1973), de Rey-Debove (1984) e de
Polguere (2018) e avancga-se no sentido de considera-lo, segundo Galisson (1997, apud
BARBOSA, 2008; 2009), como a janela que, uma vez aberta, ndo somente possibilita a um
povo ver e contemplar o mundo, mas também ter acesso a outras culturas, outros povos,
outros tempos. E, pois, o espelho que reflete a visdo de mundo de uma dada comunidade
linguistica, situada em um dado contexto so6cio historico, os seus costumes, 0s seus
interesses, as suas tendéncias, os seus habitos e as suas crencgas.

O léxico — sistema aberto e dindmico, posto que os falantes por meio dos processos
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sécio interacionais, alteram, criam e o conservam — de acordo com Vilela (1995) e Biderman
(2001), configura-se como o arquivo, o repositorio do saber linguistico de uma comunidade
uma vez que comporta toda a cultura e a experiéncia herdada, por vezes preservada e/
ou ampliada, por uma comunidade linguistica ao longo de seu processo de construcéo
historica.

E nesse e por esse contexto que, hoje, por exemplo, somos capazes de identificar
que o significado da unidade lexical “pedéfilo”, enunciada nos discursos que circulavam na
sociedade grega, fazia remissé@o a palavra que denominava “o melhor amigo da crianga”.
Entretanto, os sentidos sociais que ela carrega consigo, nos discursos que circulam na
nossa atual sociedade moderna, denominam o significado de ser o pedéfilo “o pior inimigo
da crianca”, embora a sua forma vocabular permaneca a mesma. Trata-se de significados
que apontam os distanciamentos sécio-histérico-culturais entre os velhos significados
gregos e os da sociedade brasileira dos tempos modernos.

Logo, essa transmudacao de significados aponta para mudancas de modelos de
interacdes entre os adultos e as criangas, bem como a mudanca de posi¢ao social para o
exercicio do papel do homem adulto no espacgo da sua interagcdo social com a crianca. E,
pelo ato da pedofilia, a crianca deixa de ser representada pelo modelo de sociedade grega:
um novo homem a ser educado por um adulto que, por ter sabedoria, respondia pela sua
formacao, ou educacéo na condicdo de ser humano; o amigo de quem sempre se esperava
boas acgbes. A inversdo de amigo para inimigo, pelo modelo de sociedade moderna, tem
por representacédo a crianga como fonte de prazer sexual para esse tipo de adulto. Para a
crianca, ele é representado como um adulto perigoso, de quem ela deve desconfiar e se
afastar.

Assim sendo, o Iéxico ndo somente possibilitaa um povo conhecer, nomear e etiquetar
as coisas do/no mundo, mas também, é por meio das unidades lexicais — carregadas de
cultura compartilhada — que se constroem o0s esteios invisiveis de sustentacdo de tudo
0 que se diz e ouve numa dada lingua. “Avancos e recuos civilizacionais, descobertas e
inventos, encontros entre povos e culturas, mitos e crengas, afinal quase tudo, antes de
passar para a lingua e para a cultura dos povos, tem um nome e esse nome faz parte do
léxico” VILELA (1995, p. 6).

31 UMA PROPOSTA DE LEITURA LEXICO-CULTURAL

A proposta didatico-pedagogica que orientou esta andlise estd alicercada no
contetdo definicional de verbetes registrados no Dicionario Popular da Lingua Belo-
Horizontina (DPLBH). A referida obra — parte de uma campanha publicitaria da BH
Airport, administradora do Aeroporto Internacional Tancredo Neves, foi desenvolvida com
o proposito de prestar uma homenagem a capital mineira pelos 120 anos, em 2017 — é

composta por 20 unidades lexicais, na sua versao on line.
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Assim sendo, nesse topico serdo descritas as etapas por meio das quais se
desenvolveram as atividades de ampliacao da competéncia lexical a partir do DPLBH e
alguns dos resultados exitosos obtidos na finalizagao do projeto. Em um primeiro momento,
apresentou-se a fungéo sociocultural e a estrutura composicional do verbete dicionaristico
para os estudos da lingua na sua correlagdo com a gramatica, o léxico e a cultura. Fez-
se, portanto, necesséaria a apresentacdo de conceitos basicos referentes a macro e a
microestrutura dos verbetes e, assim procedendo, a énfase incidiu, especificamente, sobre
a o registro das entradas lexicais, a categorizagcéo gramatical, o processo de expanséo e de
condensacgéo dos conteudos definicionais e o exemplario (TURAZZA, 1996, 2002).

A préxima etapa ficou circunscrita ao levantamento dos verbetes do DPLBH (2017)

online — ‘a neein’, ‘ali’, ‘amendoim’, ‘bolol®’, ‘carnaval’, ‘chup chup’, ‘classico’, ‘copo sujo’,
‘garrado’, ‘lambiscar’, ‘lua’, ‘manota’, ‘mercado’,’ mexer’, ‘nd’, ‘ovo’, ‘papa’, ‘praia’, ‘saudade’,
‘x-tudo’ — e o levantamento do registro definitorio dessas unidades lexicais no dicionario de
usos do portugués do Brasil (BORBA, 2002) e em Houaiss (2009).

Dessas unidades lexicais ‘a neein’, ‘chup chup’, ‘copo sujo’, ‘garrado’, ‘manota’, ‘nd’ e
‘x-tudo’ ndo estéo registradas em Borba (2002) e Houaiss (2009). A titulo de exemplificacéo,

seguem as definicbes de ‘a neein’, ‘chup chup’ e ‘nd’ registradas no DPLBH (2017):

adj. N3o. Nunca. Jamais. S6 depois de morto. E a expressdo maxima da negacao.
a neein Geralmente, vem acompanhada de testa franzida e sucedida por palavra de baixo
caldo.

s.m. Suco de pozinho congelado, feito com agua da torneira e embalado em saquinhos

h h P - = " infanci
¢hup chup plasticos. Queima a mao e mancha a lingua. Tem sabor de infancia.

adj. Abreviacao de “Nossa Senhora que coisa Unica”. Substitutivo de diversas
na expressoes de espanto, alegria, calamidade e felicidade. Assim como ‘s’ e “uai’, é
uma palavra téo versatil que pode significar tudo e nada.

Na dindmica do desenvolvimento da atividade, evidenciou-se que os alunos se
identificaram com o uso de algumas unidades lexicais, tais como ‘a neein’, ‘copo sujo’,
‘n’ e ‘x-tudo’; todavia, desconheciam os sentidos registrados no DPLBH (2017) para
essas unidades lexicais. Essa etapa contribuiu para o desenvolvimento de discussbes
relacionadas as variagdes regionais, visto que em ‘chup chup’, por exemplo, os alunos
reconheceram o conteudo definitério nominalizado, em ltuiutaba (MG), como ‘laranjinha’.
Logo, compreenderam que ‘chup chup’ é o nome, a etiqueta que se da a esse produto
em Belo Horizonte; ‘laranjinha’ no Pontal do Triangulo Mineiro; ‘sacolé’, em S&o Paulo;
‘geladinho’, na Bahia; ‘dindin’, no Rio Grande do Norte; ‘sacolete’, no Rio de Janeiro;
‘brasinha’, no Ceara.

Nas demais unidades lexicais do DPLBH (2017) —‘ali’, ‘amendoim’, ‘bolold’, ‘carnaval’,
‘classico’, ‘lambiscar’, ‘lua’, ‘mercado’, ‘mexer’, ‘ovo’, ‘papa’, ‘praia’, ‘saudade’ — embora
permaneca a mesma forma vocabular, os sentidos cristalizados e institucionalizados sob
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a forma de significados foram desmobilizados e ressignificados para designar o falar belo-

horizontino, conforme a apresentagéo abaixo.

Borba (2002)

Houaiss (2009)

DPLBH (2017)

‘mercado’

Nm 1. lugar onde se negociam
géneros alimenticios e outras
mercadorias. 2. lugar aonde ha
grande movimento comercial,
empodrio. 3. permutacéo ou troca de
produtos ou valores. 4. negociacéo,

6. relacdo estabelecida entre oferta
e procura de bens, servigos ou
capitais.

comeércio. 5. negociagéo, transacao.

substantivo masculino 1. lugar publico onde
negociantes expdes e vendem géneros
alimenticios e artigos de uso rotineiro. 2.
reunido de negociantes em lugar publico.
3. conjunto dos negécios realizados. 4.
lugar (pais, cidade, povoagao) importante
em matéria de negécios e transacoes
financeiras; centro de comércio, empério. 5.
concepcao das relacdes comerciais baseada
essencialmente no equilibrio de compras e
vendas, segundo a lei da oferta e da procura.
6. lugar tedrico onde se processam a oferta e
a procura de determinado produto ou servigo.
7. conjunto de consumidores que absorvem
produtos e/ou servi¢os; o meio consumidor.
8. conjunto de transag¢des econdmicas entre
varios paises ou no interior de um pais.

s. m. local onde moradores
da cidade, filésofos de
boteco e amantes do figado
acebolado se encontram para
realizar compras e debater
politica, religido, futebol e
outros temas essenciais
como o ponto da carne.

Borba (2002)

Houaiss (2009)

DPLBH (2017)

‘Ovo’

Nm 1. Célula resultante da
fecundacéo de 6vulo por
espermatozoide. 2. célula
reprodutora feminina das aves.
3. célula reprodutora feminina
dos animais oviparos. 4. (colog.)
testiculos.

Substantivo masculino. 1. em alguns animais,
como aves, répteis e peixes, estrutura
expelida pelo corpo da méae, que consiste
no 6vulo fecundado com as reservas
alimentares e os envoltérios protetores.

2. célula reprodutora feminina madura de
animais e plantas; célula-ovo. 3. o ovo das
aves, especialmente o das galinhas.
Loc. ‘ser um ovo’ <ser de tamanho
minimo>.

s. m. Apesar de ser o
alimento que compde o
feijao tropeiro, € um apalavra
muito utilizada para dignar
cidades onde todo mundo se
conhece. BH é um ovo. Um
ovo € BH. S6 néo se sabe
guem nasceu primeiro.

Observa-se, na dindmica da contraposicao entre as definicdes registradas em
Borba (2002), Houaiss (2009) e no DPLBH (2017), que, no caso das unidades lexicais

‘mercado’ e ‘ovo’, os recortes definitérios nos dois primeiros dicionarios incidem sobre o

campo discursivo do comércio e da biologia, respectivamente, caracterizando um saber ja

construido e sedimentado. Assim, no momento em que as definicbes sdo acessadas pelos

falantes, eles as identificam como conhecimento velho (conhecimento social). No caso do

DPLBH (2017), o recorte definitério recai sobre o campo discursivo da alimentagdo, com

destaque para o espaco para saborear a gastronomia de Minas Gerais: ‘lugar onde se
come figado acebolado’ e ‘ingrediente do feijao tropeiro’, respectivamente, receitas tipicas
mineiras. Ha, portanto, uma ruptura com os sentidos sedimentados e institucionalizados e

o falante precisa desconstrui-los para (re)construir um conhecimento novo (conhecimento

individual), acionado pelo contexto pragméatico de construgédo (SILVEIRA, 1997).

Nesse caso especifico da unidade lexical ‘ovo’, o conteudo definitério privilegia
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o ingrediente do ‘feijao tropeiro’, cuja origem se inscreve na historia da descoberta dos
metais preciosos nas terras das Gerais. Destemidos homens paulistas embrenhavam-
se em longas e dificeis viagens em busca do ouro de aluvido das margens do ribeirdo
Tripui, naquela Vila que nasceu Rica e hoje € Ouro Preto e, para resistirem as empreitadas
coloniais, necessitavam de alimentos praticos, nutritivos e substanciosos (SANTOS, 2001;
SOUZA, 2004).

Nesse cenario paradoxal composto pelo excesso de ouro e pela escassez de comida,
surge o feijao tropeiro <iguaria preparada pelos tropeiros> a base de feijao misturado com
temperos variados, linguica, farinha de mandioca e o ovo: ingrediente de destaque nessa
receita que atravessou os séculos e imprimiu a sua marca na gastronomia de Minas Gerais.
Em tempos modernos, com mais fartura e variedade de alimentos, a receita foi incrementada
com couve picadinha, bacon, calabresa, torresmo e, em alguns casos, lombo de porco, que
Ihe acentuou ainda mais o sabor mineiro. Assim, em uma visita a Belo Horizonte ou as
Cidades Historicas mineiras, o turista precisa experimentar saboreando a célebre receita,
apelidada, mineiramente, por ‘tropeiréo’.

Aspraticastextuaisdiscursivas,nessaacepc¢do,desmobilizam-mobilizam-remobilizam
velhos sentidos que, cristalizados pela frequéncia de usos, séo institucionalizados sob a
condi¢ao de significados, ou seja, sentidos que tém a sua permansividade inscrita no tempo
dos lugares de um dado espago social. Consequentemente, € no espaco de diferentes
temporalidades que as praticas discursivas de linguagem se qualificam como lugar onde
convivem permanéncias e rupturas. Pelas permanéncias, os produtores e usuarios de
velhos enunciados identificam seus significados; pelas rupturas, constroem outros/novos
sentidos inscritos em outros/novos contextos socioculturais e historicos.

41 UMA PROPOSTA DE ESCRITA LEXICO-CULTURAL

Apos a conclusao das analises acima apresentadas, os alunos foram orientados para
elaborarem um levantamento — de forma empirica por meio de conversas com familiares,
vizinhos e amigos — de unidades lexicais que asseguram tragcos identitarios do falar do
povo ituiutabano e, feito isso, deveriam pesquisar registros ou ndo dessas ocorréncias nos
dicionarios, indicados neste estudo, para excluir as lexias ja registradas sobre a forma de
verbetes.

Dentre as unidades lexicais elencadas, dada a natureza sintetizada dessa
investigacdo, destacam-se as nédo dicionarizadas e recorrentes nas praticas discursivas do
falante ituiutabano: ‘ameixinha’, ‘coretar’ ‘embatumar’, ‘laranjinha’, ‘macuquento’, ‘propago’
e ‘supitar’. Como etapa final da atividade, os aprendentes elaboraram um contetdo
definicional para essas unidades lexicais de acordo com 0s sentidos inscritos nos seus
usos cotidianos.

A titulo de exemplificacdo, descreve-se a seguir o resultado da construgdo do
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conteudo definitorio para a unidade lexical ‘propago’ que apresenta alta frequéncia de uso
no falar cotidiano ituiutabano e, portanto, esta inscrita na cultura desse povo. ‘Propago’
€, morfologicamente, a marca da conjugacgéo do verbo ‘propagar’, na primeira pessoa do
singular, do tempo presente e do modo indicativo. Logo, encontra-se registrado em Borba

(2002) e Houaiss (2009) tdo somente a entrada ‘propagar’.

‘propagar’
Borba (2002) Houaiss (2009)

verbo. 1. multiplicar(-se) por meio da
reprodugédo. 2. espalhar(-se) por um territorio.
3. espalhar-se por contagio; proliferar. 4.
tornar(-se) amplamente conhecido; difundir,
divulgar, propalar. 5. movimentar-se através de
um meio; irradiar-se, difundir-se.

V. 1. difundir; espalhar. 2. desenvolver-
se; 3. alastra-se, generalizar-se. 4.
espalhar-se; alastrar-se.

Assim, ap6s consultar comparativamente os sentidos inscritos na unidade lexical
‘propagar’, nos dicionarios, elaborou-se um consolidado das informacdes pesquisadas
sobre o substantivo ‘propago’, reconhecido em ltuiutaba como um veiculo, geralmente uma
Brasilia amarela ou azul, que circula em velocidade reduzida pelos bairros da cidade. O
propago é equipado com alto-falante, por onde ecoa a voz marcante de um misterioso locutor,
com a funcao social de <<difundir, espalhar, tornar amplamente conhecido, anunciar>>um
fato ordinario como, por exemplo, o falecimento de uma pessoa, a perda de um animal
de estimacéo e a realizacdo de bazares da pechincha. Por ocasido da passagem desses
veiculos, as pessoas interrompem seus afazeres e posicionam-se de forma silenciosa para
melhor escutarem as ‘notas de falecimento’, os ‘convites para sepultamento’ ou 0 nome
do animal perdido, bem como o valor da recompensa e o endere¢o do dono, e/ou a data
e o local da feira. Logo, esse automdvel configura-se como um meio de comunicagéo cuja
fungéo é prestar servico de utilidade publica, na condicéo de ‘midia volante’, e € denominado
‘propago’ pela populagéo tijucana.

Da confluéncia entre os sentidos dicionarizados e aqueles das praticas discursivas
cotidianas, inscritas no falar do povo ituiutabano, resultaram vérias definicdes para a

unidade lexical ‘propago, das quais se destaca a que esta apresentada a seguir.
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Propago. S.m. Meio de comunicagédo ambulante, nas versdes Brasilia azul ou amarela,
que circula de forma lenta pelos bairros de ltuiutaba, noticiando alto e com voz marcante,
principalmente, falecimentos e velérios sempre com a mesma abertura “Nota de
falecimento e convite para sepultamento”.

Depreende-se desse resultado que os alunos aprendentes ndo somente
compreenderam a fungéo social e a estrutura composicional do verbete, mas também
desenvolveram as habilidades de leitura-escrita desse género textual no processo de
construcdo de conteido definicional. Para isso, trabalharam com a dinamicidade da lingua
em uso na sua dupla lateralidade Iéxico-gramatical, expandindo os conhecimentos lexicais
pelos culturais e vice-versa. Por esse estudo, compreenderam que os falantes de uma
dada lingua, pelos processos sbcios interacionais, constroem-desconstroem-reconstroem
os sentidos lexicalmente instituidos no momento em que utilizam as lexias como palavras.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao fechar esse trabalho — de natureza tedrico-metodolégica, cujo proposito foi
registrar os resultados positivos de uma atividade didatico-pedagogica voltada para a
ampliacao da competéncia lexical de alunos do Ensino Médio da rede publica do Estado
de Minas Gerais, sob uma perspectiva cultural — ressalta-se a indissociabilidade dos
aspectos léxico-gramaticais como elementos linguisticos interdependentes no processo
ensino-aprendizagem de uma lingua. Ao se focar os estudos lexicais, por uma perspectiva
textual-discursiva, verifica-se a sua estreita relagdo com a cultura, como se tratassem de
faces de uma mesma moeda (TIMBANE, 2019, p.20). A cultura, conforme Morin (2002),
€ responsavel pela manutencdo da identidade humana, singular na pluralidade e plural
na singularidade e, sendo assim, as andlises das unidades lexicais do DPLBH (2017)
desvelam, em lingua, singularidades culturais belo-horizontinas, inscritas na pluralidade
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cultural brasileira. A elaboragcdo do conteudo definitorio para a unidade lexical ‘propago’
desvelou singularidades culturais ituiutabana, inscritas na pluralidade cultural mineira,
belo-horizontina e brasileira. Nesse sentido, justifica-se a interconexao entre lingua-cultura
pela perspectiva lexical, ressaltando, conforme Polguére (2018, p. 19), a importéncia de
se compreender a natureza do Iéxico, para que os estudos lexicais possam servir como
ferramenta para “ensinar a lingua, descrevé-la nos dicionarios, estuda-la de acordo com

uma perspectiva teorica... e ama-la ainda mais, se possivel”.
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RESUMO: O artigo aborda o Estagio
Supervisionado, na educagdo basica, como
Residéncia Educacional, viabilizando a
articulacéo entre teoria e pratica na formacéao
docente, em cursos de licenciatura, e o0 processo
de acéao- reflexdo-acéo sobre a praxis docente.
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Cursos de Licenciatura.

EDUCATIONAL RESIDENCE: NEW
GUIDELINES FOR SUPERVISED
INTERNSHIPS IN LICENSING COURSES

ABSTRACT: The article deals with the
Supervised Internship in basic education as
Educational Residence enabling the articulation
between theory and practice in teacher training in
undergraduate courses and the action-reflection-
action process on teacher praxis.
KEYWORDS: Educational
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DE LICENCIATURA

O artigo aborda o Estagio Supervisionado
viabilizado em Programa de Residéncia
(PRE),

de articulagdo entre teoria e pratica na

Educacional como possibilidade
formacdo docente, como nova diretriz para
os estagios supervisionados nos cursos de
licenciatura. As escolas, em especial, as da
rede publica de ensino no Brasil, caracterizam-
se pela diversidade sociocultural e, em locus
privilegiado de saberes profissionais, que se
desenvolvem em processos de acao-reflexao-
acdo (SCHON,2000). A aprendizagem na
pratica no ambiente escolar quando integrada
e articulada aos estudos desenvolvidos nos
cursos de licenciatura, possibilita uma reflexao
sobre a préaxis docente, e assim, problematicas
existentes no interior das escolas de educacgéo
basica podem ser analisadas sob premissas
racionais e cientificas, com a finalidade de
soluciona-las no contexto de suas realidades
educacionais.

O artigo tem por objetivo demonstrar a
necessidade de se estabelecer e ampliar um
elo de reflexdo sobre a formagéo da profissao
docente a educagao basica por meio de uma
nova diretriz para os estagios supervisionados,
considerada como PRE nos cursos de
licenciatura.

A metodologia utilizada fundamenta-se
narevisdo de estudos teéricos de pesquisadores

e na legislacao pertinente ao tema. A relevancia
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pode ser constatada na edi¢ao de diferentes projetos e dispositivos legais que tem abordado
a tematica nos ultimos anos, dentre os quais, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2014 a
2024, Projetos de Lei, apresentados desde 2007, pela Comissao de Educacéao do Senado
sobre o Programa de Residéncia Educacional (PRE), o PRE instituido pela Secretaria de
Educacgéo do Estado de Séo Paulo (SEESP), pelos Decretos n 57.978/2012 e 59.150/2013
e Portaria do Ministério da Educacao (MEC) n° 259, de 17 Dezembro de 2019 que dispbe
sobre o regulamento do Programa de Residéncia Pedagogica.

O senador Marco Maciel, no ano de 2007, propés um Projeto de Lei (PLS) 227,
apresentando uma concepc¢éo de modalidade de Estagio Supervisionado ao qual denominou
de Residéncia Educacional, incluindo para isto uma proposta de alterag@o ao artigo 65 da
LDBEN/96, no qual acrescentava paragrafo Unico, com a seguinte redagéo

“Aos professores habilitados para a docéncia na educagéao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental seréa oferecida a residéncia educacional, etapa
ulterior de formacao inicial, com o minimo de oitocentos horas de duracéo, e
bolsa de estudo, na forma da lei”.

A inclusdo desse paragrafo unico teve por objetivo a melhoria na formag¢do dos
docentes de Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) na
medida em que complementava a mesma, ap6s a formag¢do em cursos de Pedagogia ou
outros de licenciatura. No entanto, segundo o que consta em documento da Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), esse projeto s6 foi analisado em
audiéncia publica no dia 15/04/2009, composta pela Comissao de Educagédo do Senado,
representantes do Conselho Nacional da Educacao (CNE), da CNTE e do MEC, néo
prosseguindo na pauta do Congresso Nacional.

Apesar de elogiar a iniciativa os representantes acima citados, ponderaram, na
ocasido, que a implementagéo do PLS 227/07, dependeria de uma fonte de financiamento
para custear bolsas de estudo aos professores residentes e da negociacao de uma politica
nacional de formacéo entre os entes federados — Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Segundo depoimento da secretaria de finangas da CNTE, Jugara Dutra Vieira, nessa
audiéncia publica realizada em 2009, a concretizagdo da Residéncia Educacional deveria
ser vinculada a uma politica nacional de formacao de professores, como também a um
plano de valorizagéo profissional, levando-se em conta a garantia do piso salarial nacional
para os docentes da educacao basica, assim como, considerou fundamental a definicao de
politicas publicas que estimulassem a juventude a ingressar no magistério.

O representante da Comissédo Bicameral de Formagcdo dos Professores do CNE
(composta pela Camara da Educagédo Basica e do Ensino Superior), Professor Doutor
Antonio Carlos Caruso Ronca (2009) avaliou que a Residéncia Educacional poderia
contribuir @ melhoria da qualidade do ensino ao capacitar profissionais que comegcam a
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lecionar sem qualquer experiéncia, classificando o estagio curricular como “um jogo de
faz de conta”, observando que, na residéncia as chances de formagéo ser bem sucedida
poderiam ser mais efetivas, a partir da vinculagéo do professor a uma Unica escola.

A representante da Secretaria de Educagdo Basica do MEC, Professora Helena
Costa Lopes de Freitas, na audiéncia publica, realizada em 2009, afirmou que a Residéncia
Educacional néo pode relegar a segundo plano a formacao inicial dos professores, alegando
ser necessario articular a iniciativa com o Estagio Probatorio dos professores da rede
publica e destacou a importéncia de manter o residente em tempo integral na escola, com
uma infraestrutura que viabilize e efetive a formagcéao docente. O Senador Marco Maciel
admitiu ter-se inspirado na Residéncia Médica, considerando que a mesma representou
um avancgo na formacdo dos médicos. De acordo com o seu PLS 227/07 a Residéncia
Educacional deveria ter carga horaria minima de 800 horas e, dois anos apoés ter sido
implementada, passaria a exigir certificado de aprovagédo dos professores nos cursos de
licenciatura

O senador Inacio Arruda, nessa mesma audiéncia argumentou que a Residéncia
Educacional remunerada seria uma tentativa de aperfeicoar a educagéo publica no pais.
Conforme diagnosticou, o declinio do ensino publico ocorreu com sua universalizagao,
descuidando-se de manter a qualidade. Acrescentou que o resgate dessa “divida”
deveria passar por um sistema de financiamento voltado para a formagéo de professores,
pagamento de salarios dignos e oferta de uma boa infraestrutura para o ensino. Na ocasiéo,
o presidente da Comisséo de Educacéo, senador Flavio Arns, autor do requerimento para a
realizagdo dessa audiéncia publica, sugeriu que as consideragdes dos participantes sobre
o PLS n. 227/07 fossem disponibilizadas para estimular o aperfeicoamento do texto.

O Senador Blairo Maggi, em 2012, apresentou o Projeto de Lei (PLS) n. 284/12
que teve por objetivo resgatar, com algumas adaptagbes, as propostas, originalmente
apresentadas no PLS n. 227/07, que ndo chegou a ser votado e foi arquivado. O termo
“Residéncia Educacional” foi substituido por “Residéncia Pedagdgica’. Além disso, néo foi
incluida a previsdo de que a residéncia se transformasse em pré-requisito a certificacao
para a atuacdo docente, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
com a finalidade de assegurar os direitos aos docentes em exercicio que ndo tivessem
acesso a modalidade formativa, proposta pelo PLS n. 227/07.

O PLS n. 284/12, contudo, manteve o minimo de 800 (oitocentas) horas de duracao
e a previsdo de bolsa de estudo para os residentes e ainda, de acordo com 0 mesmo,
haveria a possibilidade que o certificado de aprovagao na Residéncia Pedagdgica pudesse
ser utilizado nos processos seletivos das redes de ensino, no contexto de concurso por
provas e apresentagéo de titulos, assim como, os professores em exercicio, poderiam se
beneficiar da realiza¢do da residéncia, como estratégia de atualizagéo profissional.

Pela Emenda n. 1, de 13 de maio de 2014, a Comisséo de Educacédo do Senado
propds a alteracdo da redacdo do paragrafo unico do art. 65 da LDBEN/96, na seguinte
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conformidade:

Paragrafo dnico. Aos professores habilitados para a docéncia na educagao
basica sera oferecida a residéncia pedagodgica, etapa ulterior de formagao
inicial, com o minimo de mil e seiscentas horas de duracéao, e bolsa de estudo,
na forma da lei (NR).

Essa alteracao provocou controvérsias entre especialistas da educacao. A deficiéncia
na articulagao entre escolas e universidades, a pesada carga horéria e a falta de clareza no
projeto de lei foram apontadas como pontos desfavoraveis a implementacao. O Secretario
de assuntos educacionais da CNTE, Heleno Araujo considerou o projeto como uma medida
paliativa, porque procurou equiparar a formacéo do professor a do médico, sem que, no
entanto, se corrigisse a defasagem salarial. Heleno Araujo, na ocasiéo, teceu a seguinte
consideracgao:

“(...) Essa politica deve ser acompanhada da melhoria nas condi¢cdes do
trabalho. E preciso fazer uma reforma ampla, que envolva as entidades da
categoria e as universidades, definindo metas a serem alcangadas(...)”.

Segundo o coordenador da comissdo de estagios da Faculdade de Educacgédo da
Universidade de Sao Paulo (USP), professor Marcos Garcia Neira (2013), o problema da
proposta consistia na dificuldade de articulagcdo das universidades com a educagéo basica
0 que tem ocorrido apenas a nivel burocratico. A instituicdo assina uma documentagcéo
validando as horas de estagio, sem o acompanhamento por parte de um professor da
universidade. Considerou necessario fazer uma selecdo criteriosa das escolas que
deveriam acolher os residentes para garantir a qualidade do ensino/aprendizagem. Para
Neira o estagio deveria ser concomitante aos estudos, e ndo ap6s a formacdo. Desta
forma, os alunos poderiam discutir a importancia e as questdes da pratica cotidiana, no
exercicio da docéncia, durante as aulas do curso de formacao inicial.

Devido a complexidade do processo de operacionaliza¢do das atividades de Estagio
Supervisionado, a Lei Federal n. 11.788, de 2008, prevé acdes de parcerias, mediante
termos de cooperacgéo técnica, convénios e outros acordos pertinentes para as quais se
exige uma infraestrutura que garanta eficacia nos seus procedimentos. Pelo art. 8° dessa lei
¢é facultado as instituicdes de ensino celebrar com entidades publicas e privadas convénio
de estagio, nos quais se explicitem o processo educativo.

No Estado de Sdo Paulo o Programa de Residéncia Educacional (PRE) foi instituido
pelos Decretos n. 57.978 de 2012 e 59.150 de 2013 com a finalidade de aprimorar a pratica
docente e a Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo (SEESP), no artigo 5° do
Decreto 59.150/13 prescrevia também a autorizagao para celebrar acordos com instituicdes
publicas ou privadas, com experiéncia em ag¢des que envolvessem processos de selecéo,
contratacéo e pagamento de estagiarios, instituindo, portanto, a politica de Parceria Publica
Privada (PPP), na gestao educacional.

De acordo com o Decreto n. 59.150/13 esse processo de Estagio Supervisionado
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obrigatorio, nas unidades escolares da rede estadual de ensino, favoreceria o aprimoramento
da formacgé@o dos futuros professores e o desenvolvimento de projetos educacionais,
visando a melhoria da educacédo basica paulista. As Diretorias da SEESP atuariam com
relacdo ao Estagio Supervisionado, como instancias de articulag@o entre Educagéo Basica
e Educacéo Superior, assessorando as escolas, por meio da equipe de Supervisdo de
Ensino, de forma a propiciar condi¢cbes favoraveis ao pleno desenvolvimento da melhoria
do ensino/aprendizagem. De acordo com a Resolugdo SE 36 de 2013, publicada pelo
governo do Estado de Sao Paulo, que dispbe sobre a implementacéo do PRE em escolas

da rede publica estadual, ficou estabelecido no paragrafo Unico do artigo 2° que

Os cursos de nivel superior, envolvidos no Programa Residéncia Educacional
serdo somente os de licenciatura em disciplinas que integrem as matrizes
curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental e as do Ensino Médio das
escolas publicas estaduais.

Os Cursos de Pedagogia nao foram contemplados nesse PRE. A Secretaria
da Educacdo contou com os servicos da Fundacdo do Desenvolvimento Administrativo
(FUNDAP) nos processos de selecao, contratacao e pagamento dos estagiarios, bem como,
na operacionalizagado do Programa, na conformidade do que dispbe o Decreto n. 52.756/08.
A FUNDAP também procedeu a alocacdo dos estagiarios, segundo a disponibilidade e
a necessidade das unidades escolares das diversas Diretorias de Ensino, definidas pela
SEESP.

A Resolucdo SE 36 de 2013, em consonéancia com os Decretos n, 57.978/12 e
59.150/13 determinou que os discentes de cursos de licenciatura interessados em participar
do Programa Residéncia Educacional, na condicdo de estagiario, deveriam concorrer as
vagas em processo seletivo publico, divulgado pela FUNDAP, por meio de edital, em seu
respectivo site. A implantagéo do programa atendeu inicialmente as Diretorias de Ensino
que apresentavam um numero igual ou superior a dez unidades escolares consideradas
prioritarias, ou seja, aquelas que apresentaram baixo indice de proficiéncia no ensino/
aprendizagem.

O processo seletivo aos discentes de cursos superiores de licenciatura interessados
no programa era composto por fase Unica, onde a demanda justificasse a sua realizagao,
com a aplicagdo de uma prova objetiva composta por conhecimentos gerais, matematicos
e de lingua portuguesa. O PRE atendeu as escolas prioritarias de 44 Diretorias de Ensino
do Estado de Séao Paulo. As unidades escolares envolvidas no programa ofereciam uma
vaga em estagio para cada area do curriculo: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica. As vagas foram destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental
e ao Ensino Médio. Escolas que possuissem apenas Ensino Fundamental ou Ensino
Médio contariam com quatro residentes e escolas que atendessem os dois segmentos,
simultaneamente, poderiam contar com oito residentes.

O candidato deveria ter disponibilidade para cumprimento da carga horaria de
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estagio, ou seja, até 15 (quinze) horas semanais, sendo no maximo 6 (seis) horas diarias
e estar cursando a partir do 3° semestre do curso de licenciatura. Na composi¢cdo semanal
de atividades em estagio, o residente deveria também obrigatoriamente participar de duas
horas em reunibes de Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) dos docentes da
unidade. Nesse Programa havia a obrigatoriedade da Carta de Apresentacao da Instituicao
do Ensino Superior, onde estava matriculado, do Termo de Compromisso de Estagio (TCE)
e do Plano de Atividades, entre outros documentos. O TCE possuia validade por doze
meses, podendo ser prorrogado até o limite de vinte e quatro meses, mediante avaliacao
de desempenho do residente e disponibilidade de vaga na unidade escolar e Diretoria de
Ensino.

Aos estagiarios deste Programa eram concedidas bolsas-estagio no valor de R$
420,00 e auxilio-transporte, no valor de R$ 180,00, correspondentes ao cumprimento do
limite maximo da carga horaria. Se o residente optasse por uma jornada semanal inferior,
receberia o valor da bolsa e o auxilio-transporte proporcionais aos dias e horas estagiados.
As despesas necessarias estariam vinculadas a conta das dotacdes proprias consignadas
no orcamento da SEESP, podendo ser suplementadas, se necessario.

Em conformidade com o prescrito nesse PRE o estagiario seria desligado nas
seguintes condi¢des: descumprimento do documento de orientagdes basicas para o estagio
supervisionado e das normas estabelecidas tais como: ndo atendimento ao plano de
atividades; descumprimento da carga horaria e jornada de atividades em estagio; praticar
ato de indisciplina ou improbidade no desempenho de suas atividades; trancamento de
matricula, conclus@o e abandono do curso de licenciatura. Apesar da iniciativa avancar
com relagdo as atuais praticas de estagio supervisionado, esse programa foi suspenso em
novembro de 2014.Ha que se ressaltar também que nenhuma avaliagdo do programa, foi
apresentada que justificasse tal medida.

A Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sao
Paulo (EFLCH/Unifesp-Campus Guarulhos) desenvolveu em 2009, no curso de Pedagogia,
a Residéncia Pedagodgica, um programa de estagio diferenciado, organizado para atender
os estagios obrigatorios, dos graduandos do curso. O programa passou a contar com
parceria da Secretaria Municipal de Educagéo de Guarulhos, para receber os residentes
nas escolas municipais para realizar as atividades pedagdgicas. Nao se obteve dados
atuais sobre a continuidade do Programa.

Em Jundiai (SP), um projeto semelhante entrou em vigor em 2014. A iniciativa partiu
da prefeitura local ao firmar parcerias com trés universidades particulares. O Programa de
Estagio Remunerado passou a oferecer salarios de R$ 950,00 para 225 estagiarios das areas
de pedagogia, letras, psicologia e educacéo fisica. Com uma carga horaria de cinco horas
por dia, os estagiarios auxiliam os educadores da rede nas atividades do cotidiano escolar,
como também no planejamento de conteddo e vivenciam a rotina das unidades escolares.
Além da participagdo em sala de aula, também aprendem conceitos relacionados a gestéao.
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Neste caso, também néo se obteve dados atuais sobre a continuidade do Programa.

No Instituto Superior de Educacéo Ivoti (ISEI), localizado no municipio Ivoti, no Rio
Grande do Sul (RS), o Projeto Residéncia Pedagoégica criado em 2008, previu a migracao
de jovens matriculados na instituicdo para outras cidades do pais. Eles passaram a fazer
um estagio supervisionado com duracdo de uma semana em colégios da rede Sinodal de
Educacéo e, durante esse periodo, passaram a ficar hospedados nas casas dos professores
de cada unidade.

Segundo a coordenadora do projeto Doris Schaun Gerber (2015), os alunos “tem
contato desde as praticas escolares até a preparacdo de aulas ou correcdo de trabalhos.
Temos uma preocupacéo (...) em aproximar o aluno da realidade educativa”. Ao retornar a
sede do Instituto, os docentes responsaveis viabilizam um seminério para que os estudantes
possam apresentar as vivéncias obtidas. Neste caso, também nao se obteve dados atuais
sobre a continuidade do Programa.

O colégio Pedro II, no Rio de Janeiro iniciou o programa de Residéncia Docente em
2012, em parceria com a Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), ligada ao MEC, oferecendo bolsas de estudo de R$400,00 e R$ 700,00 para
docentes recém-formados e que iniciaram a atuagéo na rede publica do Estado. A escolha
dos residentes realizada por meio de edital, deveriam passar um ano em uma das unidades
da rede e trabalhar em todos os ciclos (da educacao infantil ao 3° ano do ensino médio),
acompanhando outros professores e ministrando aulas. O curso tornou-se reconhecido
como uma especializagdo, com duracdo de 420 horas. Em 2015, 170 professores fizeram
parte do programa. Além da experiéncia em sala de aula, os residentes do Pedro |l deveriam
passar por encontros periodicos e oficinas, para discutir a melhor forma de abordar temas
mais dificeis, estratégias pedagoégicas. Segundo a coordenadora do programa Christini
Serta “ Os professores recém-formados entram na sala de aula muito despreparados. O
problema néo é o contetido, mas a falta de pratica da sala de aula”.

A Comissao de Educacéo, Cultura e Esporte do Senado, em 05/04/2016, aprovou
o Projeto de Lei 6,2014 do Senador Ricardo Ferraco, alterando a LDBEN n. 9.3946/96,
para dispor sobre a residéncia docente na educagéo basica, que passaria a ter a seguinte
redacao:

Art. 65-A. A formacao docente para a educagao basica incluira, como etapa
posterior a formacéo inicial, residéncia docente de 1.600 (mil e seiscentas)
horas, em dois (dois) periodos com duracdo minima de 800 (oitocentos)
horas”.

Na implementacéo da Residéncia Pedagodgica de que trata o supracitado artigo da
LDBEN/96 deveriam ser observadas as seguintes disposicoes instituidas no seu Art. 3°

“Art. 3° &1° A residéncia sera desenvolvida mediante parcerias entre 0s
sistemas de ensino e as instituicdes de ensino superior formadora de docentes.

& 2° Os sistemas de ensino ofertarédo, até o ano de 2024, a residéncia docente
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para licenciados em numero igual ou superior a 4% (quatro por cento) do
respectivo quadro docentes em atividade, devendo garantir até 2017 vagas
em numero correspondente ao minimo de meio ponto percentual.

& 3° A residéncia docente seré ofertada a licenciados que tenham concluido
curso de licenciatura ha no minimo 3 (trés) anos.

& 4° A residéncia docente sera coordenada por docentes das instituigdes
formadoras e supervisionadas por docentes do estabelecimento de ensino
em que seja desenvolvida.

& 5° Os residentes, coordenadores e supervisores receberdo bolsas custeadas
com recursos da Unido, por meio da Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), nos termos do regulamento.

& 6° O residente devera firmar termos de compromisso de natureza pedagdgica
com a respectiva instituicdo formadora e o estabelecimento de ensino no qual
desenvolva a residéncia, que sera objeto de acompanhamento e avaliacéo.

& 7° O residente, ao final de cada periodo da residéncia, tera de apresentar
relatério das atividades desenvolvidas, memorial circunstanciado com
avaliacdo critica de sua participacéo e producéo pedagogica.

& 8° Ao final dos 2 (dois) periodos de residéncia sera emitido certificado
de especialista em docéncia da educacdo basica, que sera considerado
equivalente a titulo de pds-graduacéo lato sensu para fins de enquadramento
em planos de carreira do magistério publico.

& 9° A Capes e os conselhos estaduais e municipais definirdo normas
complementares para a residéncia docente, inclusive quanto ao
credenciamento de escolas de educacéo basica e ao processo de selecao
de candidatos a residéncia”.

Esse Projeto de Lei n. 6,2014 encaminhado a Céamara dos Deputados, em
20/04/2016, néao foi concretizado pelas politicas publicas educacionais em ambito nacional.
O PRP voltou a ser instituido pelo Ministério de Educacgédo e Cultura (MEC) pela Portaria
38/2018, com a finalidade de apoiar instituicdes de ensino superior na implementagcéo
de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacgéo basica.

A Portaria do MEC publicada em 2019, dispde sobre o Regulamento do Programa
de Residéncia Pedagogica articulado com a Base Nacional Comum Curricular, no entanto,
ainda néo se consolidou como politica publica educacional. Nesta perspectiva a Residéncia
Educacional, possibilidade concreta de formagéo docente nas instituicdes, apresenta-se
como diretriz fundamental para a real integragéo dos Cursos Superiores de Licenciatura com
a Educacéao Basica, mediante projetos pedagogicos que contemplem propostas de ensino
interdisciplinares, ampliando o espaco de constru¢do de identidades e de aprendizagem
profissional docente. Propde-se uma formagédo docente por meio da interacao entre teoria
e prética, fundamentada no processo de agéo-reflexdo-acdo, ou seja, um ensino por meio
do aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS,
2010), estimulando a interacdo professor-aluno em diferentes situacdes praticas da
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realidade do contexto escolar.

O Estagio Supervisionado est4 vinculado a préatica de ensino conforme o disposto
no artigo 65 da LDBEN/96, ao afirmar que “a formagao docente, exceto para a educagéo
superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Esta carga horéria foi
prevista também nas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia pela Resolucao CNE/
CPn. 1, de 15 de maio de 2006, com a finalidade de estabelecer uma inser¢cdo dos alunos,
desse curso, na realidade educacional devendo ser cumprida prioritariamente na educagcédo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em unidades escolares devidamente
credenciadas e reconhecidas pelos 6rgdos proprios de cada sistema de ensino.

Essas Diretrizes instituem para os cursos de licenciatura em Pedagogia, carga
horaria de 3.200 horas de trabalho académico divididas em: 2.800 horas de atividades
formativas, entre as quais, aulas, seminarios, pesquisas, visitas a centros educacionais e
culturais; 300 horas de Estagio Supervisionado e 100 horas de atividades teorico-praticas
por meio da participacdo em iniciacao cientifica, atividade de extensao e monitoria. A carga
horéria total do curso permite que 20% da mesma, possa ser oferecida na modalidade a
distancia.

Cabe ressaltar que a supracitada Resolugdo néo estipulou o minimo de anos para
duracgéo do curso de Pedagogia, o que permitiu a criacdo de cursos com duracéo inferior
a quatro anos, tempo considerado muito exiguo, para uma formagédo docente contemplar
teoria e pratica, direcionando essa formacao ao exercicio das seguintes fung¢des, cada uma
das quais mantendo a sua especificidade: a docéncia, gestédo e pesquisa. Nesse sentido,
as atividades planejadas para a pratica do Estagio Supervisionado que tem por finalidade
o desenvolvimento de fungdes profissionais relativas a docéncia e a gestdo educacional,
devem partir do pressuposto de que a observacgéo da realidade necessita se fundamentar
em premissas teoricas, porém, isso s6 sera viavel com a contextualizac¢éo e historizagdo do
que foi observado. Segundo as pesquisadoras Selma Garrido e Maria Socorro Lima (2014).

(...) o estagio nao se faz por si sé. Envolve todas as disciplinas do curso de
formacao, constituindo um verdadeiro e articulado projeto politico pedagégico
de formacéo de professores cuja marca é a de alavancar o estagio como
pesquisa. Podera ocorrer, portanto, desde o inicio do curso, possibilitando
que a relacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes das praticas ocorra
durante todo o percurso de formacéo, garantindo, inclusive, que os alunos
aprimorem sua escolha de serem professores a partir do contato com as
realidades de sua profissao(...).

A Resolugdo CNE/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de formacao inicial de professores para a educacao basica em nivel superior, em
cursos de licenciatura, avanca em relacdo a Resolugdo CNE/CP n. 1/2006. Apesar de
manter as 3.200 horas de efetivo trabalho académico, altera a durag@o dos cursos para
no minimo, 8 semestres ou 4 anos e o estagio supervisionado para 400 horas, na area de

formagéo e atuacdo na educagéo basica, contemplando também outras areas especificas,
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se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo. Em relagdo ao estagio essa
resolucéo dispde no & 6, do Art. 13 que

“O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da organizagao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico”

Enquanto consideracdes finais propde-se que cursos de licenciatura valorizem a
vivéncia dos futuros docentes no contexto das escolas de educacao basica, e propiciem
o contato com tecnologias e metodologias inovadoras que contribuam para a melhoria
do processo ensino/aprendizagem, articulando teoria e pratica e direcionando a formagéo
inicial ao exercicio da docéncia, gestao e pesquisa. Os textos normativos e experiéncias
relacionadas ao PRE acenam para uma diretriz ao Estagio Supervisionado, articulado ao
Projeto Pedagaogico Interdisciplinar dos cursos de licenciatura e com a Proposta Pedagégica
das escolas de educagéo bésica, propiciando a (re) construgdo do conhecimento do futuro
profissional da educacéo, mediado pela realidade dinamica das escolas.
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CAPITULO 7

O TRABALHO COM O TERRITORIO EM ESCOLAS
DO MUNICIPIO DE SAO PAULO
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RESUMO: O presente artigo apresenta uma
pesquisa em fase de concluséo sobre atividades
escolares envolvendo estudo do meio e
diagnostico sobre seus territdrios locais. Procurou
entender como tais praticas permanecem em
escolas do Municipio de Sao Paulo, no contexto
da intensificacdo do discurso sintonizado com
0 que é defendido pelo Movimento Escola
Sem Partido. A pesquisa se prop0s objetivos:
analisar a correlagdo entre essas atividades
e a compreensdo das complexidades que
caracterizam grandes metrdpoles como Sé&o
Paulo; analisar a potencialidade formativa dos
estudos do meio para aprimorar a formacgéo
dos alunos. Optou-se por uma pesquisa de
abordagem qualitativa, na qual os professores
envolvidos foram ouvidos sobre os sobre os
objetivos, caracteristicas e impacto das acgbes
desenvolvidas. Entre o0s resultados foram
identificadas as principais tematicas e estratégias
que eles utilizaram com os alunos, os ganhos
de aprendizagem perceptiveis e as dificuldades
encontradas no processo, entre as quais a
resisténcia ao tratamento de determinados
temas, inclusive a decorrente do contexto politico
de crescimento de ideias conservadoras no
Pais. Entre as conclusdes ja alcangadas esta a
de que tais atividades evidenciaram conquistas
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importantes no processo de formacao cidada
dos estudantes e que poderiam avancar com o
uso de mais referéncias teodricas desse campo
do trabalho sobre a territorialidade na educacéo.
PALAVRAS - CHAVE: cidadania, cidade,
educacao, territério

ABSTRACT: The present article presents a
research in conclusion phase about school
activities involving study of the environment and
diagnosis about their local territories. It sought
to understand how such practices remain in
schools in the city of Sdo Paulo, in the context
of the intensification of the discourse in tune with
what is advocated by the Movimento Escola Sem
Partido. The research proposed objectives: to
analyze the correlation between these activities
and the understanding of the complexities that
characterize large metropolises such as Séao
Paulo; to analyze the formative potential of
environmental studies to improve the training of
students. We opted for a qualitative research, in
which the teachers involved were heard about
the objectives, characteristics and impact of the
actions developed. Among the results, the main
themes and strategies they used with the students
were identified, the perceived learning gains and
the difficulties encountered in the process, among
which the resistance to the treatment of certain
themes, including that arising from the political
context of growth of ideas conservative in the
country. Among the conclusions already reached
is that such activities have evidenced important
achievements in the process of citizen education
of students and that they could advance with the
use of more theoretical references in this field of
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work on territoriality in education.
KEYWORDS: Citizenship, city, education, territory.

INTRODUCAO

A pesquisa aqui relatada teve como objetivo geral analisar como as praticas de
pesquisa em atividades escolares na Educagédo Basica, marcadas pelo estudo do meio,
trabalhos de campo, diagndsticos sobre o territério, permanecem em unidades educacionais
de diferentes regides do Municipio de Sdo Paulo, no contexto da intensificagdo do discurso
sintonizado com o que é defendido pelo Movimento Escola Sem Partido. Para a analise
dos trabalhos, foi utilizada a pesquisa documental com o estudo dos textos, site, legislacao,
material didatico e principalmente os materiais relacionados ao Curriculo da Cidade de Sao
Pulo. Também foram analisadas as entrevistas realizadas com os professores das escolas
envolvidas.

Para a analise das entrevistas foram fundamentais os conceitos de Territério
(SANTOS, 2000 e 2014) e Espaco (SANTOS, 2014 e 2017), inicialmente. Tais conceitos sao
recorrentes nos discursos dos educadores que organizam atividades de estudos do meio.
Outros conceitos importantes para a analise das respostas dadas por esses professores
em relagdo ao trabalho desenvolvido com seus alunos sobre a tematica do territorio foram:
Formacao EconOmica, Social e Espacial (SANTOS, 2014) totalidade ( KOSIC, 1976,
SANTOS, 2014, LUKACS, 2003).

No curriculo oficial da cidade de S&o Paulo o territério € definido como o “resultado
historico da relagdo de um grupo humano com o espaco que o abriga” (SAO PAULO,
2017, pag. 74). Ja Milton Santos tanto apresenta uma definicdo de territério como “um
conjunto de lugares. (SANTOS, 2014, p. 150) como até, em outro texto, demonstra ndo
ter tanto apego ao termo que sequer reconhece como propriamente um conceito, que
somente “seria utilizavel para a anélise social quando o consideramos a partir do seu uso”.
(SANTOS, 2000, p. 22). Nao dando, portanto, tanta importancia assim ao termo de territorio
tanto quanto da ao conceito de espago, Milton Santos, vé nesse segundo o que entende
expressar melhor o papel da agéo desenvolvida pelo homem que usa esse espaco. E é ao
uso econémico que esta voltada a atencao maior do gedgrafo brasileiro citado.

O espaco, uno e multiplo, por suas diversas parcelas, e através do seu uso,
€ um conjunto de mercadorias, cujo valor individual é funcédo do valor que a
sociedade, em um dado momento, atribui a cada pedaco de matéria, isto €, a
cada fragdo da paisagem. (SANTOS, 2017, p. 104)

Esse espago que tem a marca da agdo humana também é territorio de contradigdes.
Espaco onde interagem sistemas de aces e sistemas de objetos, sendo que esses ultimos,
criados pelos sistemas de agdes anteriores, por sua vez, também condicionam a forma
como se dao as novas agdes. (SANTOS, 2017, p. 63)
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E ao tratar desses sistemas de objetos e de acdes, Milton Santos acaba por evocar
conceitos anélogos trabalhados anteriormente por Karl Marx e outros autores do campo do
marxismo.

Mesmo com ressalvas, nessa analise sobre o sistema de objetos, Milton Santos
admite uma equivaléncia desse com o conceito de Forcas Produtivas desenvolvido por
Karl Marx: “Copiando de forma simpléria 0 que esta escrito por Marx, teriamos um sistema
de objetos sin6bnimo de um conjunto de forgas produtivas e um sistema de a¢des que nos
dariam um conjunto das relagdes sociais de produgao. (SANTOS, 2017, p. 63). Encontramos,
ainda, outra formulacdo, desenvolvida por Milton Santos, que dialoga e complementa um
conceito elaborado por Karl Marx, o conceito de Formagéo Econémica e Social:

O espaco, ele mesmo, é social. Daf a categoria de Formagcao Econémica e
Social (FES) parecer-nos a mais adequada para auxiliar a formacédo de uma
teoria valida do espacgo. Essa categoria diz respeito a evolucao diferencial
das sociedades, no seu quadro proprio e em relacdo com as forcas externas
de onde mais frequentemente lhes provém o impulso. A prépria base da
explicagdo é a produgéo, isto é, o trabalho do homem para transformar,
segundo leis historicamente determinadas, o espaco como qual 0 grupo se
defronta. (SANTOS, 2014, p. 22)

E este conceito de Formagédo Econ6mica e Social, por sua vez, esta relacionado
com outro conceito do repertério marxista, o de Modo de Produgdo. Para Milton Santos,
“os modos de producdo tornam-se concretos sobre uma base territorial historicamente
determinada” (SANTOS, 2014, p.28), e desse modo eles desempenhariam fungdes distintas
no esforgco de compreenséao da realidade:

As relacbes entre espaco e formacgéo social sédo de outra ordem, pois elas
se fazem num espaco particular e ndo num espaco geral, tal qual para os
modos de produc¢do. Os modos de produgéo escrevem a Histéria no tempo,
as formagdes sociais escrevem-na no espaco. (SANTOS, 2014, p. 29)

Entendendo, porém, faltar a categoria do espaco no conceito original de Formacao

Econémica e Social, Milton Santos sugere o acréscimo:

Deveriamos até perguntar se € possivel falar de Formagao Econémica e Social
sem incluir a categoria do espaco. Trata-se, de fato, de uma categoria de
Formacéao Econémica, Social e Espacial mais do que uma simples Formagéao
Econdmica e Social, tal qual foi interpretada até hoje. (SANTOS, 2014, p. 22)

Milton Santos relaciona essa formulagdo sobre a Formagédo Econdmica e Social
com outro conceito, o de Totalidade. (SANTOS, 2014, p. 24), que € melhor compreendida
quando se leva em conta sua natureza contraditoria. (LUKACS, 2003, p. 83). Nesse sentido,
compreendendo a relacdo dialética entre as partes e o todo, &€ que Milton Santos situa a
relacéo do espaco (a parte) com o todo (a totalidade social):

O espagoreproduz a totalidade social na medida em que essas transformacgoes
s&o determinadas por necessidades sociais, econdmicas e politicas. Assim,
0 espaco reproduz-se, ele mesmo, no interior da totalidade, quando evolui
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em fungédo do modo de producéo e de seus momentos sucessivos. (SANTOS,
2014, p. 33)

E essa parte da totalidade, no campo da geografia, pode constituir a unidade do
lugar que tanto pode ser uma cidade, como o territério de um Estado-Nagéo. Mas essa
unidade do Estado-Nacéo tanto € uma parte da Totalidade maior que € o Mundo, como
também é uma totalidade que abrange um conjunto de outros lugares.

Um Estado-Nagcdo é uma Formagado Soécio-Econdmica. Um Estado-Nacgéo
€ uma totalidade. Assim, a unidade geografica ou espacial de estudo é o
Estado-Nagéo...Os recursos totais de um Estado-Nacao séo, na verdade,
indivisiveis, seja o capital, a populagcéo, seja a for¢a de trabalho, a mais valia
etc. (SANTOS, 2014, p. 43)

Vimos, acima, que entre os recursos totais de um Estado-Nagéo, entendido como
uma totalidade, Milton Santos, relaciona no final os recursos que, junto com o capital,
integrariam os elementos que integram um modo de producéo capitalista, a forca de
trabalho e a mais valia. (MARX, 1978, p. 80, 8, 85 ¢ 86)

Tendo visto, acima, o detalhamento sobre o que esta implicito quando se considera
os elementos de uma totalidade social, na perspectiva de Karl Marx, voltemos ao modo
como Milton Santos parte de uma estrutura espacial geral, para chegar no conceito do
local, visto como “momentos que séo simples fracdes de uma variavel em seu todo, ou
seja, como ela se constitui na totalidade, isto é, no Estado-Nagéo”. (SANTOS, 2014, p. 44)

Lembrando que Milton Santos, ao mesmo tempo em que considerava o Estado-
Nacdo como uma totalidade quando comparada aos locais internos regionais de seu
territorio, por sua vez, o proprio Estado-Nacao é uma parte de uma totalidade maior que é
o0 Mundo. E como se daria essa relagao entre a parte Estado-Nacéo e o todo, Mundo, numa
situacéo que Milton Santos entendia como de dependéncia?

Um palis subdesenvolvido é uma Formagéo Sécio-Econdmica dependente,
um espaco onde o impacto das forcas externas é preponderante em todos
0s processos. Por esse motivo, sua organizacéo é dependente. (SANTOS,
2014, p. 45)

E outra questdo que caberia, seria sobre o papel desses lugares na nova ordem
econdmica dos tempos da Globalizacdo? Eles seriam as condicdes e o “suporte de
relacbes globais que, sem eles (lugares) nao se realizariam. As regides se tornaram lugares
funcionais do Todo, espacgos de Convivéncia.” (SANTOS, 2014, p. 156)

Quando concordamos que o lugar € onde o mundo € percebido empiricamente, quais
lugares do Planeta, hoje, melhor permitiriam essa percep¢do do mundo? Para responder
isso temos que voltar ao papel da nova diviséo internacional do trabalho.

Pelos objetos em que se apoia e pelas relacbes que cria, a nova divisdo
internacional do trabalho leva a uma verdadeira mundializagao dos lugares.
Destes, alguns s&o lugares complexos, as metropoles, dentre as quais se
destacam metropoles globais. (SANTOS, 2012, p. 17)
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Mas, antes de entrar nas especificidades desses lugares complexos, as metrépoles,
vejamos a definicdo geral das cidades. Segundo Henri Lefebvre, “as cidades s@o centros
de vida social e politica onde se acumulam ndo apenas as riquezas como também os
conhecimentos, as técnicas e as obras de arte. A propria cidade € uma obra (LEFEBVRE,
2001, p. 12).

Ao reconstituir a histéria das cidades, no periodo em que elas ganham mais
densidade com a industrializagé@o, Lefebvre descarta a ideia de que esse processo tenha
sido uma fatalidade natural, cega, desprovida de vontades, de intencionalidades. Ha
que se levar em conta a agéo dos grupos sociais em disputa com seus varios projetos.
(LEFEBVRE, 2001, p. 21)

E qual seria a relagcdo desses variados, e conflitantes, grupos sociais com o espago
urbano, a cidade?

A cidade e o urbano ndo podem ser compreendidos sem as instituicoes
oriundas das relagbes de classe e de propriedade. Ela mesma, a cidade,
obra e ato perpétuos, da lugar a instituicGes especificas: municipais. As
instituicées mais gerais, as que dependem do Estado, da realidade e da
ideologia dominante, tém sua sede na cidade politica. (LEFEBVRE, 2001, p.
59)

E tal é a complexidade dessa cidade constituida de forma tao heterogénea, com
grupos socias conflitantes, que sua leitura também néo é tarefa simples. O texto da cidade
precisa ser decifrado. (LEFEBVRE, 2001, p. 61) Assim, uma compreensdo da cidade exige
uma analise que considere aspectos mais amplos, exteriores aos préprios limites de seu
territorio, pois a cidade constitui uma totalidade que, por sua vez, integra uma totalidade
maior. (LEFEBVRE, 2001, p. 54). E os detalhes dessa realidade, em todos seus niveis, nao
estdo também facilmente a mostra. Precisam ser identificadas suas contradi¢bes, conflitos
que estéao relacionados a forma como a sociedade esta dividida. Divisao que tem vinculos
com o0s processos de producdo e com as respectivas relacdes de trabalho. Essa cidade
precisa ser situada, identificada enquanto formagéo econdmica dominante.

Cidades capitalistas contemporaneas compdem territérios econdmicos
baseados em exploragéo do trabalho pelo capital. S&o espagos em que os
seres humanos localmente alienam sua forca de trabalho em proveito de um
capital cada vez mais cosmopolita... Relacées materializadas pela imposicao
de uma apologia do lugar...que se propdem lidar microscopicamente com
os efeitos do desemprego e da precarizacdo do trabalho promovidos pela
dinadmica atual da reprodugéo geral do capital. (FERRARI, 2012, p. 18 e 19)

Aos aspectos econémicos da cidade somam-se os aspectos ideoldégicos mais
adequados ao modelo social hegeménico.

A ideologia do lugar imobiliza, prende o cidadao a terra, ao solo urbano, ao
bairro, a0 empreendimento estabelecido. A ideologia do local, da comunidade,
do civismo..., soma-se a ideologia da autonomia politica, do planejamento
técnico, da tecnologia de e de uma cidadania insistente e redundantemente
definida como participativa. Enquanto isso, e por isso, o capital, seguindo
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sua natureza, aproveita para se livrar de encargos sociais (principalmente os
trabalhistas) e das cargas fiscais. (FERRARI, 2012, p. 91)

A autora, no trecho acima, faz a critica da transferéncia das responsabilidades de
encaminhamento de solugcbes de problemas gerados na produgéo social, para a sociedade
civil e instituicbes dos poderes locais. (FERRARI, 2012, p. 91 e 92)

Mas mesmo esvaziada de poderes reais, para a solugdo de questdes mais
abrangentes, por outro lado, a cidade grande ainda é o espago onde a subsisténcia dos
mais pobres ainda é possivel.

Se as grandes cidades concentram riquezas e, por essa razao atraem 0s mais
pobres também, como é a sobrevivéncia desses nas grandes metrépoles? Nessas grandes
cidades, dada a complexidade de suas formagbes, ainda haveria a possibilidade dos muito
pobres subsistirem (SANTOS, 2017, p. 322). Essa subsisténcia, porém, é precaria. Aos
pobres, nesses grandes centros urbanos a possibilidade de sobreviver depende de circuitos
marginais, inferiores. (DAMIANI, 2004, p. 30)

E quando se observa o caso especifico da cidade de Sao Paulo fica visivel que
mesmo essa camada pobre da populagdo, com baixo poder de consumo, € aproveitada
pelo sistema que transforma essa grande quantidade de pobres numa vantagem econémica
Gtil ao sistema como um todo.

A concentracédo de pobres na Cidade de Sdo Paulo acaba tendo um efeito
positivo sobre os volumes produzidos e comercializados. Cria-se um
mercado que, apesar das demandas individuais limitadas, constitui, pelo
grande numero de familias, um efeito ampliado...Estruturalmente, a Cidade
€ produtora, ao mesmo tempo, de riqueza e pobreza, de abundancia e de
escassez. (SILVEIRA, 2004, p. 66)

Tendo, portanto, alguma chance de sobreviver nessa grande cidade, o pobre para
la se dirige deixando para tras, muitas vezes, todos seus vinculos culturais e comunitarios.
Esse novo lugar é sede de sua alienacédo. (SANTOS, 2017, p. 328)

Se qualquer deslocamento humano reserva surpresas para a populacao migrante,
o estranhamento produzido nas grandes cidades onde todos sdo estranhos tende a ser
maior, 0 que aumentaria o grau de alienacao desses forasteiros.

E em se tratando de exemplo concreto de alienacdo numa cidade grande como Séao
Paulo, um dos beneficios pouco acessiveis aos pobres, migrantes ou ndo, é o da moradia
digna. (SEABRA, 2004, p. 274). E essa precariedade das moradias da populagdo mais
pobre, da periferia de Sao Paulo, ndo esta restrita ao domicilio em si, mas se estende em
todo entorno dessas residéncias. (SEABRA, 2004, p. 295)

Essas caracteristicas da capital paulistana, que vao aparecer em parte dos trabalhos
escolares que séo analisados nessa pesquisa, vao se somar a outras marcas: “grande
nuamero de trabalhos intelectuais, com a queda de empregos industriais, classe média

numerosa e muita pobreza convivendo com grandes fortunas na mesma cidade” (SOUZA,
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2016, p. 22). Sao Paulo é uma cidade que combina expressiva quantidade de ocupacbes
intelectuais, exercidas pela classe média, com crescente precarizacdo em varios setores
(CARLOS, 2016, p. 56).

Havendo, portanto, uma divisdo do trabalho que promove uma hierarquia entre as
ocupacoes, das mais sofisticadas e valorizadas as mais simples e degradadas, ha também
uma hierarquia entre os lugares com conflitos dai resultantes. (SANTOS, 2017, p. 135)

O conflito citado acima acaba sendo resolvido em beneficio das empresas com mais
recursos financeiros e tecnoldgicos que escolhem onde atuar e conseguem se utilizar, com
lucro, de todo o territério. O mesmo pode acontecer com os bairros, os lugares numa cidade
onde a hierarquia entre os lugares se traduz, muitas vezes, na segregacao espacial. E tanto
na disputa entre as empresas como na disputa entre os territérios por maiores recursos
sera decisivo o papel dos sujeitos politicos que nesses conflitos, os atores que lutam
pela hegemonia de seus respectivos grupos, os atores hegemoénicos que armados com
informacado adequada, servem-se de todas as redes e se utilizam de todos os territorios.
(SANTOS, 2017, p. 243)

Essa hegemonia, porém, em seus aspectos econdmicos, politicos e até pedagogicos
se da em diversas escalas, da escala mundial, passando pela escala nacional, até a local,
nos pequenos territorios, onde os sujeitos podem participar, mais ou menos ativamente, da
disputa que é colocada pela hegemonia entre os varios grupos. Seria no territorio que a
cidadania se daria como ela é hoje, incompleta. (SANTOS, 2014, p. 18)

Se concordamos que a cidadania existente no Brasil € incompleta o que estaria
faltando garantir para que tenhamos, entdo, uma condi¢céo de cidadania plena para todos?

Quantos habitantes, no Brasil, sdo cidadaos? Quantos nem sequer sabem que
ndo o sdo? O simples nascer investe o individuo de uma soma inalienavel e
direitos, apenas pelo fato de ingressar na sociedade humana. Viver, tornar-se
um ser no mundo, é assumir, com 0s demais, uma heranca moral, que faz de
cada qual um portador de prerrogativas sociais, Direito a um teto, a comida, a
educagéo, a saude, a protegdo contra o frio, a chuva, as intempéries: direito
ao trabalho, a justiga, a liberdade e a uma existéncia digna. (SANTOS, 2014,
p. 19)

Uma questéo que pode ser adicionada quando nos damos conta de que a cidadania
plena implicaria na garantia dos direitos acima relacionados € sobre a situacdo de quem
nao sabe ser portador de tais direitos, por ndo ter sequer aprendido sobre isso, “a cidadania,
sem dlvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado na
cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costuma dizer que a liberdade ndo é uma dadiva,
mas uma conquista, uma conquista a se manter”. (SANTOS, 2014, p. 20)

E se chegamos, com Milton Santos, a concluséo de que “cidadania se aprende”,
podemos retornar ao elenco de organizagbes que seriam responsaveis pela difusdo
desse aprendizado cidadao, que ndo deixa de ser um trabalho ideolégico. Uma dessas

organizagdes € a escola. A escola seria uma das organizagdes responsaveis pela difusédo
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da ideologia, mas o que observamos na analise das escolas aqui pesquisadas? Escolas
com grupos de professores que se dispuseram a trabalhar com seus estudantes, através
de projetos, o estudo da realidade local, com atividades externas de reconhecimento do
territorio do entorno escolar e da cidade. E como tais escolas foram escolhidas e como foi

realizada a pesquisa?

METODOLOGIA

Para a realizacao dessa pesquisa optou-se pela abordagem qualitativa que permitiu
ouvir dos professores envolvidos nos trabalhos analisados seus relatos sobre os objetivos,
caracteristicas e impacto das a¢des desenvolvidas. (CHIZZOTTI, 2010. p.79)

Tendo-se definido pela abordagem dialética (CHIZZOTTI, 2010. p.80) e (FRIGOTTO,
1997, p. 73) foram selecionados os tipos de técnicas que seriam mais apropriadas para a
coleta dos dados, optando-se pelo uso de entrevistas semi-estruturadas. Quanto a deciséo
sobre a forma de desenvolvimento dessas entrevistas, escolheu-se que fossem realizadas
com os educadores que, em cada escola, desenvolviam o tipo de trabalho objeto da
pesquisa, sendo, individualmente, quando fosse o caso, ou em grupo, desde que fosse
pequeno (GATTI, 2005, p. 11).

Optou-se pela utilizagéo de pesquisa qualitativa para a qual foram selecionadas seis
unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo trés escolas da regido leste e trés da
regido centro-sul do municipio de S&o Paulo, nas quais foram entrevistados 19 educadores.

DESENVOLVIMENTO

Destaca-se a seguir alguns temas que foram trabalhados pelos professores com
seus alunos nessas escolas pesquisadas.

O Tema da desigualdade social: Esse tema da “desigualdade social” nas escolas
apareceu mesmo no momento de definicdo das tematicas gerais que seriam selecionadas
entre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel que integram o Curriculo da Cidade de
Séo Paulo.

Em uma das escolas pesquisadas, num processo participativo no qual os alunos
puderam eleger seus temas de preferéncia, um dos ODS selecionado foi o da Fome
Zero e Agricultura Sustentavel indicando que nessa unidade a questdo da fome é tida
como objeto que merece analise pelos alunos no processo educativo. Mas, haveria além
disso um posicionamento que ultrapassasse a mera curiosidade para fins de compor
um quadro descritivo da questdo da fome, ou entre os educadores também haveria um
comprometimento maior em relagéo ao problema?

“Tomar parte pela questao de direitos sociais, pela questdo de género, né? Entao,
existe... pela questdo de combate a desigualdade, a injustica. Entdo, o projeto, ele traz
principios de qual sociedade que nés queremos. Acho que isso impacta bastante, porque
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quando ele é transformado em atividades na sala de aula, os alunos também se inquietam
com isso, gera essa inquietacdo.” (Professor 1F)

Percebemos aqui que o professor entrevistado revela existir uma intencionalidade
quanto ao tipo de sociedade desejada e isso pesa na escolha do tema que facilite o combate
a desigualdade e injustica. E essa preocupag¢do com a questdo da desigualdade e outros
temas relacionados a pobreza, esta presente em outras unidades pesquisadas.

Ja em outra escola, a questdo mais ampla da desigualdade social pode ser tratada
sob a forma da desigualdade entre as regides de uma cidade.

“E eles trabalharam questbes da desigualdade social, como a desigualdade social
nesse pais tem sido um céncer. Isso é um assunto de pauta ali na aula “Por que que
determinadas coisas ndo tém aqui?”. Entao, eles perguntam. “Por que que ndo tem uma
area de lazer? Por que que ndo tem um CEU? Por que que ndo um teatro aqui? E por que
que no tem piscinas?”. Essas questbes, quando eles perguntam, quando eles olham tudo
isso durante o trajeto deles, essas questées passam a incomoda-los.” (Professor 7D)

Nessa escola, pelo relato do professor entrevistado, a questdo da desigualdade vai
ser sentida na duvida suscitada pela disparidade que se verifica quando se observa o que
tem em alguns bairros e ndo tem em outros. Sao diferencas perceptiveis ndo apenas em
relacéo a oferta de determinados tipos de equipamentos, mas também em relacédo a propria
configurag@o das construcoes.

Uma atividade desenvolvida pelas escolas pesquisadas € a de promover a
observagédo do préprio entorno da unidade, diante do questionamento surgido em sala
de aula sobre nao ter espaco de lazer no bairro. Ha entdo um estimulo para a pesquisa
comparativa quanto a oferta de equipamentos culturais no bairro, mas, por outro lado,
existe também uma preocupacédo quanto ao estigma sofrido pela periferia. Quando essa
preocupacéao, dos professores, é seguida pelo esforco de demonstrar o quanto a periferia
€ diversa, a forma como isso é feito pode levara uma naturalizagdo da sociedade dividida
em classes.

“E que isso também vai de encontro aquela ideia de classe social também, né?
...Também da mesma forma, como a periferia pode ser diversa, entdo, diversas classes
sociais também, e tudo isso vai sendo trazido... é dificil determinar um momento assim,
tipo, quais sdo as aprendizagens exatas, né?” (Professor 2A)

“Entao, é uma coisa que é bastante natural, que as pessoas... principalmente os
estudantes, a gente percebe isso na sala de aula, né, que eles querem mostrar aquilo que
eles podem ter, e isso tem a ver com esse estigma, ‘eu ndo posso parecer pobre’. E dai
é uma reflexdo constante isso, que é, ‘gente, mas o que que é ser rico? O que que é ser
pobre?.” (Professor 2A)

Nesse trecho da entrevista acima temos a constatacdo do mascaramento das
classes sociais, pelos alunos que ndo querem “parecer pobres”, que o professor acaba
relativizando ao questionar o que € “ser rico”. De qualquer forma, a analise parece frisar
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0 aspecto subjetivo, sobre 0 modo como os alunos se percebem como pobres ou ricos na
perspectiva de que haja a superacao do estigma que representa a marca da pobreza.

Percebe-se, porém, nas entrevistas, que dentro da questdo geral da pobreza, o
problema da moradia precaria tem uma dimensao que extrapola a da subjetividade, a de se
apenas reconhecer como integrante dessa classificacéo social no sentido de ter uma maior
ou menor autoestima individual.

O Tema da moradia popular: Ha a analise de problemas bem concretos relacionados
as condi¢cbes de moradia dos proprios alunos que implicam na maior ou menor chance de
sobrevivéncia. Ha a compreensédo de que essa questdo, a da moradia, constitui problema
relevante a ser tratado nas aulas, com base no préprio Curriculo da Cidade.

“Entdo, eu resolvi trabalhar sobre a questdo da moradia, que um grande problema
aqui dos nossos alunos, é a questao da moradia...Por que moradia? Esses alunos, eles tém
dificuldade de espaco...” (Professor 6 D)

“Ai nés percebemos que grande parte, - eu ja sabia -, que grande parte deles moram
em locais pequenos, locais insalubres, né? Nos tivemos em algumas casas deles quando
a gente fez o documentario, eles moram em um cémodo de... eu ndo posso dizer nem se
é 10 ou 12 metros, é muito pequeno...Muitas delas numa situacéo de... insalubre, que ta
quase pra cair.” (Professor 6D)

Esse trabalho de campo, feito pelo professor com seus alunos, permitiu, entdo que
0 educador tivesse uma maior compreensao sobre as condi¢cdes de insalubridade em que
vivem seus educandos, situagdes que até ja deduzia mas que as visitas vieram a confirmar.

Esse tema da moradia precaria foi abordado em varias das entrevistas realizadas,
mas e o problema de quem ndo tem nem onde morar?

“A gente faz assembleias de classe, entdo, nessas assembleias foram levantados
alguns pontos, inclusive, sociais. Entédo, tinha um morador que tava dormindo aqui na
igreja, sabe? Em frente a igreja, entdo, a gente acabou usando pessoas em situagbes de
rua, entdo, essa tematica...Entao, era algo que tava incomodando os alunos, eles vinham
falar com a gente sobre essa situagdo.” (Professora 1A)

Se uma das finalidades da escola é a de formar o cidadao, qual grau de cidadania
existe para quem nao tem sequer uma casa na cidade?

Tanto a questédo geral da desigualdade social como as questdes especificas da
moradia precaria ou da populagéo em situacéo de rua revelam os limites da cidadania. E o
que seria essa cidadania?

“Eu acho que a grande questao é, uma que caberia em todos os ambitos ai, seria a
questao de se reconhecer como cidaddo. Que até essa questdo mesmo, eles se questionam
do seu papel dentro da sociedade.” (Professor 16F)

“Essa escola, esse Cigja... outros ja tém esse propdsito. Mas aqui ... a gente procura
se aprimorar nessas metodologias e projetos, no sentido de realmente trazermos o pleno
exercicio da cidadania, em conhecer realmente a sua cultura e valoriza-la.” (Professor 15F)
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No trecho acima o professor associa o pleno exercicio da cidadania ao reconhecimento
e valorizacao, pelo aluno, de sua propria cultura, o da sua comunidade. Um dos problemas
dessa forma de interpretacédo é o de trazer a ideia de que ser cidaddo pleno depende téo
somente do desejo da propria pessoa, sem levar em conta demais condicionantes externos
e mesmo que essa plena cidadania de alguns possa ser dificultada por interesses alheios.

“A gente teve uma tematica de trabalho...o0 aluno comegou a reconhecer que alguns
direitos ndo estavam sendo respeitados, né, e comegou a entender melhor quais eram
0s seus direitos trabalhistas, e tentar mudar essa relagdo com o patrdo, o empregador”
(Professor 11F)

Ja nesse outro trecho temos tanto a presenca da contradicdo de interesses que
coloca em lugares opostos os patrdes e os empregados, no que se refere a disputa pelo
maior ou menor acesso aos direitos trabalhistas pelos ultimos, como temos também a
consideragéo do proprio tema do trabalho, e suas relagdes, como assunto de relevancia.

Mas essa relevancia do tema do trabalho, e dos tipos de relagdes que podem existir
em sua fung¢do, de maior ou menor colaboragdo e de maior ou menor exploracdo entre os
sujeitos que participam do processo de producéo e circulagcdo de riquezas e servicos nem
sempre é reconhecida pelos educadores entrevistados. Parece que os direitos econémicos
e sociais deixaram de ter importancia na avaliacao do quanto uma sociedade esta mais ou
menos proxima de garantir uma cidadania plena para todos os cidadaos.

Se é objetivo desses projetos voltados a exploracéo do territorio da cidade ou do
entorno escolar recolher elementos para melhorar a formagédo cidadd dos estudantes
€ possivel que essa seja satisfatoria se os elementos ligados ao mundo da produgéo e

circulagcdo de mercadorias e servigos, nesses territorios, forem ignorados?

CONSIDERAGCOES FINAIS

Se a escola né@o quiser que seus estudantes sejam marginalizados e ignorados pela
sociedade, ela precisa se esforgar mais para ela propria ndo marginalizar e ignorar seus
estudantes e familiares. E como se deixa de ignorar algo ou alguém? Buscando conhecer
melhor. A escola pode avancgar muito se tiver mais conhecimentos sobre as condi¢des de
vida e de trabalho das familias de seus alunos, se deseja que esses ocupem com mais
dignidade os espacos da cidade e da cidadania.

Nos trabalhos realizados nas escolas, de reconhecimento dos territérios, o mundo
do trabalho, os temas da economia, sdo praticamente ignorados. S&do até citadas,
comentadas, as contradigcbes sociais, detectadas nas diferencas observadas entre os
bairros das escolas e as regides visitadas das areas melhor equipadas da cidade, ou nas
questdes que envolvem a moradia e a situacao da populagéo em situacao de rua. Mas nao
se fala quase nada sobre a situacéo do trabalho, dos tipos de servicos existentes, da forma
como a economia funciona.
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A julgar pelas escolas analisadas nessa pesquisa, pode-se concluir que tais
trabalhos ganhariam muito em profundidade se utilizassem alguns dos conceitos que
foram elaborados pelo tedrico que € muito citado pelos proprios educadores envolvidos
em tais tipos de atividades relacionadas ao estudo do meio. Como exemplo, um conceito
que daria mais consisténcia aos trabalhos desenvolvidos seria o da Formacgéo Econémica,
Social e Espacial, elaborado por Milton Santos. E para que os estudos sobre o0 entorno
escolar levem a uma melhor compreenséo da sociedade considerada em escalas mais
amplas, também seria muito Gtil o conceito de totalidade social, igualmente central na obra
do geografo brasileiro.

Mas os trabalhos que sédo conhecidos a partir das entrevistas que foram analisadas
aqui também demonstram o quanto devem ter sido importantes para os educadores e
estudantes envolvidos o tratamento das tematicas relacionadas aos Direitos Humanos, em
termos gerais, e aos direitos a moradia, em especial, por exemplo. Como refletir sobre a
cidadania sem levar em conta o direito basico da moradia? Ou como falar seriamente em
cidadania sem considerar todos os aspectos que envolvem o conhecimento e a defesa dos
Direitos Humanos?

Nesse sentido, as atividades descritas nas falas dos educadores, demonstram que
os trabalhos com projetos além de terem efeito estimulante para os educadores e alunos
envolvidos, que ficam mais motivados no planejamento e execucao das tarefas, também
geram experiéncias ricas de aprendizagem e contribuem para a formacéo de cidadaos
mais criticos e participativos. Aprendizagem que pode ser ainda mais enriquecida com a
inclusdo, nos estudos, dos aspectos relacionados as outras dimensdes até o momento néo
devidamente valorizadas, as da economia, do mundo do trabalho e respectivas relagdes
sociais.
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RESUMO: Trata-se de um estudo descritivo,
tipo relato de experiéncia, no qual o objetivo é
descrever uma vivéncia de pratica pedagogica,
a partir de um minicurso elaborado para a |
Semana de Cursos Técnicos Subsequentes do
Instituto Federal do Acre (IFAC), no periodo de
27 de novembro 1° de dezembro de 2017, no
campus Rio Branco. O minicurso “Segurancga,
ética e cidadania na Internet” teve como principal
objetivo promover uma discussdo acerca dos
avancos tecnologicos com enfoque especial
no uso responsavel e consciente da internet.
Buscou-se promover com os participantes um
didlogo/reflexdo acerca do uso seguro, ético e
responsavel do ambiente virtual e, principalmente,
das redes sociais a partir da abordagem de
tematicas como: o avanco tecnolégico nos
Ultimos 20 (vinte) anos, legislagbes, crimes
virtuais, cyberbullyng, seguranca na rede e
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network. Para isto, utilizaram-se como recursos
didaticos no desenvolvimento da atividade,
slides, videos, animacgdes, cartilhas e folders. A
pratica pedagogica proposta, priorizou 0 método
de ensino participativo, com apresentacédo de
casos como exemplos para as discussoes. O
minicurso ofertado, considerou a funcdo social
da instituicdo, académico/escolar, aliada a
formacéo de individuos que possam disseminar
boas praticas no uso da Internet, dado que, esta
ferramenta ganha cada vez mais espago no
cotidiano e na vida das pessoas.

PALAVRAS - CHAVE: ambiente virtual, redes
sociais, uso seguro, responsabilidade.

EXPERIENCE REPORT OF
PEDAGOGICAL PRACTICES:
MINICOURSE SECURITY, ETHICS AND
CITIZENSHIP ON THE INTERNET

ABSTRACT: This is a descriptive study, type
na experience report, in which the objective
is to describe na experience of pedagogical
practice, based on a short course designed for
the i Week of Subsequent Technical Courses
at the Federal Institute of Acre — IFAC, in the
period november 27, december 1, 2017, on the
Rio Branco campus. The Short course “Security,
Ethics and Citizenship on the Internet” had the
main objective of promoting a discussion about
technological advances whith a special focus on
responsible and conscious use of the internet.
We sought to promote with the participants a
dialogue/reflection about the safe, ethical and
responsible use of the virtual evironmet and,
mainly, social networks based on the approach
of themes such as: technological advances in the
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last 20 (twenty) years, legislation, cyber-crimes, cyberbullyng, network. For this, it was used
as didactic resources in the development of the activity, slides, videos, animations, booklets
and folders. The proposed pedagogical practice prioritized the participatory teaching method,
with the presentation of cases as examples for discussions. The short course offered took into
account the social function of the academy/school, combined with the training of individuals
who can disseminate good practices in the use of the internet, since this tool gains more and
space in people’s daily lives and lives.

KEYWORDS: virtual environment, social networks, safe use, responsibility.

11 INTRODUGAO

O desenvolvimento de tecnologias em diversas areas tem sido fator determinante
no processo de popularizacao do acesso a internet. O setor tecnologico agrega cada vez
mais, de forma global, facilidades ao cotidiano dos individuos. Superacdo de distancias,
pagamentos de contas, compras e novos relacionamentos ao alcance de um clique,
conhecimento e informagéo que cabem na palma da méo. Atelefonia mével, ganha contornos
ultra modernos, telefones habilitados para acessar com rapidez e facilidade a rede mundial
de computadores e diversas outras comodidades que vao desde um simples alarme sonoro
para despertar, a servicos e oportunidades em todo globo terrestre. Funcionalidades e
ferramentas que se tornaram acessiveis para grande parte da populagdo mundial, tudo isto
em um unico aparelho de bolso. Entretanto, o rapido avanco tecnoldgico e o investimento
nas relacdes digitais — campo vasto e aparentemente perfeito — esconde armadilhas que
podem causar danos irreversiveis na vida de seus usuarios.

Desta forma, trazer para discussdo o tema da cibercidadania &€ de fundamental
importancia, principalmente no ambito das instituicdes de ensino, visto que, é preconizado
a estas, uma formacao integral e cidada, voltada para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, colaborando assim, para sua participacao efetiva e consciente na vida em
sociedade.

E funcéo social das instituicdes de ensino proporcionar a reflexdo sobre a realidade
na qual os seus alunos estdo inseridos, principalmente, na era da informagéo, na qual
Kenski (2007), reforca a liquidez dos comportamentos, das informacdes e do conhecimento.

E fato que as novas tecnologias tém contribuido significativamente para a melhoria
dos processos de trabalho, economia, saude, educacao e disseminag¢do de informacoes.
No entanto, outros fatores associados a essa sociedade paralela, constituida pelas relagdes
digitais, levanta uma série de incertezas.

Para além destes questionamentos, tenciona-se algumas indagacdes. Sera mesmo
que podemos fazer tudo que quisermos na internet? Quais sdo os limites na internet? Sera
mesmo que estou em segurancga e ninguém pode me ver?

No Brasil, somente no ano de 2014 é que se teve aprovada uma legislagdo para
regulamentar o uso da internet, o0 Marco Civil da Internet, instituido pela Lei 12.965/2014,
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que norteia o uso da internet em todo territério nacional. O documento elenca principios,
garantias, direitos e deveres estabelecidos aos seus usuarios. Neste sentido, o acesso a
internet, € um direito do cidadéo brasileiro, sendo seu uso, visto como fundamental para o
exercicio de cidadania. O sétimo artigo do Marco Civil da Internet, deixa claro as diretrizes
legais para os usuérios da rede mundial de computadores, seus direitos e garantias,
colocando a inviolabilidade da intimidade, da vida privada e dos dados como destaques.
(BRASIL, 2014).

Apesar das inUmeras tentativas de acerto, no que diz respeito a seguranca digital,
percebe-se que estamos sempre esbarrando em sistemas ineficientes e passiveis de
invasdo e corrupgdo dos dados de seus usudrios. Considerada uma praca publica, onde
todos expdem suas vidas e suas fragilidades, a internet pode levar a situagdes perigosas
e constrangedoras.

Desta forma, a tecnologia também foi agregada a legislacéo, diversos crimes podem
ser cometidos por meio da tecnologia da informacéao ou contra a Tecnologia da informagéo.
Atualmente, a lei n. 13.185/2015 conceitua como bullying a intimidacdo sistematica e
quando praticada no ambiente virtual tem-se o cyberbullying, o ato é caracterizado pela
pratica, de intimidagéo sistémica na rede mundial de computadores. Outros atos que podem
ser praticados por meio da internet e, portanto, qualificados como crimes informaticos sao:
agresséo verbal, falas difamatérias e rotulacées, invasédo de dispositivo informatico alheio
entre outros, causando nas vitimas instabilidades emocionais entre outras consequéncias
prejudiciais, como a depresséo.

Crimes de alto potencial ofensivo também séo cometidos de forma virtual, como € o
caso dos crimes cometidos contra criancas e adolescentes. Referente a isto, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), prevé situagdes como:

Art. 241-A. Oferecer, trocar, disponibilizar, transmitir, distribuir, publicar ou
divulgar por qualquer meio, inclusive por meio de sistema de informatica ou
telematico, fotografia, video ou outro registro que contenha cena de sexo
explicito ou pornogréfica envolvendo crianga ou adolescente: § 12 Nas
mesmas penas incorre quem: | — assegura 0S mMeios Ou servicos para o
armazenamento das fotografias, cenas ou imagens de que trata o caput deste
artigo; Il — assegura, por qualguer meio, o acesso por rede de computadores
as fotografias, cenas ou imagens de que trata o caput deste artigo (BRASIL,
1990).

Circunsténcias que envolvem a divulgacéo de imagens de criangcas e adolescentes
tem se tornado comum entre adolescentes e jovens adultos. Tais comportamentos podem
levar a conjunturas extremas e nocivas, justificando assim, a necessidade de uma atuacao

preventiva dentro do que preconiza o artigo 26, § 9° da LDB, que destaca o desenvolvimento
de:
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Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas
de violéncia contra a crianca e o adolescente seréo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente), observada a produgéo e distribuicdo de material didatico
adequado (BRASIL, 1996).

Além disso, a Lei n. 13.185/2015 traz como dever do estabelecimento de ensino,
“assegurar medidas de conscientizagcéo, prevencao, diagnose e combate a violéncia e a
intimidacao sistematica (bullying)” (BRASIL, 2015).

A ideia de trabalhar um minicurso com este enredo, surgiu a partir de uma
capacitacdo em oficina denominada “Seguranca, ética e cidadania na Internet: educando
para boas escolhas online”, realizada no ambito do Projeto do Ministério Publico Federal
pela Educagéo Digital nas Escolas em parceria com a SaferNet Brasil.

A atividade teve como objetivo principal, promover a discusséo sobre os avangos
tecnolégicos, com enfoque na internet, as legislagcdes que regulamentam seu uso no Brasil,
bem como as demais legislacdes que atuam em seu conjunto. Trazer uma reflexao sobre o
uso seguro, ético e responsavel das redes sociais, explanando sobre questdes cotidianas
como crimes cibernéticos e suas consequéncias, além de despertar novas abordagens em

ambientes ndo formais de aprendizagem.

21 MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, realizado por duas
mediadoras, servidoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre,
para | semana de Cursos Técnicos Subsequentes. O minicurso intitulado “Seguranca,
ética e cidadania na Internet” teve como publico alvo, os discentes dos cursos técnicos do
campus Rio Branco. A atividade foi proposta através de projeto, apresentado a comissao
organizadora do evento e desenvolvida no dia 29 de novembro, com duracao de 04 (quatro)
horas, foram disponibilizadas 40 vagas para inscricao no sistema Eveng3.

Como recursos didaticos, foram utilizados slides, videos, animagdes, cartilhas e
folders, o método de ensino empregado foi o participativo e as discussdes foram geradas
a partir de exemplos extraidos de fatos cotidianos, abordando as seguintes tematicas:
avancgos tecnoldgicos nos ultimos 20 anos, legislagdes, crimes virtuais, cyberbullyng e
seguranca na internet.

Foram apresentados aos discentes, exemplos de agbes que caracterizam crimes
praticados via dispositivos informaticos, como a violacao de dispositivos, callnia, difamacgao,
injuria, falsa identidade, ameaca e pedofilia. Ap0s a discussdo dos crimes cibernéticos,
foram apresentadas formas de prevengéo e como proceder em caso de denuncia.

A atividade levou a discusséao, principalmente, entre o publico mais jovem, questdes
atuais. O bullying, o compartilhamento de imagens sem autorizagdo e as agressdes em
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ambiente virtual, foram conteudos bastante explorados, o saber reconhecer as formas mais
comuns destas praticas, através de suas principais caracteristicas, além dos casos em que
séo cabiveis providéncias judiciais (criminal ou indenizatoria).

Finalizando a proposta, os tépicos abordados foram discutidos sob a perspectiva da
sua relevancia para formacéo profissional dos discentes dos cursos técnicos subsequentes
do Instituto Federal do Acre, pois, uma vez inseridos no mundo do trabalho, estardo
entrelagados com os avancgos tecnoldgicos, que criam um universo de escolhas. Portanto,
cabe a cada um desenvolver senso ético e critico para saber reconhecer as possibilidades
e os limites.

Como avaliagdo da atividade, foi aplicado questionario, com a intengcdo de apreciar
qual foi a percepcao dos participantes, com relagéo & realizagéo do evento como um todo,
sua organizacao, os temas abordados, bem como, a avaliagdo do minicurso, 0s recursos e
materiais didaticos utilizados e, por fim, se o tema proposto na atividade gerou aprendizado,
colaborando para o crescimento pessoal e profissional.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Abordar temas atuais na sociedade nos permite observar os impactos como eles
se apresentam no cotidiano e o que representam na vida das pessoas. O ambiente virtual
ainda pode ser considerado pouco confiavel, todavia existem mecanismos que podem
auxiliar os usuarios a se proteger de cruéis armadilhas digitais.

As facilidades e as comodidades ofertadas pela Internet sédo inumeras. Desta forma,
faz-se 0s seguintes questionamentos: quais sdo os limites? Sera mesmo que podemos
fazer tudo que queremos na Internet? Como saber se uma agéo € segura ou nédo?

A vida, o dia-a-dia e a preferéncia das pessoas, tornam-se cada vez mais publicas,
a ponto de ndo se conseguir mais selecionar o que é passivel de privacidade. E preciso
prudéncia e responsabilidade no uso da rede mundial de computadores, “a nossa perda
de privacidade, pelo potencial de vigilancia que as novas tecnologias sdo capazes de
desenvolver, acarreta num grande saber que confere grande poder, construindo um
pandptico virtual” (DUGNANI, 2018, p. 141).

A seguranga, infelizmente, ainda ndo é uma prioridade para muitos usuérios da
rede, seja pela falta de conhecimento na hora de utiliza-la ou, pelo excesso de confianga
nos softwares que combatem os ataques online. Cabe entédo, a cada individuo, aprimorar
conhecimentos e maturidade para navegar nesse temerario universo digital.

Sendo assim, trabalhar os contetdos relacionados a cidadania digital tem sua
importancia no ambito das instituicdbes de ensino, a partir da constituicdo de uma nova
dindmica das relag6es sociais.
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Vivemos em uma sociedade em rede: redes sociais, de lagos interpessoais, de
sentimento de pertencimento e de identidade social. As tecnologias formam
um circulo de relages cada vez mais vasto, uma multiplicidade de realidades
e discursos que forma uma nova estrutura social: a Era Digital, a qual requer
aprendizagens que ajudem a viver na incerteza e na complexidade de
relacdes. Ser um cidadéo global em meio a essa complexa rede de relagdes
é entender os multiplos niveis de identidade e construir uma identidade
coletiva que transcenda diferencas individuais culturais, religiosas, étnicas,
etc. (SANTOS et Al, 2017, p. 134).

No entanto, ndo basta apenas instrumentalizar e ensinar o uso das ferramentas, tao
necessario é trazer a discussao de como utilizar de forma coerente a tecnologia disponivel,
levando o individuo a tornar-se um cidadao digital.

Grande parte dos crimes virtuais que serviram como exemplo na dindmica das
discussoes, acontecem no desenrolar das relagdes virtuais. A importancia de se tratar com
seriedade as legislagbes que regulamentam o seu uso no Brasil reforca que a internet ja se
tornou uma ferramenta indispensavel na atualidade, entretanto, ela pode ser considerada
uma teia perigosa.

Dessarte, Kadow; Camargo (2016), observam que questdes importantes sobre

seguranca devem ser levadas em consideracao.

De certo modo, essas questdes relacionam-se diretamente com a propriedade
e guarda dos dados gerados pelos dispositivos inteligentes e conectados.
Quem s&o os proprietarios desses dados, as empresas que os coletam ou 0s
usuéarios? Quem os gerencia e garante sua integridade? Quem os protege da
acéo de agentes mal intencionados? (Kadow; Camargo, 2016, p.160).

A Discusséao pretendida no minicurso, buscou elucidar e refletir sobre os riscos e os
perigos aos quais estamos expostos, ao entrar neste vasto mundo de descobrimento que
a Internet nos proporciona. Temas como sexting (nudes) e o acesso com responsabilidade
das redes sociais, foram trabalhados de forma enfatica, dentro da contextualizacéo da
face criminosa que envolve a produgao, armazenamento e o compartilhamento de material
dessa natureza. Além disso, foram apresentadas, possibilidades de protecdo contra os
crimes cibernéticos, destacando a frequéncia da troca de senhas, e a inclusdo de caracteres
como simbolos e letras maiusculas na composicéo destas.

Oportunidades relacionadas ao mundo do trabalho proporcionado pela internet
também tiveram espaco nas discussdes, as novas formas de sele¢éo de pessoas, também
vem sendo marcada pelo desenvolvimento das tecnologias digitais. Os setores de recursos
humanos das grandes empresas, vém recrutando pessoas, a partir dos perfis em redes
sociais especificas, configurando esta pratica, uma tendéncia global de empresas em todo
mundo, nos mais diversos setores da economia. As principais redes sociais que investem
em selecdo e recrutamento, desde o curriculum lattes até as mais populares como:
escavador, linkedin, catho entre outras foram apresentadas aos discentes. Ainda referente
a essa problematica, tratou-se dos principais requisitos observados pelos recrutadores e
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como devem ser trabalhados os perfis para esta finalidade.

Ao final das atividades, fora utilizado para avaliagcdo do evento e do minicurso,
questionario aplicado para os 39 (trinta e nove) participantes inscritos. Estes avaliaram a
atividade na seguinte proporg¢ao: 92% consideraram o minicurso 6timo e 8% o consideraram
bom, néo sendo atribuido porcentagem ao item ruim ou péssimo. O que corrobora com
a premissa de que eventos dessa natureza contribuem ndo apenas para 0 processo
técnico da formagéo, mas também aprimoram as relagdes sociais de forma a desenvolver
habilidades para vida.

41 CONCLUSAO

A partir de uma analise dos avangos tecnoldgicos dos ultimos 20 anos, constatou-se
que as ferramentas de tecnologia digital e a internet, fazem parte do cotidiano da maioria
das pessoas, seja nas relagbes de trabalho, educacional e até mesmo nas relagcbes
socioemocionais e afetivas.

Durante as discussbGes que pautaram as atividades desenvolvidas no minicurso,
observou-se que muitas vezes as pessoas ndo medem as consequéncias no uso dessas
ferramentas, dai a importancia do debate em torno do tema. Saber reconhecer as
consequéncias e as armadilhas do uso inadequado da internet e das redes sociais é fator
preponderante em qualquer relagdo no mundo global, mundo este que possibilita diversas
interpretacdes e julgamentos. A atividade buscou trazer para discusséo, o uso seguro e
ético da internet, especialmente no sentido de “pensar antes de clicar”.
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RESUMO: O presente trabalho visa a analisar
a estrutura e o carater das personagens
principais da comédia Os Adelfos, apresentada
por Teréncio em Roma em 160 a.C. Por meio
de andlise textual detida e comparativa, este
texto dedica-se ainda as proximidades entre as
reflexdes educacionais da comédia com teorias
mais recentes sobre educagéo, como as da obra
de Hannah Arendt, particularmente em relagéo
a liberdade, autoridade e imprevisibilidade do
processo educativo. Versando sobre conflitos
parentais e fraternais, Os Adelfos tem como
uma de suas matérias-primas a melhor postura
pedagogica para educar um filho, pelo controle e
severidade, ou pela confianca e relativa liberdade.
Demonstramos também que, sendo uma
comédia, e ndo um tratado filosofico, o aspecto
risivel, humano e falho, essencial para o género e
para o autor, ndo pode ser desconsiderado. Com
efeito, a integracado entre estes niveis, cémico e
pedagogico conduz a novas possibilidades de
interpretacdes que ressaltam a imperfeicéo do
processo educativo, bem como o equilibrio entre
severidade e liberdade.
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imprevisibilidade.

THE EDUCATION OF THE YOUNG
PEOPLE BETWEEN FREEDOM AND
AUTHORITY: PEDAGOGICAL THOUGHTS
ON TERENCE’S ADELPHOE

ABSTRACT: This paper intents to make an
analysis of the structure of the play and the
feature of the main characters from the comedy
Adelphoe, presented by Terence in Rome in
160 B.C.E. Through a careful and comparative
textual analysis, this text is dedicated as well
to the resemblances between the educational
thoughts of the comedy with modern theories
about education, like those in the works of
Hannah Arendt, particularly, about the freedom,
authority and unpredictability of the educational
process. Dealing with parental and fraternal
conflicts, Adelphoe is constructed upon, among
other subjects, the best way for raising a son, by
control and severity, or by confidence and relative
freedom. We shall demonstrate also, dealing with
a comic play, and not a philosophical treatise,
that the risible, human and flawed aspects,
essential to the genre and to the author, can’t be
forgotten. Indeed, the mix of these levels comic
and pedagogical levels leads to new possibilities
of interpretations that highlight the imperfection
of the educational process, and the need for a
balance between severity and freedom.

KEYWORDS: Terence, Adelphoe, education,
contemporary reception, unpredictability.
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11 OS ADI::LFOS, TEBENCIO E A FABULA PALLIATA: A EDUCAQAO DOS
FILHOS E O AMBITO COMICO-PRIVADO.

Entre 240 e 160 a.C., floresceu na republica romana uma espécie cOmica que se
tornaria referéncia para futuros dramaturgos e estudiosos ocidentais, a fabula palliata.
Seus autores escreviam para uma nova cultura e um novo idioma, o latim, traducdes/
adaptacoes de textos da “comédia nova grega”, que fora cultivada entre os anos 336 e 250
a.C." De fato, o helenismo dessas obras é ressaltado pela propria nomenclatura palliata,?
pois pallium era a vestimenta tradicionalmente atribuida aos gregos — em oposicao a toga
romana —, indicando que trajes, nomes e cenarios das pecas remeteriam a uma vida de
“classe média” grega, literariamente criada a partir das expectativas romanas sobre tal.

Essa “classe média grega” € formada por uma galeria de personagens-tipo
relativamente restrita, vivendo situacdes também padronizadas.® Em linhas gerais, as tramas
envolvem as (des)venturas e de um jovem apaixonado e os impactos de sua incontinéncia,
como violagédo sexual ou gravidez proibida, que causam amitde conflitos geracionais com
o0 pai, muitas vezes contornado pela astlcia de um escravo desbocado e ardiloso.* Ha, em
suma, uma espécie de “manancial literario comum” do qual os comediégrafos se serviam e
0 qual recriavam a sua maneira, dentro do género. Diz o autor Richard Hunter® que nenhum
poeta da palliata detém o enredo, mas sua originalidade estaria em recriar o geral de modo
particular: inovar no como, € ndo em o que aconteceria.

Integrando e, ao mesmo tempo, ironizando tais convencgdes literarias, Teréncio
apresentara, em 160 a.C., sua adaptagéo de Os Adelfos, do poeta grego Menandro. Para a
historiografia literaria tradicional, trata-se da Gltima grande representante da fabula palliata,
nascida, justamente, do labor de seu ultimo expoente, antes que a comédia romana,

1 Sobre os dados histéricos e conceituais acima desenvolvidos, cf. HUNTER, R. The New Comedy of Greece and
Rome. Cambridge University Press. New York, 1985, p. 2-4; POCINA, A. La comédia latina: definicion, clases, nasci-
miento. In: ESTEFANIA, D.; POCINA, A. (org.) Géneros literarios romanos: aproximacién a su estudio. Madrid:
Clasicas, 1996, p. 15; STACE, C. The slaves of Plautus. Greece & Rome, Second Series, Vol. 15, No. 1 (Apr., 1968),
pp. 64-77, p. 64.

2 O nome palliata ndo remete a época de Plauto e Teréncio, de forma que seus textos eram chamados apenas de
comoedia. Essa nomenclatura seria empregada a posteriori, para diferenciar das pecas encenadas em trajes romanos,
a togata. Justamente, trés outras espécies comicas se desenvolveram na Roma republicana: togata (ambientada em
Roma ou na ltalia, seus temas eram semelhantes aos da palliata), atellana (ambientada na Italia, tinha tematica popular
e simples) e o mimo (ambientagéo grega ou romana, tematica livre, muito centrada no aspecto pantomimico). Sobre
isso, Cf. CARDOSO, |. T. Estico de Plauto: Consideracées sobre convencgdes e singularidade. Dissertacdo de
mestrado apresentada a USP. Sdo Paulo, 2000, p. 21; CONTE, G. B. Letteratura latina: manuale storico dalle origini
alla fine dell’imperio romano. Firenze: Le Monnier, 1996, p. 24-25; MANUWALD, G. Roman republican theater.
Edinburgh: Cambridge Univeristy Press, 2011, p. 144 e POCINA, A. La comédia latina: definicion, clases, nascimiento.
In: ESTEFANIA, D.; POCINA, A. (org.) Géneros literarios romanos: aproximacion a su estudio. Madrid: Clasicas,
1996, p. 10-2..

3 Nas 6 comédias de Teréncio que chegaram a nosso tempo, temos velhos (senes), jovens (adulescentes), escravos
(servi), cortesas (meretrices), alcoviteiros (lenones) etc. Essa padronizagédo é propria da palliata como um todo. Cf.
CARDOSO, Z. A. A Literatura Latina. 3% ed. rev. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011, p. 35 e DUPONT, F.
Le Théatre latin. Série “Lire I’Antiquité”. Paris: Armand Colin Editeur, 1988, p. 113.

4 Com efeito, escravos, velhos e jovens formam o tridngulo essencial das tramas, fato que os torna os mais frequen-
tes na palliata e em Teréncio: nos textos deste, ha 14 servi, superando os 13 senes e adulescentes, nimero também
consideravel. Cf. Sobre isso, cf. LOPEZ, A.; POCINA, A. Comedia romana. Madrid: Ediciones Akal, S.A, 2007, p. 45 e
MANUWALD, 2011, p. 151-152.

5 Cf. HUNTER, 1985, p. 59.
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como um todo, entrasse em declinio de popularidade.® Os Adelfos recupera o tradicional
conflito entre pais e filhos, tratando também de divergentes perspectivas educacionais,
questdo cara as letras greco-romanas e mesmo, eventualmente, a comédia, como em
Heautontimorumenos do proprio Teréncio, ou As Nuvens, do grego Aristofanes.

Atrama de Adelfos é centrada em irmaos (significado do titulo, em grego): os idosos
Démea e Micido, e os jovens Esquino e Ctesifao, filhos biolégicos do primeiro. Démea e
Micidao acreditam que tém mais diferencas que semelhancas entre si desde muito jovens:
0 primeiro € um homem do campo, severo, adepto dos costumes antigos, que vive em
trabalho duro e parciménia. Miciéo, por outro lado, urbano e abastado, prefere ser tranquilo,
sempre sorridente, despreocupado com as posses e com a vida. Démea tem dois filhos,
mas, em dificuldades financeiras, da Esquino em adog&o, ainda crianga, a Miciao.

A comédia se passa com os rapazes ja no final da adolescéncia. Micido inicia a
trama procurando Esquino, que nao retornara de um banquete na noite anterior. Apds um
monologo, (v. 1-81) vé Démea entrar furioso acusando seu filho de invadir uma casa e
espancar seus moradores para raptar uma amante (v. 81-97). Micido, por sua vez, defende
sua educagao liberal, repreende a intromissdo de Démea e minimiza as atitudes do rapaz.
Porém, sozinho no palco, mostra-se contrariado e sai a procura do filho (v. 141-54).

O segundo ato” introduz Esquino e Sanido, o alcoviteiro de Baquide, a cortesa. O
rapaz de fato o espancara em busca da moga, mas para entrega-la a Ctesiféao, verdadeiro
interessado nela. Esquino, é arrogante (v. 169-96) para com Sanido, mas carinhoso com
Ctesifao, tolo e covarde, que cogitou servir ao exército fora de Atenas, por seu desejo
impossivel. Esquino conduz a moga e o irmao & casa de Micido, enquanto regulariza
financeiramente a situagdo dela com o alcoviteiro. Ctesifao pede a Siro, o ardiloso escravo
de Miciao, que despiste o pai sobre seu paradeiro (v. 267-87).

No terceiro ato, descobre-se que a filha da vizinha de Micido, Panfila, esta em trabalho
de parto ap6s ter sido estuprada por Esquino numa noite de embriaguez (v. 288). O rapaz,
pedindo segredo, jurou estar arrependido e apaixonado, e prometeu que constituiriam uma
familia. Démea retorna, preocupado com o envolvimento de Ctesifao no rapto de Baquide,
mas é enganado por Siro, que lhe garante que o filho era um exemplo de moral e reflexo de
seu pai (v. 355-446). Hegiao, velho amigo da mae de Panfila, entra em cena a pedido desta
e questiona Démea sobre Esquino ter abandonado Panfila e ter um caso com Baquide. O
ancido, em furia, sai a procura de Micido (v. 466-516).

No quarto ato, Micido e Hegido se encontram e garantem a Soéstrata que a justica
prevalecera (v. 592-610). Adiante, o pai encontra Esquino e o castiga por néo ter confiado

nele, inventando uma mentira sobre um casamento entre Panfila e Hegido (v. 635-79).

6 Cf. DUPONT, 1988, p. 97.

7 Os manuscritos de Teréncio ndo trazem a divisdo da peg¢a em cinco atos, algo que seria proposto na Renascenga,
por editores que seguiam a lei da estrutura em cinco atos dramaticos exposta por Horacio na Arte Poética (v. 189), cf.
TERENCE. Adelphoe. Edited by R.H. Martin. Cambridge Greek and Latin Classics. Cambridge University Press. Great
Britain, 1998, p. 103-104. Ainda que reconhegcamos que a divisdo em atos é posterior, seguimo-la aqui, pois estédo nas
edi¢bes usadas e auxiliam na exposi¢éo de nossas interpretagdes.
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Esquino chega as lagrimas e Micido repreende o filho sobre ter responsabilidade, antes e
depois de cometer um erro (v. 680-96). Apostando na boa natureza do jovem e reconhecendo
ser a melhor alternativa para todos, autoriza o casamento. Esquino promete a si mesmo
que agird sempre com mais cuidado, honrando a confianca paterna (v. 697-712). Enganado
novamente por Siro (v. 540-91), Démea retorna exausto para acusar Esquino a Micido, mas
o irmé&o lhe informa que ja sabe de tudo e age como se o problema fosse menor e Esquino
nao tivesse sido repreendido (v. 719-62).

No ato final, Démea descobre o envolvimento de Ctesifao e Baquide e que Micido
Ilhes cedeu dinheiro e casa (v. 789-802). Micido afirma que ndo seria necessaria uma
preocupacao excessiva com a criacao dos rapazes, considerando seus tracos de uma boa
indole, e, amargurado, Démea decide adotar uma nova postura (v. 855-81), semelhante a
do irm&o, para despertar o afeto dos filhos e dos demais. Aproveita, ainda, para se vingar,
fingindo uma generosidade extrema (com as posses do irméo) que coloca Micido em
aporia, por ndo poder negar sua imagem benevolente (v. 881-984). Apds aceitar diversas
imposicOes contrarias a si, Micido questiona a mudanca de atitude de Démea, que responde
ter feito aquilo para provar que tudo quanto ele conquistara sendo leniente era falso, mas,
que se fosse ele a educar Esquino, orienta-lo-ia de fato. O rapaz passa entdo a segui-lo,
Démea concede que Ctesifao fique com a cortesa, e Micido aceita o final (v. 984-97).

Extrair da comédia reflexdes morais e intelectuais é historico na recepgéo do género.
Em IV d.C., por exemplo, Elio Donato, um dos mais célebres estudiosos de Teréncio,
declarou que “Comédia é uma histéria [...] contendo as paixbes particulares dos cidad&dos,
pelas quais se aprende o que é util para a vida e o que, por outro lado, deve-se evitar |[...] diz
Cicero que a comédia é imitagdo da vida, espelho dos costumes, retrato da realidade”.® E
comum entre os antigos, de fato, conceber a comédia como um instrutivo catalogo de bons
e maus exemplos, dada sua proximidade ao cotidiano. O préprio Cicero, célebre pensador
e orador latino evocado por Donato, afirma sobre o comedidgrafo Cecilio Estacio: “Penso,
com efeito, que os poetas fizeram essas criagbes para que vissemos nossos costumes e
o reflexo de nossa vida cotidiana em outra personagem”® Porém, se a comédia €&, para
a recepgdo antiga, um género que espelha a realidade cotidiana, tal “realidade” € vista
caricaturalmente. Ou seja, ela traz a representagéo de comportamentos humanos em geral
viciosos, mas dotados de certa ingenuidade, de forma que as consequéncias destes erros
néo sao grandes ou destrutivas, conforme a teorizagdo mais antiga sobre comédia entre os
gregos, a Poética de Aristoteles.™

N&o seguimos de perto o posicionamento ciceroniano (também hiperbdlico), que
levaria a tomar Os Adelfos como texto moralizante composto para instruir sobre como educar

8 Comoedia est fabula [...] continens affectum ciuilium ac priuatorum, quibus discitur, quid sit in uita utile, quid contra
euitandum [...] comoediam esse Cicero ait imitationem uitae, speculum consuetudinis imaginem ueritatis. (Excerpta de
Comoedia 5.1, p. 22, 19 Wessner). Todas as tradugdes do latim sdo de nossa autoria.

9 etenim haec conficta arbitror esse a poetis, ut effictos nostros mores in alienis personis expressamque imaginem
nostrae vitae cotidianae videremus (Rosc. 47).

10 Cf. Arist. Poética, V, 1449a32.
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um jovem. As reflexdes pedagodgicas que vislumbraremos no texto e que aproximaremos ao
pensamento contemporaneo (Hannah Arendt, sobretudo) séo possiveis majoritariamente
pelo contraste entre tempos diferentes, ou seja, pela projecdo de saberes e valores
hodiernos em um texto de outro tempo e cultura, possibilitando muatuas elucidagées. Em
suma, trata-se do ato dialégico de interpretacdo de texto, respeitados os limites das obras:
Teréncio nao foi um educador, mas um autor de comédias.

De fato, para o préprio poeta, a comicidade € o principal ingrediente de seu texto,
de forma que a melhor maneira de educar os filhos € uma das facetas da trama, ou ainda,
um aspecto no conflito entre dois irmaos historicamente rivais. Ademais, ela ndo consegue
solucionar isoladamente a incoeréncia do fim da peca, em que Miciao, pai relativamente mais
consciente, é derrotado. Destarte, justamente neste ponto esta o alicerce deste capitulo:
relacionar a discussdo pedagogica as caracteristicas do género cdmico ndo enfraquece
nosso debate, mas oferece possibilidades de reflexédo préprias. O que a integracéo entre o
baixo, o riso e a educagéo poderia nos oferecer hoje?"

21 PROPOSTAS E EXECUCAO DAS PEDAGOGIAS DE DEMEA E MICIAO.

Iniciemos entéo, cedendo a palavra as personagens principais. Micido € o primeiro
a discorrer sobre a relagéo com o filho:

Eduquei-o desde pequenininho, cuidei dele e 0 amei como se fosse meu: ele
€ meu maior prazer, é tudo que me importa. [50] Esforgo-me para que ele me
veja da mesma forma: dou dinheiro, desculpo, n&o preciso ter controle sobre
tudo. Ou seja, acostumei meu filho a ndo esconder de mim o que os outros
escondem dos pais, as coisas da juventude. [55] De fato, quem se atreve ou
se habitua a enganar o pai e a mentir, atreve-se ao mesmo (ou pior) com 0s
outros. Penso que é melhor controlar as criangas com confianca e respeito
que com medo.™

Ou ainda:

[...] quem cumpre seu dever a forgca s¢ toma cuidado enquanto teme ser
punido; [70] quando acha que esta seguro, entrega-se aos impulsos internos.
Quem se conquista pela benevoléncia age com sinceridade, busca pagar
na mesma moeda e sera sempre 0 mesmo, perto ou longe de vocé. Este é o

11 Cremos que este capitulo contempla aspectos pouco considerados pelo texto de Antonio Melo, de 1992, que tem
proposta semelhante. Nele, o estudioso ecoa ideias de seu tempo, personalizando a comédia como se o poeta fosse
empenhado em modificar a sociedade romana por meio da educagdo. Melo trata personagens e situacdes extrema-
mente comuns no repertério cémico como fruto de um génio particular do poeta, inquieto e questionador. De fato, o
aspecto comico é tdo desconsiderado pelo autor lusitano, que ele ignora completamente a contradicdo entre a “beleza”
do discurso de Miciéo e sua derrota ao final. Note-se ainda, a cristianizagéo de valores aplicada pelo autor diante dos
ensinamentos que supostamente, Teréncio desejava transmitir. Cf. MELO, A. Teréncio: precursor da pedagogia mo-
derna. In: “Homenagem a Lucio Craveiro da Silva. Centro de Estudos Humanisticos Universidade do Minho: Braga,
1994, p. 109-110 e 124-125.”

12 eduxi a paruolo, habui, amaui pro meo; / in eo me oblecto: solum id est carum mihi. / 50 ille ut item contra me habeat
facio sedulo: / do, praetermitto, non necesse habeo omnia / pro meo iure agere: postremo, alii clanculum / patres quae
faciunt, quae fert adulescentia, / ea ne me celet consuefeci filium. / 55 nam qui mentiri aut fallere insuerit patrem aut /
audebit, tanto magis audebit ceteros. / pudore et liberalitate liberos / retinere satius esse credo quam metu (Ter. Ad. v.
48-58).
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dever do pai: acostumar o filho a agir corretamente [75] por vontade proépria,
n&o por medo dos outros.™
Os excertos acima integram o mono6logo de Micido do inicio da peca. Basicamente,
ele busca uma relagdo que acresga a autoridade paterna confianga, liberdade e amizade.
Sua decisao tem dois alicerces: um, para formar um cidadao, deve-se eliminar o medo, pois
este ndo pode ser ferramenta apta para a educacéo efetiva; dois, desejando que o filho
Ihe retribua o intenso afeto, quer fazé-lo feliz e confiante. Por fim, sua proposta educativa
espelha seu modo de viver: para ser virtuoso, Esquino deveria ser e agir como o pai.
Quanto a Démea, apenas no quarto ato ele podera apresentar seus ideais
pedagogicos. Nesta ocasido, assinala para o escravo Siro:
Démea: Siro, de bons ensinamentos o rapaz esté cheio.
Siro: E como n&o?! Tem com quem aprender em casa.

Démea: Sendo franco, a gente faz o que pode. Nao deixo nada passar, dou
bons hébitos e, para completar, ordeno que ele [415] veja vida de todos como
um espelho para tirar exemplos para si: “Faca isso”. [...] “Evite isso”. [...] “A
isso se deve louvar”. [...] “Esse é o caminho do vicio”."®
Démea adota um controle absoluto perante a chance do erro. Para tanto, o anciao
instrui, vigia severamente e trata o mundo como um catélogo de bons e maus exemplos.
N&o concede ao sabio a chance da falha, pois, havendo os erros alheios, ndo é necessario
aprender com os proprios. Ainda quanto a exemplos, o paradigma de Démea é o mos
maiorum, o costume dos antigos, as virtudes primeiras a serem perpetuadas nos jovens:'®
por isso ele exulta, enganado sobre seu filho ser igual aos ancestrais (est simili’ maiorum
suom v. 411). Démea é central em sua teoria, tal qual Micido na prépria, como indica o
orgulho sobre seu filho ser, teoricamente, como ele (Ctesipho, patrissas!v. 564).
Em suma, apesar das diferencas conceituais e metodologicas, os dois educadores
desejam ver os filhos exercitando a virtude, a qual seria, ndo coincidentemente, reproduzir

13 [...] malo coactu’ qui suom officium facit, / 70 dum id rescitum iri credit, tantisper cauet: / si sperat fore clam, rursum
ad ingenium redit. / Il quem beneficio adiungas ex animo facit, / studet par referre, praesens absensque idem erit. / hoc
patriumst, potiu’ consuefacere filium / 75 sua sponte recte facere quam alieno metu. (Ter. Ad. v. 65-75) Os trechos da
comédia de Teréncio seguem o estabelecimento textual de Kauer e Lindsay para a Oxford Classical Texts e o de Martin.
Vide bibliografia.

14 A prética de Micido remete aquilo que, de acordo com os estudiosos, era 0 mais comum para os pais romanos do
periodo repUblicano: “But the general effect of paternal authority throughout the Republican period was not that it exer-
cised a cruelly repressive influence in daily life, but that it created an atmosphere in which the children grew up with a
deep respect for their parents, and, until the decline sit in, took it for granted, and without resentment, that they should
do as they were told”. Cf. BONNER, S. F. Education in Ancient Rome. Los Angeles: University of California Press,
1977, p. 6.

15 DE.Syre, praeceptorum plenust istorum ille. SY. Phy! / domi habuit unde disceret. DE. Fit / sedulo: / nil praetermitto;
consuefacio; denique / 415 inspicere tamquam in speculum in uitas omnium / iubeo atque ex aliis sumere exemplum
sibi: / “hoc facito”. SY. Recte sane. DE. *hoc fugito.” SY. CalliDE. / DE. “Hoc laudist.” SY. Istaec res est. DE. “Hoc uitio
datur.” (Ter. Ad. v. 413-418).

16 “A nogéo tradicional sobre que repousa é o respeito ao costume ancestral, mos maiorum. Revela-lo a juventude,
fazé-la respeita-lo como ideal incontroverso, norma de toda agédo e de todo pensamento, tal é a tarefa essencial do edu-
cador”. Ou ainda: “[...] sdo realmente as virtudes campesinas que a educagéo antiga se preocupava em desenvolver:
amor ao trabalho arduo, frugalidade e austeridade”. Cf. MARROU, H. |. Histéria da educacéao na antiguidade. Trad.
de Méario Lednidas Casanova. Herder: Sao Paulo, 1971, p. 360 e 369.
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seu proprio comportamento. O caminho mais simples para interpretar o sucesso desses
métodos seria averiguar os “resultados”, ou seja, como é o carater de cada filho. Mas,
como o resumo acima demonstrou, a resposta seria uma boa dose de fracasso em ambos
0S €asos.

Ctesifao, educado sob rigido controle paterno, ndo confia nele e ndo tem vigor
moral ou capacidade intelectual para resolver problemas. Leviano, preocupa-se apenas
em desfrutar secretamente da companhia da amante. Cumpre observar, sobretudo, sua
vaga nocgao sobre certo e errado, que ndo o impede de agir “mal”, desde que néo seja
descoberto. Micido parece ter razao, de fato, ao diferenciar medo e virtude. Nas palavras
de Melo: “Esta educacao fundada no exemplo e no pressuposto de que o paterfamilias é
infalivel, na estreita observancia do mos maiorum, nao permite o dialogo, no sentido do pai
compreender o filho como um ser diferente de si, com vida propria”.’”

Por sua vez, Esquino erra por ser incoercivel. Ansioso e incontinente, oscila entre
a violéncia e protecédo, tentando — muitas vezes sem conseguir — resolver os problemas
de todos, causados ou ndo por si. Principalmente: apesar de Micido buscar a confianca
e flexibilizar as fronteiras entre ambos, a sinceridade nunca foi perfeita, pois 0 anciao
ndo suspeitava de que tinha um neto a caminho. Micido deve aprender, em termos
contemporaneos, que a hierarquia, mesmo que exercida com justica e paciéncia, vai
permanecer. Destarte, ambos os pais serdo levados a confrontar a medida de seu fracasso:
Démea descobre as aventuras luxuriosas do filho; Micido, o estupro e gravidez de Pénfila.

Porém, o texto sugere que Micido, apesar de tudo, foi mais bem-sucedido (ou
menos falho). Primeiro, apesar da gravidade do crime de estupro para nossa sociedade, no
repertorio das comédias romanas, tal ato € comum, um erro mesmo aceitavel, humano etc.,
como a fala de diversas personagens denota.’® Neste mundo, depde a favor de Esquino
ter se arrependido e buscado emendar o erro assumindo a moga e o bebé. Segundo, a
confianca no pai e 0 senso de responsabilidade habitam sua mente, malgrado a pratica

diferente:

Admito que isso esta acontecendo por culpa sé minha, pois ndo contei ao
meu pai [630] como as coisas se passaram. Devia ter implorado para casar
com ela e tudo estaria resolvido agora... (subitamente decidido) Mas, acorde,
Esquino, cabeca erguidal Em primeiro lugar, o que eu tenho de fazer agora é
ir até elas e pedir perdéo.'

17 Cf. MELO, 1992, p. 112.

18 Cf. Ter. Ad. v. 469-471, quando Hegido protetor de Panfila, sugere que o ato em si ndo é tdo grave quanto ignorar as
responsabilidades dele derivadas. Possivelmente, as origens do uso do estupro como elemento de roteiro na palliata
remete & néa grega e a tragédia de Euripides, como ion e Auge, que trazem, além do elemento da violéncia sexual, o
nascimento e ocultamento de um bebé, situagao tipica dos enredos comicos. Para os estudiosos, a aceitacdo desse
tema pode ter se dado por uma possivel coeréncia tanto em relagcdo as expectativas dos atenienses quanto aos jovens
da elite, quanto ao exotismo pejorativo dos romanos no tocante aos gregos. Cf. ROSIVACH, V. J. When a young man
falls in love. The sexual exploitation of Women in New Comedy. Taylor & Francis e-library, 2003, p. 42 e 45.

19 Haec adeo mea culpa fator fieri: non me hanc rem patri,/ 630 utut erat gesta, indicasse. exorassem ut eam ducerem.
/ Cessatum usque adhuc est: iam porro, Aeschine, expergiscere! / Nunc hoc primumst: ad illas ibo ut purgem me; acce-
dam ad fores. (Ter. Ad. v. 629-632).
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Adiante, na cena apontada no resumo em que Micido testa a honestidade de Esquino
para que confesse o que fez, o pai vé virtude na impossibilidade de Esquino mentir para
ele sem corar (Ter. Ad. v. 641-643). E mais, no castigo em forma de mentira (questionavel
tortura emocional), Micido revela que néo ha liberdade absoluta para Esquino, ao assinalar:

[...] seique seu coragao € bom, eu s6 me preocupo que vocé seja irresponsavel
demais. [685] Em que cidade vocé acha que vive, por acaso? Vocé uma
virgem violou, na qual ndo tinha o direito de tocar. Agora, certamente que
foi um erro, um dos maiores, mas, ainda sim, humano: acontece com 0s
melhores. Mas depois disso, me diga, vocé refletiu sobre a situagéo, ou tentou
descobrir [690] o que fazer ou como? Se vocé mesmo se envergonhava de
me contar isso, como eu poderia saber? Enquanto vocé hesitava, dez meses
se passaram. Vocé negligenciou a si mesmo, aquela coitada e ao recém-
nascido, que também sao responsabilidades suas. Por qué? Achava que os
deuses cuidariam de tudo enquanto dormia e que ela viria para casa, para o
seu leito, sem nenhum esforgo? N&o gostaria que vocé fosse irresponsavel
dessa forma em outras ocasides. (mudando a um tom ameno e conciliador)
[695] Mas se anime, vocé vai casar com ela.?®

A passagem acima mostra Micido exercendo o plano anunciado na abertura da
peca: autoridade, confianca e senso pragmatico sobre o melhor para todos, no caso, o
casamento.?! Leituras menos favoraveis podem ser evocadas, naturalmente, questionando
a intensidade e velocidade da punicdo. O fato €, porém, que a compreensdo paterna
desperta em Esquino a gratiddo e o desejo por ter atitudes que honrem suas expectativas
(Ter. Ad. v. 707-711). Por fim, Micido também indicara que ndo concederia liberdade maior
a todo jovem, mas apenas aquele cujo caréater julgasse apto a isso. E o que diz a Démea,
apos este ter descoberto que seu filho era o responsavel pelo caso do rapto da meretriz:

Enxergo sinais neles e confio que serdo como queremos. Vejo que tém
sabedoria, que sao inteligentes, respeitosos quando devem e que se amam,
percebe-se que tém a mente e a alma que cabem a um homem livre. A
qualquer hora vocé poderia [830] p6-los na linha.??
A peca, até este momento, oferece importantes reflexdes sobre a educacéo filial
e que poderiam contemplar outras relacdes de formacao, como a escolar. A importancia
de lancar um olhar atento ao educando, reconhecer seu perfil e sua necessidade antes

de determinar a escolha pedagogica € um valido ensinamento extraivel dos versos

20 MI. Credo hercle: nam ingenium noui tuom / liberale; sed uereor ne indiligens nimium sies. 685 / in qua civitate tan-
dem te arbitrare uiuere? Uirginem uitiasti quam te non ius fuerat tangere. / lam id peccatum primum sane magnum, at
humanum tamen: / fecere alii saepe item boni. At postquam id euenit, cedo / numquid circumspexti? Aut numquid tute
prospexti tibi, / 690 quid fieret, qua fieret? Si te mi ijpsum mihi puduit proloqui, / qua resciscerem? Haec dum dubitas,
menses abierunt decem. / Prodidisti te et illam miseram et gnatum, quod quidem in te fuit. / Quid? Credebas dormienti
haec tibi confecturos deos? / Et illam sine tua opera in cubiculum iri deductum domum? / 695 nolim ceterarum rerum te
socordem eodem modo. / bono animo es, duces uxorem. (Ter. Ad. v. 683-696)

21 Teoricamente, o paterfamilias tinha direito de vida e morte sobre os que viviam sob seu teto, entretanto, era muito
raro que isso ocorresse, mostrando que a atitude de Micido evoca este ideal, conforme descrito pela critica: “In normal
circumstances the erring son was no condemned without trial; but it was a family trial in a ‘domestic court’, where the
father himself became a judge, whose decision (though he might risk the displeasure of the censors) was final”. Cf.
BONNER, 1977, p. 6.

22 Quae ego inesse in illis uideo, ut confidam fore / ita ut uolumu’. Uideo [eos] sapere, intellegere, in loco / uereri, inter
se amare. Scire est liberum / ingenium atque animum: quo uis illos tu die / 830 redducas. [...] (Ter. Ad. v. 826-830)
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terencianos. Ademais, instruir sobre responsabilidade, desenvolver o senso critico para
que o educando possa optar pelo certo e pelo errado sem depender do medo da puni¢éo
também é rica proposta pedagogica. Ou ainda, sendo as falhas inevitaveis, ao invés de
abomina-las, convém que sejam vistas como parte da trajetoria de aprendizado (impostos
alguns limites, naturalmente), pelas quais o educando pode repensar suas decisdes, 0s
limites de sua liberdade e no¢des de responsabilidade perante os outros, antes e depois
do agir.

E notavel, por fim, que é pelas falas e agdes de Micido que a maior parte destas
reflexdes surge, algo que torna a derrota final da personagem, no minimo, incoerente.
Como vimos no resumo, apdés Démea mudar sua postura para algo mais afavel, ganhar o
afeto de todos e ser questionado por Mici@o, responde que almejava desmascarar o irmao
e seu orgulho pelas conquistas de afeto, visto que, se era facil seduzir as pessoas ao
nunca dizer “ndo”, moralmente desejavel ndo era, em particular perante os filhos (Ter. Ad.
v. 986-995). O ensinamento de Démea é também valido na medida em que, isoladamente,
faz repensar a busca por ser bem-quisto na vivéncia educacional. Porém, como isso se
insere no texto comico? Como justificar essa inversdo, Micido perder o filho que agora
julga Démea mais sabio e apto para educa-lo? Para compreender, devemos retomar um
dos alicerces deste capitulo: ndo lidamos aqui com um tratado, mas com uma comédia que
envolve a educagéo dos filhos. O cémico traz o vicio e a falha, e Micido sera derrotado,
entdo, por seus defeitos, se ndo paternais, fraternais.

31 PENSAMENTOS CcOMICO-PEDAGOGICOS: HUMANIZA(;AO E
IMPERFEICAO

A distancia entre Démea e Micidao é incontornavel: um, iracundo e acusador; outro,
arrogante, distante e evasivo, num circulo vicioso. Assim, nunca houve franqueza entre
ambos sobre virtudes e vicios, confiancas e incertezas. Micido, instigado pelo orgulho
ferido e pelo prazer de contrariar o irm&o, abusa de mentiras e meias verdades, criando
uma imagem excessivamente leniente, a quem nada preocupa. O primeiro ato é lapidar

sobre esse aspecto:

[...] vocé, Démea, esta julgando mal este caso. N&o é um absurdo, pode
acreditar, um garoto frequentar a zona ou beber; também nao é arrombar
portas. Por outro lado, se nem vocé nem eu fizemos isso, foi a pobreza que
nos impediu. E agora vocé [105] quer elogios porque ndo agiu assim numa
época em que nao tinha escolha? Isso ndo é justo, pois teriamos feito se
tivéssemos como.?®

23 [..] MI. Quia tu, Demea, haec male iudicas. / non est flagitium, mihi crede, adulescentulum / scortari neque potare:
non est; neque fores / effringere. haec si neque ego neque tu fecimus, / non siit egestas facere nos. tu nunc tibi / 105
id laudi duci’, quod tunc fecisti inopia. / Iniuriumst; nam si esset unde id fieret, / faceremus. [...] (Ter. Ad. v. 100-107).
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Pouco mais adiante:

Se ele comete falhas, Démea, falha comigo, quem arca com as maiores
consequéncias sou eu. Ele come, bebe, se perfuma com unguentos? E as
minhas custas. Anda namorando? Darei dinheiro enquanto conseguir e,
quando ja ndo puder, talvez ele fique trancado para fora. [120] Arromba
portas? Serdo reconstruidas. Rasga sua veste? Sera remendada. Gracas aos
deuses tenho de onde tirar tudo isso, e ndo me causou problemas até agora.?*

Porém, sozinho no palco, Micido confessa que nem tudo é téo simples:

Ele ndo esta de todo certo nem de todo errado no que disse. Nao foi pouco
que me aborreci, mas ndo quis mostrar que a situagdo me incomodou. [145]
Nosso homem é assim mesmo: sinceramente, quando o contrario e o afasto,
acalmo-o. E dificil humaniza-lo. Na verdade, se eu o incentivo ou me junto &
sua fdria, sem duvida endoideco com ele. De qualquer maneira, Esquino n&o
me desacatou pouco desta vez. Por que prostituta ele ndo terd se apaixonado
ou 0 que néo terd dado a ela? [150] H& pouco tempo — e até que enfim! —,
ele disse que gostaria de se casar. Achei que ja estivesse se enjoando de
todas... tinha esperanca de que o fogo da juventude tivesse esfriando... me
animava..., mas la vamos nés de novo!®

O publico sabe que Micido, apesar de mais liberal, ndo renunciou a autoridade.
Porém, Démea s6 conhece a caricatura e julga estar diante de um louco que corrompe
o filho. A inversao final mostra, justamente, Démea sendo caricaturalmente liberal, como
julgava que o irmao era. A perda de Esquino é sentida: quando Démea discursa sobre a
falsidade das rela¢des de Micido, faz com que o rapaz pense que tudo quanto o pai fizera
por ele foi motivado pela busca egoista em ser bem-quisto, algo que Micido valoriza, mas
nao o define totalmente, como expusemos.?® Em suma, a queda de Micido € pelo orgulho,
falha comica e humana, ndo pedagodgica: sua ideia mais liberal permanece, mas agora
Démea € o responsavel por ela, ao menos na aparéncia.?”

Nesse sentido, a pega se constroi em dois niveis que se entrecruzam, oferecendo
possibilidades de reflexao particulares: um teérico-pedagoégico, outro cédmico-dramatico.
Quando os irmaos expdem seus ideais, por exemplo, ndo se pode ignorar uma ironia
dramatica fortissima por tras de cada discurso, seja porque Démea entra em cena e

24 siquid peccat, Demea, / mihi peccat; ego illi maxumam partem fero. / opsonat potat, olet unguenta? de meo; / amat:
dabitur a me argentum dum erit commodum; / ubi non erit fortasse excludetur foras. / 120 fores effregit: restituentur;
discidit / uestem; resarcietur; et — dis gratia — / est unde haec fiant, et adhuc non molesta sunt. (Ter. Ad. v. 115-122).

25 MI. Nec nil neque omnia haec sunt quae dicit: tamen / non nil molesta haec sunt mihi; sed ostendere / me aegre pati
illi nolui. Nam itast homo: / quom placo, aduorsor sedulo et deterreo, / 145 tamen uix humane patitur; uerum si augeam
/ aut etiam adiutor si<e>m eius iracundiae, / insaniam profecto cum illo. etsi Aeschinus / non nullam in hac re nobis
facit iniuriam. / quam hic non amauit meretricem? aut quoi non dedit / 150 aliquid? postremo nuper (credo iam omnium
taedebat) dixit uelle uxorem ducere. / sperabam iam deferuisse adulescentiam: / gaudebam. ecce autem de integro!|...]
(Ter. Ad. v. 141-153).

26 Importante artigo que versa sobre o quanto Os Adelfos e o seu final tratam principalmente de um conflito de perfis,
e ndo um contraponto ideoldgico sobre educagdo é BUSTOS, M. N. Los Hermanos de Terencio: un conflicto de
caracteres. Circe No 13 /2009 / ISSN 1514-3333 (impresa) / ISSN 1851-1724 (en linea), pp. 65-73. Ndo concordamos,
contudo, com alguns aspectos essenciais do texto da autora, principalmente por apresentar uma leitura excessivamente
favoravel a Micido, como se este fosse um paradigma educacional abnegado.

27 Cf. GONGALVES, R. T. Os Adelfos de Teréncio. Com introducéo, traducdo e notas do autor. Auténtica: Curitiba,
2016, p. 10
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contraria a perfeicdo do esquema de Micido, seja porque Siro e o publico estdo gargalhando
da vigilancia absoluta que Démea afirma ter, apesar da amante secreta do filho. A comédia
€ 0 espaco do vicio, do erro, e, justamente por isso, como demonstramos, da imperfeicao
humana, elemento que Os Adelfos nos resgata como integrante da educacéo.

Démea e Micido, destarte, ndo sdo meras encarnagbes de abstratos preceitos
pedagdgicos, mas ficcionalizagdes de homens imperfeitos. Homens que pautam suas
decisdes nédo sO pela racionalidade, mas também pelo emocional, que os faz buscar
mais ou menos indiretamente, recompensas pelo sacrificio, gratidéo, afeto, ou mesmo
castigar irracionalmente quando se frustram. Tém, ainda, visdes limitadas, autocentradas,
mesmo que suas intencdes possam ser nobres, como, desejamos acreditar, sdo as dos
que se dedicam ao educar.?®. Os Adelfos questiona, hoje, como as escolhas académicas
e profissionais espelham o orgulho proprio, e 0 quanto a meta de um educador ndo é
conduzir o educando pelo caminho que ele trilhou ou gostaria de trilhar.

“Quando eu o acuso, estou acusando vocé. E vocé quem esta deixando ele se
estragar” (Ter. Ad. v. 96-97). Démea, em virtude de seu interesse acusatorio, traz um
posicionamento falho ja na comédia, mas tentador ao leitor e ao educador moderno: a
crenca no controle sobre o processo de formacgéo, na garantia de resultados, ou metas —
discurso empresarial arriscado de se aplicar a pedagogia. Essas projecao de expectativas
e ilusdo do controle, desmentidas pela comicidade de Os Adelfos, marcam também os
discursos pedag6gicos recentes, e € abordado, por exemplo, nas obras de Hannah Arendt.

De acordo com a pensadora alema, o sentido da educagcdo € a natalidade, ou
seja, fazer com que individuos “nas¢cam para o mundo”, espago que lhe é antecedente
e sera posterior a sua morte,® preocupacao que, j& demonstramos, pertence a Démea
e Micido. Mais do que isso, para Arendt, esse mundo no qual os jovens serdo inseridos
€ 0 mundo publico, do ambito das interacdes humanas, marcadas pela pluralidade, pela
diferenca e pelo confronto.®® Ora, isso inclui compreender a individualidade do educando
e a possibilidade da mudanca e da surpresa a revelia do desejo do educador. Em outras
palavras, a educagéo é marcada pelaimprevisibilidade,® pela auséncia do controle absoluto,
como Micido e Démea a duras penas aprenderam. A liberdade educacional de Arendt €,

em suma, conservar o mundo antigo, apresenta-lo aos jovens para que estes possam abrir

28 “Both heroes are arrogant, lively, and inadequate; neither knows what he is or what he is up against: that is comic
enough and human enough [...] both men are victims of their illusions and of the limitations those illusions impose on
them” Cf. JOHNSON, W. R. Micio and the Perils of Perfection. California Studies in Classical Antiquity, Vol. 1 (1968),
pp. 171-186, p. 185-186.

29 Cf. ARENDT, H. “A Crise na Educacéo”. In: Entre o passado e o futuro. Tradugdo de Mauro W. Barbosa. 72 ed. Séo
Paulo: Perspectiva, 2013, p. 223.

30 Cf. ARENDT, H. “A vita activa e a condigdo humana”. In: A condi¢do humana. Tradu¢&do de Roberto Raposo. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria. 2007, p. 15-16.

31 “[...] aimpossibilidade de se prever as consequéncias de um ato numa comunidade de iguais, onde todos tém a mes-
ma capacidade de agir. O fato de que o homem n&o pode contar consigo mesmo nem ter fé absoluta em si préprio (e as
duas coisas s@o uma s0) € o prego que 0s seres humanos pagam pela liberdade; e a impossibilidade de permanecerem
como senhores Unicos do que fazem, de conhecerem as consequéncias de seus atos e de confiarem no futuro é o preco
que pagam pela pluralidade e pela realidade [...]". Cf. ARENDT, 2007, p. 256.
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novas possibilidades, a despeito das intencées dos mais velhos, que, como os ancides
da comédia demonstraram, tém a tendéncia de buscar uma repeticéo da tradi¢éo ou de si
mesmo nas geragdes futuras, mesmo que em nome da mudanca e liberdade.

Em suma, Adelfos é uma comédia que, ao lidar com a questdo da formacao
educacional, traz reflexdes pertinentes a nosso tempo, em ambito publico e privado. A
autoridade no processo educativo nao pode ser confundida com autoritarismo e violéncia,
pois 0 medo da punicdo ndo desenvolve o senso critico para decisdes pessoais. Por outro
lado, é impossivel a quebra da hierarquia entre educador e educando, pois € fungcéo da
autoridade marcar sua diferenga, conduzir momentaneamente e orientar sobre limites para
as liberdades individuais e sobre o impacto das decisdes sobre os outros. Em sintese,
cumpre absorver o equilibrio entre a orientag@o, a punicdo sem ira e a liberdade para
entender que o erro, sem proporc¢des desmedidas, integra a formacéao de todos.

Ademais, da parte dos educadores, Os Adelfos convida a refletir como os métodos
adotados refletem visdes de mundo e ambi¢cbes humanas, pautados nem sempre pela
razdo exclusivamente. Porém, arendtianamente avant la lettre, Teréncio demonstra que a
educacao traz em seu bojo a imprevisibilidade e a incapacidade de tolher do outro seus
caminhos e suas decisdes, mesmo que autoridades guiem essa trajetoria. Nesse sentido,
€ ilusorio supor que um método seja uma formula aplicavel a toda e qualquer situagéo,
hipervalorizando o mecanismo e nédo o sentido (Arendt novamente) do educar.

Por fim, nossa leitura atual desta unido entre comédia classica e pedagogia instiga
sobre o quéo imperfeitos educadores e educandos séo, algo que teorias mais ou menos
recentes nem sempre contemplam, ou, a0 menos, ndo com a mesma vivacidade que uma
comédia de mais de dois mil anos faz, ao dar nomes, corpos, emog¢des e vicios ao debate.
Os Adelfos faz pensar o quanto de Démea e Micido ha nas praticas pedagoégicas, com
homens e mulheres, marcados pela falha, fazendo o melhor que podem. Assim, se Démea
convida Ctesifao a olhar para a sociedade como num espelho e extrair exemplos para si,
este capitulo faz o mesmo e sugere que, tradicionais ou liberais, para ndo produzirmos
abismos entre as pessoas (essa €, talvez, a grande falha que estrutura a comédia) € preciso
viver e educar, em casa e na escola, para o livre falar e pensar, para o ouvir, para a troca.
Em outras palavras, para o mundo publico da pluralidade, conforme Hannah Arendt. Se, no

processo, pudermos rir um pouco de nossas humanas limitacdes, tanto melhor.
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RESUMO: O programa PIBID, financiado pela
Capes, foi desenvolvido na EMEF Bardo de
Piratininga e EMEF Tetsu Chinone (em parceria
com o IFSP, campus Sao Roque) de julho de
2011 a margo de 2018, tendo como publico-alvo
os alunos de 6° a 9° anos do ensino fundamental.
Com o objetivo de conhecer a importancia do
programa para a formacdo dos ex-bolsistas do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
do IFSP (Campus Sado Roque), questbes foram
enviadas via correio eletrénico e preenchidas na
plataforma online (formuléarios). Trinta e oito ex-
bolsistas responderam as perguntas. Desses,
vinte e quatro ja conheciam o programa antes de
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participarem dele. Vinte e duas pessoas relataram
que a bolsa foi muito importante para que se
mantivessem na licenciatura. Em 94,7% dos casos,
os entrevistados consideraram a experiéncia
extremamente relevante para a sua formacéo
docente e para uma melhor compreenséo do
processo de ensino-aprendizagem. Vinte e
quatro ex-bolsistas afirmaram querer seguir
caminho na carreira docente, sendo que quinze
deles consideraram o PIBID muito importante na
decisdo de continuar nessa area. Os resultados
permitem concluir a grande influéncia que o
PIBID teve na manutencdo dos estudantes da
licenciatura, em sua formagédo profissional, e
decisdo de prosseguir na carreira docente.

PALAVRAS - CHAVE: Formacao de professores,
identidade profissional, PIBID, importancia, IFSP.

IMPORTANCE OF PIBID IN THE TRAINING
OF THE DISCIPLES OF THE BIOLOGICAL
SCIENCE COURSE OF THE FEDERAL
INSTITUTE OF SAO PAULO - CAMPUS
SAO ROQUE (SP)

ABSTRACT: The PIBID program, funded by
Capes, was developed in the EMEF Barédo
de Piratininga and EMEF Tetsu Chinone (in
partnership with the IFSP, Sdo Roque campus)
from July 2011 to March 2018, targeting students
from 6th to 9th year of elementary school. With
the objective of knowing the importance of the
program for the training of undergraduate students
in biological sciences of the IFSP (Campus Séo
Roque), questions were sent via electronic mail
and filled in the online platform (forms). Thirty-
eight alumni answered the questions. Of those,
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twenty-four already knew the program before participating in it. Twenty-two people reported
that the scholarship was very important for them to remain in the degree. In 94.7% of the cases,
the interviewees considered the experience extremely relevant for their teacher education and
for a better understanding of the teaching-learning process. Twenty-four former scholarship
holders stated that they wanted to pursue a career in teaching, and fifteen of them considered
PIBID very important in their decision to continue in this area. The results allow to conclude
the great influence that the PIBID had on the maintenance of undergraduate students in their
professional training and decision to continue in the teaching career.

KEYWORDS: Teacher training, professional identity, PIBID, importance, IFSP.

11 INTRODUGAO

O educador néo pode ser um simples transmissor de informacdes, mas deve auxiliar
o aluno a desenvolver a capacidade de aprender a aprender para que este discente seja
capaz de manter-se atualizado diante das mudanc¢as de um mundo cada vez mais mutavel
e apto as exigéncias do mercado de trabalho (FAVARIN, 2003; SANTOS; AMARAL, 2012).
Para isso & necessario que os docentes possam assumir posturas diferentes do usual.
Essas atitudes podem gerar ruptura com o preestabelecido, criando novas dindmicas de
trabalho (D’AMBROSIO; LOPES, 2015 apud ZAMPIERI et al., 2017). Para que isso seja
possivel é importante que a formagéo do professor seja repensada, originando docentes
mais preparados.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) &€ um programa
desenvolvido pela Capes com intuito de proporcionar a inser¢céo de alunos de licenciatura
nas escolas publicas, de modo a favorecer a formagdo académica desses licenciandos
(BRASIL, 2015 apud ASSIS et al., 2015). O programa objetiva colocar os discentes dos
cursos de licenciatura em contato com a realidade da escola publica para que eles reflitam,
ainda na graduacao, sobre o papel do docente em tal ambiente, de maneira a consolidar
as bases para a formacao inicial dos professores (CAPES, 2008 apud LOPES et al., 2016).

Segundo Oliveira (2017), o contato com as escolas colabora com aspectos de ordem
teorica e pratica no inicio a docéncia, sendo que o mesmo proporciona ao professor se
familiarizar com a profissdo, com a relagdo aluno/educando (graduando), com a dinamica
presente naquele contexto, com a sala de aula, com o trabalho a ser desenvolvido, além
de propiciar a aproximagéo da escola e universidade e favorecer uma reflexao teorica por
parte do profissional.

A partir desse raciocinio, o PIBID se constituiu como um espaco formativo que
possibilita a visualizagdo de uma outra vertente da profissdo configurada pelo indicador
de sentido “a experiéncia da docéncia como vivéncia possivel”’, que potencializa nos
licenciandos o reconhecimento da importancia da pratica da profissdo no momento da
formacéo (GOMES; SOUZA, 2016).

De acordo com Souza (2009 apud GOMES; SOUZA, 2016), a universidade é
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um polo potencializador de transformagdes individuais e sociais, principalmente nas
licenciaturas, e a educagéo é primordial para a transformacéo do ser humano. Entretanto é
a pratica docente que permite a aplicagcdo dos conhecimentos construidos pelos discentes,
considerando o lugar do sujeito durante o processo e favorecendo a formagéo critica e o
desenvolvimento de valores de cidadania desse licenciando, alinhada aos conceitos de
uma educacdo humanizadora. Ciani e colaboradores (2013 apud ARAUJO; ANDRIOLA;
COELHO, 2018) apontam que o PIBID promove uma melhoria na formacao do educando,
uma vez que por meio da vivéncia adquirida ha um maior desenvolvimento de habilidades,
assim como melhor compreenséo da pratica profissional, através do vinculo escola e
universidade, o professor aperfei¢coa sua préatica docente. Ademais, observou-se mudanca
na concepgao de ensino por parte dos docentes universitarios, fazendo-os entender que
0 exercicio do magistério exige muito mais do que o dominio de contetdos (SILVEIRA,
2013 apud ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018). Conjuntamente, o PIBID promove
0 desenvolvimento de competéncias substantivas ao exercicio da docéncia. Em outros
termos, o programa tem se constituido em politica proporcionadora de oportunidades para
o enriquecimento do aprendizado (ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018).

O PIBID-IFSP-Sao Roque foi iniciado no segundo semestre de 2011 em duas
unidades escolares de Sd@o Roque: EMEF Baré@o de Piratininga e EMEF Tetsu Chinone
(GAZZINELLI, 2013). O subprojeto foi desenvolvido visando possibilitar oportunidades
para que os licenciandos pudessem perceber as dificuldades existentes no processo de
ensino e aprendizagem na rede municipal de ensino fundamental Il na Estancia Turistica
de Sdo Roque — SP (CARDOSO et al., 2015). Em marc¢o de 2018 as atividades do PIBID
foram encerradas nas duas escolas municipais atendidas pelo subprojeto. Com o fim
das atividades torna-se necessario fazer uma avaliagdo da importancia do subprojeto na
formacéo dos ex-bolsistas.

21 MATERIAL E METODOS

A pesquisa se utilizou da plataforma Google Formularios para a elaboragédo do
questionario acerca da importancia do PIBID na formagédo como docente dos alunos de
Ciéncias Bioldgicas do IFSP - Campus Sao Roque. O questionario continha dez questdes
objetivas, e contava também com caixas de texto, caso os alunos quisessem tecer
comentarios sobre a pergunta abordada (Figura 1). Foi op¢cdo manter as respostas do
questionario anénimas, de modo que os discentes ndo se sentissem desconfortaveis ao
apontar respostas desfavoraveis ao projeto.
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QUESTOES SOBRE A IMPORTANCIA DO
PIBID NA FORMAGAO DOS ALUNOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DO IFSP - CAMPUS SAQ ROQUE.

1-Vock j conhecia o PBIDantes de entrar o projela?

N,

N,

3 Abolsafaciilou sua pemanéncia o curso de icenciatura?

N

Tl
docente?

nente.

de ensino-aprendizagem?

N,

Figura 1. Print Screen da Pagina Inicial do Questionario aplicado aos bolsistas.

Os questionarios foram aplicados em dois momentos, tanto para os bolsistas
ingressantes no projeto na época, quanto para os veteranos e ex-bolsistas. O primeiro
momento foi em 2015, quando o subprojeto abriu novas bolsas, aumentando o numero
de vagas ja oferecidas no campus. O segundo momento foi o final de 2017 e comecgo de
2018, quando o projeto estava em vias de finalizagéo do edital. Essa teve como objetivo
estabelecer uma comparagdo entre os dois momentos decisivos do subprojeto PIBID no
IFSP Campus Sao Roque.

A partir das informacdes compiladas por intermédio do questionario aplicado,
foram elaborados graficos de barra com o objetivo de facilitar a compreensao dos dados
apresentados. Os resultados contrastam as respostas obtidas no ano de 2015 e 2017/2018,
variando entre 2 e 5 colunas para cada ano conforme com as possibilidades de respostas,
que podiam variar de acordo com a necessidade, entre sim e nao, nivel de contribuicao/

ajuda, nivel de importancia e nivel de melhora.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo foram levantadas 38 respostas no questionario intitulado “Questées Sobre
A Importancia do Pibid na Formagdo dos Alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do IFSP - Campus Sao Roque”, sendo que o maior nimero de respostas se deu no ano de
2015, tendo o total de 29 participacdes, seguido pelas 9 respostas do periodo de 2017/2018.

A metodologia da pesquisa intencionalmente previa respostas andnimas, pois
néo era intengdo saber quais bolsistas ou ex-bolsistas responderam especificamente as
questdes. Isso, por sua vez, ndo permitia reforcar o pedido de preenchimento.

O maior numero de pessoas que responderam ao questionario no ano de 2015 em
relacéo as de 2017/2018 pode se dever a dois fatores. O primeiro fator esté relacionado ao
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periodo do ano em que os entrevistados receberam o questionario. No primeiro momento
(2015), as questdes foram enviadas no comeco do ano letivo. No segundo momento (final
de 2017/ comecgo de 2018), as perguntas foram respondidas préximo ao periodo de férias.
Essa diferenca se mostrou decisiva no quantitativo das respostas.

O segundo fator esta ligado ao diferente momento do subprojeto nas duas
oportunidades. Em 2015 o PIBID estava no seu auge e com seu maior numero de bolsistas.
Ja em 2017/2018 o programa enfrentava cortes de orgamento, de bolsistas e constantes
ameacas de encerramento. O desénimo gerado por essa instabilidade pode ter causado
desinteresse por assuntos relacionados ao subprojeto.

De posse dos dados, as respostas foram organizadas em gréaficos de modo a
melhorar a visualizagdo dos resultados. O questionario abordou questdes sobre os motivos
que levaram o0s universitarios a ingressarem no programa, a influéncia que esse teve na
formacéo dos licenciados, na permanéncia dos bolsistas na licenciatura e na deciséo de

seguirem a carreira docente.

1. Vocé ja conhecia o PIBID antes ' 2- Inicialmente a baolsa foi o principal
de entrar no projeto? motivo que me levou a participar do
18 PIBID?

16 5
144
20
12
104
15—
. 2015
8 2017 W sim
& 10 - . WNBeo
N -
i . ' 8
Sim Nio

1
2
o T 1
@ ! 2015 20172018 ®
3. A bolsa facilitou sua 4, As acoes desenvolvidas no PIBID
permanéncia no curso de contribuiram significativamente para
licenciatura? a sua formacdo docente?
18 i
16 5
b 0
10 15
8 m2015 2015
6 2017/2018 | 1© 20172018
4 5
: ] : E— |
o T J 1 Contribuiu Contribuiu pouco Nao contribuiu
Ajudou muite Ajudou pouco Nie ajudou totalmente @

Figura 2. Respostas dadas pelos entrevistados as questdes de 1 a 4. A - Estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFSP-SRQ que ja conheciam o PIBID antes de entrar
no programa; B - Importancia da Bolsa como incentivadora do ingresso de estudantes no
PIBID; C - Respostas referentes a importancia da bolsa PIBID na permanéncia do bolsista no
curso de licenciatura; D - Respostas referentes a importancia da bolsa PIBID na permanéncia
do bolsista no curso de licenciatura.
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Considerando os dois periodos de aplicagdo do questionario, 38 pessoas
responderam a pesquisa. Desse total, 24 bolsistas (63,2%) ja conheciam o projeto antes
do ingresso no subprojeto, enquanto 14 (36,8%) ndo conheciam (Figura 2A).

O subprojeto PIBID foi divulgado no IFSP Campus Sao Roque ao longo de todo
o periodo em que o programa esteve ativo. Além disso, varias agdes que aconteceram
em parceria com as escolas conveniadas também estavam relacionadas aos projetos de
extensdo desenvolvidos pelo Campus, o que facilitou a publicidade das acoes.

Por meio da figura 2B, é possivel observar que em 2015 a bolsa ndo era o maior
indutor de participacdo no projeto. Entretanto no periodo de 2017/2018, essa situagao se
modifica.

E possivel levantar a hipotese que essa mudanca de postura foi influenciada pela
grave crise econdmica enfrentada pelo pais nesse periodo, fazendo com que milhares de
brasileiros passassem por grandes dificuldades financeiras. A necessidade de novas fontes
de renda tornou-se crucial para muitos estudantes. Somado a isso ocorreu a diminuicao
dos investimentos em educagéo no pais, 0 que impactou diretamente na disponibilidade
de auxilios e demais bolsas aos estudantes do campus Sao Roque (HESSEL, 2017;
MORENO, 2018; FERNANDES; RODRIGUES, 2018; PALHARES, 2017). Apenas como um
exemplo, no ano de 2015 o numero de bolsistas no subprojeto PIBID aumentou de 11 para
21, além de haver maior orgamento no campus para bolsas de apoio ao estudante, projetos
de iniciagao cientifica e de extensdo. Entretanto, com os cortes na area da educagéao
entre 2016 e 2017, a CAPES teve uma diminuicdo em seu orgamento. Segundo o site
da ANPED (Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacéo), Irene
Mauricio Cazorla, diretora de Educagéo Basica da Capes, apontou um corte da ordem de
32% no orgamento da instituicdo em 2016. Dentro dessa nova realidade, varios programas
do governo foram afetados. O PIBID foi seguramente um dos programas mais severamente
impactados pela crise.

Frente a isso é inegavel considerar que a mudanga do cenario econémico tenha
afetado ndo apenas o orcamento da CAPES, mas também tenha causado uma mudanca
no modo com que os alunos passaram a encarar as bolsas académicas e os programas do
governo de apoio a formacao de professores. Assim programas como o PIBID comegaram a
ser vistos ndo apenas como uma 6tima oportunidade de desenvolver experiéncia docente,
mas também passaram a ser encarados como um complemento ou mesmo uma fonte de
renda.

Embora os dados da pesquisa nao mostrem que a bolsa foi o principal motivo para
0 ingresso no projeto, é possivel observar que ela foi um grande incentivo a permanéncia
dos Pibidianos na licenciatura. Na figura 2C, 22 alunos (57,9%) afirmam que a bolsa ajudou
muito, 11 (28,9%) que ajudou pouco. Apenas 5 (13,2%) alegam que a bolsa n&o ajudou em
sua permanéncia. Anunciato, fazendo menc¢éo ao estudo realizado por Honorato e Heringer
(2015), afirma que estudantes de licenciatura enfrentam cada vez mais dificuldades
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econdmicas em sua formacao:

E importante ressaltar que muitos alunos, devido aos horarios das aulas e
mesmo no tempo para percorrer a distancia na relagdo casa/universidade, ndo tiveram
a possibilidade de trabalhar para custear suas despesas basicas. Portanto a existéncia
da bolsa proporcionou a esses alunos a capacidade de bancar seus gastos estudantis
e participar de programas de formacgao adicionais (eventos, congressos, visitas técnicas,
cursos de extensao), o que agregou muito a sua formacgéo docente.

De acordo com a figura 2D, os bolsistas, de maneira quase unanime, consideram
que as acOes desenvolvidas no PIBID contribuiram de alguma maneira para a formacgéao
deles como docentes. Dessa forma é possivel inferir a importancia e influéncia direta de
tal projeto nas licenciaturas. Essa contribuicdo se da primeiramente pela possibilidade
da vivéncia e representacdo da pratica docente, uma vez que h& ajuda dos colegas de
grupo e orientagédo do professor responsavel. Logo, o discente tem maior seguranga para
desenvolver suas habilidades dentro da realidade do ambiente escolar, tendo como rede
de apoio a relagdo aluno-professor supervisor. Muitas vezes o docente recém-formado &
“langcado” no mundo do trabalho sem uma experiéncia prévia que de fato o aproxime da
realidade profissional da educacéo.

5. No momento atual vocé considera - 6. A participagdo do PIBID reforgou seu

que o PIBID melhorou seu desejo de permanecer no curso de

entendimento sobre o processo de Licenciatura?
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Figura 3. Respostas dadas pelos entrevistados as questdes de 5 a 8. A - Importancia do PIBID
no entendimento do processo ensino-aprendizagem por parte dos bolsistas; B - Importancia
do PIBID na permanéncia do bolsista no curso de licenciatura; C - Importancia do PIBID na

formag&o dos futuros professores; D - O PIBID como fator de melhoria na qualidade de ensino

na escola conveniada.
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Confirmando os dados da pergunta anterior, na figura 3A vemos que o PIBID contribui
para a préatica docente, de modo que o entendimento sobre o processo ensino-aprendizagem
de todos os bolsistas teve melhora em ambos os periodos analisados. A maioria (86,8% dos
bolsistas) respondeu que o seu entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem
melhorou completamente. Apenas 13,2% dos entrevistados respondeu que ter participado
do programa pouco ajudou na sua formacao docente. Nenhum dos entrevistados afirmou
que o PIBID né&o contribuiu nesse processo.

A vivéncia da realidade escolar, ainda durante a licenciatura, permite que a teoria
seja testada na pratica. Nao ha receita pronta para que o professor tenha sucesso no
processo ensino-aprendizagem e, portanto, também nao deve haver padronizacédo de
acdes para resolver essas dificuldades. A forma de trabalhar com os estudantes deve ser
modificada devido ao fato de que cada aluno age e aprende de maneira diferente (NATEL
et al.,, 2013). Os alunos também evoluem ao longo do tempo. Apenas as informagbes
tedricas ndo sao suficientes para se preparar o futuro docente para a realidade escolar. A
experiéncia adquirida durante a participacdo do PIBID permite ao licenciando rever seus
conceitos em relagédo ao processo ensino-aprendizagem.

A entrada do novo docente na carreira € sempre cercada de expectativas e temores.
Um dos propositos do PIBID é fornecer a chance de experimentacdo no ambiente escolar
aos alunos de licenciatura, de modo a apresentar suas dificuldades e reforcar estratégias
que podem mais tarde serem utilizadas em sala de aula. E de se esperar que tal pratica
fortaleca o vinculo desses bolsistas com a escola e com a futura carreira de docente, além
de ajudar a diminuir a inseguranca de inicial da profissdo. Apenas 7 entrevistados (18,4%)
acharam que participar do programa néo favoreceu o desejo de dar continuidade ao curso
de licenciatura. Além disso, a experiéncia dentro do ambiente escolar ajuda a desmistificar
muitos preconceitos associados as dificuldades da carreira docente.

Mesmo os alunos que acreditam que ‘participar do programa néo favoreceu o seu
desejo de continuar no curso de licenciatura’ (Figura 3B), ou mesmo ‘dar continuidade a
carreira de docente’, acreditam que experiéncia proporcionada pelo PIBID contribui para
a formagéo dos futuros professores (figura 3C). Isso reforga a ideia de que a experiéncia
deve ser parte integrante da formacao inicial do futuro docente.

Os bolsistas envolvidos no projeto tém contato direto com os alunos das escolas
conveniadas, de modo que podem observar o impacto que as aulas ministradas por eles
influenciam na vivéncia e qualidade de ensino desses estudantes. A figura 3D mostra que
27 (71,1%) dos entrevistados acreditam que a atividade do PIBID melhora a qualidade de
ensino nessas escolas.

Podemos comparar essas afirmacdes com os dados do IDEB de 2015, ano no
qual havia maior presenca de alunos do PIBID atuando. Nessas duas escolas atendidas
pelo programa houve aumento no IDEB em relacdo a 2013. Na escola EMEF Barao de
Piratininga, o IDEB de 2013 tinha o valor de 4,4, passando a 5,0 no ano de 2015. A EMEF
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Tetsu Chinone, segunda escola conveniada com o PIBID, em 2013 teve o valor do IDEB de
3,8. Em 2015 esse valor passou a ser 4,3.

E claro que diversos outros fatores influenciaram na diferenca desses valores nas
duas escolas, mas também ¢é plausivel cogitar que a acao dos pibidianos contribuiu com
essa melhora. De qualquer forma estudos mais especificos sé@o necessarios para confirmar
essa relacao.

9. Vocé pretende seguir a carreira - 10- Qual a importancia do PIBID sobre a sua
docente apés o final do curso de decisdo expressa na questdo anterior?
licenciatura? 1

6 m2015
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Figura 4. Respostas dos entrevistados as questdes 9 e 10. A — Quantidade de participantes do
PIBID que pretendem continuar na carreira docente; B — O PIBID como fator de permanéncia
dos bolsistas na carreira docente.

A maioria dos entrevistados (78,9%) expressou desejo de seguir carreira de docente
apos o término do curso de licenciatura (Figura 4A). A experiéncia do PIBID proporciona
ao aluno vivenciar a rotina escolar como um todo, incluindo os obstaculos encontrados
na profissdo, como o salario, comportamento dos alunos e diferencas sociais dentro do
ambiente escolar. Iniciar a vida profissional sem ter tido uma experiéncia prévia ainda
durante a licenciatura pode levar o novo docente a um choque de realidade. Portanto o PIBID
pode ser utilizado também para avaliar o quao o bolsista esta disposto a dar continuidade
a essa profissdo, uma vez que ja teve o contato inicial e ja sabe como funciona o ambiente
escolar. Também, como foi dito anteriormente, essa vivéncia prévia permite por a prova
alguns preconceitos normalmente associados a profisséo docente.

A figura 4B mostra que a participacdo do PIBID carrega grande peso na deciséo
de ex-bolsistas em dar continuidade a carreira docente. Apenas 15,8% dos entrevistados
afirmaram que o PIBID teve pouca ou nenhuma influéncia nessa decisdao. Esses dados
condizem com a pergunta anterior, ja que 3 alunos afirmavam que ndo prosseguiriam na
carreira e 4 nao tinham certeza.

Além das perguntas objetivas, o questionario também continha uma caixa que
possibilitava que os entrevistados fizessem comentarios sobre a sua participacdo no
subprojeto. Como se tratava de uma etapa opcional, poucos foram os dados levantados.
Apenas 3, dos 5 comentarios obtidos, tratavam especificamente do subprojeto, séo eles:
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o questionario aplicado aos bolsistas do Instituto Federal de Séao
Paulo — Campus Sao Roque, nos anos de 2015 e 2017, é notavel a importancia do PIBID na
formacédo docente. A experiéncia durante a participagdo no programa permitiu aos bolsistas
vivenciar na pratica teorias educacionais além de proporcionar uma maior compreensao
do processo ensino-aprendizagem e da dindmica de uma sala de aula. Tudo isso interfere
positivamente no entendimento do que é ser um educador.

Também foi possivel constatar que o PIBID tem uma influéncia muito positiva na
vida dos ex-bolsistas, sendo que todos eles reconhecem a relevancia do subprojeto tanto
para a formacao de futuros docentes, quanto para a melhoria na qualidade de ensino das
escolas conveniadas.

Embora a bolsa ndo tenha sido o maior incentivo para o ingresso dos bolsistas no
subprojeto, vinte e dois alunos afirmam que esta foi essencial para a sua permanéncia na
licenciatura. Esses dados mostram outra particularidade da importéncia do programa para
a formacgéo docente.

A maioria dos entrevistados afirmou querer seguir caminho na carreira docente,
sendo que quinze deles consideraram o PIBID de alta relevancia na sua decisdo de
continuar nessa area.

Com esses resultados é possivel concluir a grande influéncia que o PIBID teve
na manutencado de estudantes da licenciatura, na formacéo deles e na sua decisdo de
continuar na carreira docente.
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RESUMO: O objetivo da pesquisa é descrever a
proposta metodologica da disciplina “Diferenca e
Enfrentamento Profissional nas Desigualdades
Sociais” ofertada pela Universidade Federal do
Ceard em 2015.1. Compreende-se a Educagéo
a Distancia como um modo de se fazer docéncia
diferente diante do desenvolvimento de inovagées
metodoldgicas. A pesquisa caracterizada como
Estudo de Caso apresenta como unidade de
analise a proposta metodologica da disciplina
“Diferenca” ofertada para 270 alunos de cursos
presenciais na modalidade a distancia. Apesquisa
se subdivide em trés etapas: planejamento, coleta
e andlise de dados. Na primeira, sdo preparadas
as estratégias, os protocolos e os instrumentos
da pesquisa. Na segunda, sé&o coletadas as
propostas metodolégicas da disciplina, os dados
quantitativos e qualitativos de participacdo de
alunos e professores. Na terceira, € realizada
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uma triangulagdo metodolégica por meio da
comparagdo das informagdes nos diferentes
instrumentos. A disciplina “Diferenga” apresenta
uma proposta diferenciada congregando 7
saberesvoltados paraoestudodas Desigualdades
Sociais na realidade brasileira com atuagéo de
7 professores simultaneamente. O indice de
evasao ficou abaixo de 10%, envolvendo alunos
de 40 cursos diferentes. Os alunos mantiveram
uma homogeneidade na participagédo dos féruns
de discussdo. Os professores participaram de
forma heterogénea, sobressaindo-se em nimero
de mensagens aqueles com maior experiéncia
na modalidade a distancia.

PALAVRAS - CHAVE: Educagédo a Distancia.
Filosofia da Diferenca. Desigualdades Sociais.
Inovacéo. Metodologia.

DISTANCE EDUCATION AND
METHODOLOGICAL INNOVATION:
OFFER FOR PRESENTIAL DISCIPLINES

ABSTRACT: The research aims to describe
the methodological proposal of “Diferenca e
Enfrentamento Profissional nas Desigualdades
Sociais” discipline offered by  University
Federal of Ceara in 2015.1. It is understood the
distance education as a way of teaching on the
development of methodological innovations. The
research characterized as a Case Study presents
as the analysis unit the methodological proposal
“Diferencga” discipline offered to 270 students in
classroom courses in the distance modality. The
research is divided into three stages: planning,
data collection, and analysis. At first, the
strategies, protocols, and research instruments
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are prepared. In the second, the methodological discipline proposals, students’ quantitative
and qualitative data, and teachers’ participation are collected. In the third, a methodological
triangulation by comparing the information is held in different instruments. The “Diferenca”
discipline presents a different bringing 7 knowledge focused on the study of Social Inequalities
in the Brazilian reality with action 7 teachers simultaneously. The dropout rate was below 10%,
involving students from 40 different courses. Students maintained homogeneous participation
in discussion forums. Teachers participate in a heterogeneous way, excelling in a number of
those messages with greater distance modality experience.

KEYWORDS: Distance Education. Difference Philosophy. Social Inequalities. Innovation.
Methodology.

11 INTRODUGAO

A base fundamental deste trabalho se inspira nas ideias de Michel Foucault (2005),
mais especificamente naquilo que ele denominou de “caixa de ferramentas” e que se
caracteriza por escolhas de categorias através das quais é possivel compreender as
relacdes politicas de disciplinamento e controle, proporcionando ideias para construir
categorias de anadlise voltadas para se compreender as relagdes entre saber, poder e
verdade.

Contudo, ndo se buscam as analises feitas por Foucault sobre educagéo, nem se
pretende afirmar que o autor escreveu sobre esse assunto o que se contradiz as suas
perspectivas tedricas. Por isso, apropriam-se de fragmentos do caminho de compreenséo
por ele percorrido e se disponibilizam para construir uma perspectiva como producao de
ciéncia e filosofia.

A modalidade de Educagdo a Distancia compreendida, neste trabalho, como um
modo de se fazer docéncia e de proporcionar ao discente acesso aos saberes especificos
necessarios a sua formagdo através do uso das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagéo (TDICs), enfatizando o uso dos ambientes virtuais de aprendizagem
caracteriza, na contemporaneidade, outro tipo de acdo docente e discente diferente
daqueles usados na docéncia presencial organica (o professor e os alunos em ambiente
fisico concreto), bem como a possibilidade de desenvolvimento de formas midiaticas para
a apresentacao dos contetdos didaticos. Contudo, percebe-se, nesta modalidade, uma
condicdo muito heterogénea de capacidades, incapacidades técnicas do docente e do
discente, gerando uma discuss@o ampla sobre as questdes de qualidade, efetividade e
eficiéncia das metodologias comumente utilizadas nessa modalidade.

Discutira Educacao a Distancia tendo em vista estas categorias citadas anteriormente,
caracterizadas como neoliberais, tdo presentes nos discursos da governamentalidade
contemporanea, sobrepde-se a outras categorias que se pretende abordar neste trabalho e
que se constituem em uma condi¢ao de resisténcia a consolidagdo de um sujeito reprodutor
de conhecimentos. Sédo elas: a ética, a critica, o trabalho na diferenca/diversidade e a
constru¢do de um homo sapiens social.
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Ainda assim, a possibilidade de ampliacdo de acesso as informacoes e a propria
formacdo dos discentes, que o uso das TDICs apresenta para a pratica da docéncia
estabelecem, potencialmente, a construcao de outros paradigmas diferentes da docéncia
presencial. Esta modalidade de educacdo requer o desenvolvimento de metodologias
e didaticas adequadas, que proponham outra abordagem das relacbes entre docente
e discente, modificando, desta forma, as relacdes de poder, saber e de constru¢do das
verdades.

A contradi¢do entre as caracteristicas do uso das redes sociais que teoricamente
deveriam permitir que todos se comunicassem com todos, a exemplo do que define Pierre
Lévy (1999) e as propostas dos ambientes virtuais que limitam as trocas e dialogos, Unica
e exclusivamente, entre aqueles sujeitos discentes que estdo vinculados a uma mesma
disciplina, mobilizam a necessidade de se construir uma proposta que se caracteriza por
ser amplamente transversal dentro de toda a Universidade. Assim, este trabalho tem como
foco a disciplina intitulada “Diferen¢a e Enfrentamento Profissional nas Desigualdades
Sociais”, ofertada na modalidade a distancia pela Universidade Federal do Ceara (UFC),
como disciplina livre. Recebe matricula de alunos de qualquer curso de graduagéo da UFC,
sejam bacharelados ou licenciaturas, de areas cientificas ou filosotficas.

O objetivo deste trabalho € descrever a proposta metodologica da disciplina
“Diferenca e Enfrentamento Profissional nas Desigualdades Sociais” ofertada pela UFC
como disciplina de graduacédo, evidenciando resultados quantitativos e qualitativos de
participacdo de alunos e professores na oferta realizada em 2015.1.

21 AEDUCAGCAO A DISTANCIA NA CONTEMPORANEIDADE

Pensar em educacéo a distancia significa, entre outras possibilidades, pensar o uso
de didaticas e metodologias para se trabalhar os processos de ensino, aprendizagem e
avaliacé@o. Trata-se de exercitar a docéncia dentro de outra légica que ndo aquela instalada
desde o século XV, consolidando-se posteriormente nos séculos XVIlII e XIX, chegando até
os dias atuais pelos modelos da educacgao presencial organica e de disciplinarizagéo dos
contetdos.

Na contemporaneidade, a educacédo a distancia depende profundamente das
TDICs em razéo de variados motivos: 0 acesso geografico a “sala de aula”; os tempos de
deslocamento dos discentes trabalhadores; algumas situa¢des dos proprios docentes, que
em razao da natureza dos seus trabalhos na Universidade séo impedidos de estarem em
determinados lugares ou mesmo se referindo as necessidades de participagdo em eventos
e congressos académicos; situagdes de escolha pessoal pela experimentagdo de outra
modalidade de ensino; e, tantas outras necessidades que fazem com que se fornecam
formagédo ao Cidadéo.

Na modalidade a distancia, o docente é confrontado com a necessidade de
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submeter a novas logicas didatico-metodoldgicas suas praticas consolidadas de ensino,
aprendizagem e avaliacdo. Decorre dai a necessidade de se refletir sobre a apropriacédo
destas tecnologias metodologicas e didaticas e também das tecnologias eletrénicas que na
contemporaneidade sdo bastante usadas para que se possa trabalhar a distancia. Trata-se
por isso de uma espécie de emancipacao da docéncia.

Contudo, diversos problemas em relagdo as estruturas curriculares, a formacao
de professores, a producdo de material didatico, a fragmentacdo dos saberes e a ampla
utilizacdo de vivéncias académicas que priorizam a memorizagdo de conhecimentos
(MORIN, 2010; GIL-PEREZ; CARVALHO, 2006; GIBBONS et al., 1994) sdo problemas que
afetam a possibilidade de se trabalhar a educacéo a distancia nas universidades de uma
forma mais equalizada com as necessidades da contemporaneidade.

Esta falta de equalizagdo, no entanto, ndo se trata de desconhecimento das
necessidades inerentes a implementacdo de outra modalidade de educagdo mais
dependente das TDICs. Trata-se de um tipo de acdo da governamentalidade dominante
no ambito da micropolitica praticada nas instituicbes de ensino, denotando uma falta de
vontade politica nas orientagdes burocraticas e educacionais que possibilitem mudanca e
integracao destas técnicas a educagédo (MIZUKAMI, 2006).

Deste quadro emergem a necessidade de se pesquisar e desenvolver metodologias
de docéncia que possibilitem ao professor navegar neste novo oceano de possibilidades
e ao mesmo tempo ganhar espaco para refletir e se preservar de novas exigéncias
profissionais que podem conduzir a situagbes extremas, fazendo com que o trabalho
docente se multiplique de forma exponencial em razao da necessidade de equalizagao das
aulas presenciais organicas com as aulas presenciais virtuais.

Por outro lado, existem possibilidades de se pensar didaticas e metodologias que
oferecam mais tempo ao professor para a construcdo do seu espago de aprendizagem
garantir uma qualidade interessante no sentido de possibilitar a constru¢éo de processos
significativos de ensino, aprendizagem e avaliagdo para ambos o0s grupos docentes e
decentes.

Na teoria e na préatica da educagéo a distancia, percebe-se a influéncia construida
historicamente da dependéncia dos discentes das consideragcdes e da intervencdo do
professor, bem como uma dependéncia do controle e disciplinamento do desempenho dos
préprios docentes.

Osdiscentes estéo historicamente treinados e modelados para serem constantemente
estimulados pelo docente. Na modalidade a distancia esta l6gica € menos evidente, sendo
exercida mais por meio de prazos e metodologias do que propriamente pela presenca
de autoridade do docente. Desse quadro demanda a necessidade de se romper com
paradigmas soécio-politicos de docéncia, semelhante aqueles observados nas escolas do
século XIX, buscando construir outra pratica de ensino (LIMA; LOUREIRO, 2012).

Lima e Loureiro (2014) salientam que a maioria de docentes e discentes utiliza
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as tecnologias digitais em seu cotidiano, identificando que 98,51% de professores em
processo formativo acreditam no uso das TDICs para a docéncia. Argumenta-se, portanto,
sobre a importancia e a necessidade de que as formagdes propiciem a apropriacdo dessas
tecnologias nos diferentes processos formativos para docéncia. Autores como Mill (2010),
Del Pino (2011), Tardif e Lessard (2011) enfatizam a necessaria preparacao do docente
para atuar na contemporaneidade e os dois primeiros, especificamente na modalidade
de EaD. Contudo, as narrativas esbarram na problematica dos custos e na cultura de se
pensar a docéncia por parte dos financiadores publicos e privados.

Na proposta metodologica e didatica estimulada em disciplina ofertada a distancia,
com uma caracteristica de ser amplamente transversal e, por isso, disponibilizada para
qualquer discente de qualquer curso de graduacao da UFC, busca-se ensinar de forma a
produzir maior aprendizagem, a partir do minimo de ensino, no sentido de auxiliar o aluno
a procurar e a construir o conhecimento, sem receber informagdes prontas e acabadas.
Supde-se que o aluno fara melhor, descobrindo por simesmo o conhecimento de que precisa
(PAPERT, 2008). Os docentes atuam, segundo as orientagdes de uma coordenacgdo que
busca garantir um “fio condutor unificado” e que, ao mesmo tempo, respeite e estimule as
diversidades inerentes a pratica da docéncia de cada um dos docentes. Logo, os discentes
sé@o expostos a diferentes tipos de condugéo docente e a assuntos e abordagens diversos.

31 METODOLOGIA

A pesquisa de carater qualitativo utiliza como metodologia o Estudo de Caso. Essa
escolha se justifica pelo fato de investigar um fenédmeno contemporaneo, considerando-se
o contexto real da disciplina ofertada pela UFC na modalidade a distancia; de considerar
a nao exigéncia de controle sobre a elaboragcdo metodolégica; e de utilizar fontes de
evidéncias diretas na compreensao dos fendmenos estudados (YIN, 2005).

A unidade de analise da pesquisa € a proposta metodolégica da disciplina de
graduacao “Diferenca e Enfrentamento Profissional nas Desigualdades Sociais” ofertada
pela UFC no semestre 2015.1 para 270 alunos de qualquer area do conhecimento na
modalidade a distancia.

A disciplina “Diferenca” de 64 horas/aula é uma disciplina livre e apresenta como
objetivos: tragar panorama das questdes que envolvem o enfrentamento das diversidades,
focalizando os aspectos historicos, politicos e educacionais; problematizar as nogbes
de enfrentamento profissional na diversidade e na diferenca; estudar a importancia do
enfrentamento profissional no desenvolvimento das relagbes humanas na perspectiva da
diferenca; e, problematizar a diversidade nas relagbes profissionais. Nesse contexto, séo
trabalhados 7 contetdos: Educacéo a Distancia, Filosofia da Diferencga, Direitos Humanos,
Tecnocultura, Etnia e Africanidades, Identidade de Género, Educacdo Ambiental. Todas
as atividades sdo desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem Solar (www.solar.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 11 m


http://www.solar.virtual.ufc.br

virtual.ufc.br), com excecao da Avaliagdo Final no formato de prova escrita desenvolvida
presencialmente no Laboratério Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE/UFC)
em dia e horario pré-determinados. As aulas sdao ministradas por 7 professores efetivos da
UFC com especializacdo em suas areas de saber, de tal forma que cada conteudo fica sob
a responsabilidade de um professor, sendo um deles o coordenador da disciplina.

A pesquisa esta concebida em 3 etapas: planejamento, coleta e analise de dados.
Na primeira etapa, sdo preparadas as estratégias, os protocolos e os instrumentos de
coleta de dados, bem como as formas de armazenamento e organizacdo de informacgbes
para a analise de dados. Além disso, a disciplina é desenhada e cadastrada no AVA Solar.

Na segunda etapa, sdo coletadas as propostas metodoldgicas expressas na ementa
da disciplina com base nos métodos, estratégias e avaliagdo propostos; a participagdo de
alunos e professores em ambito geral e nas atividades solicitadas em cada médulo da
disciplina; a opinido e a sugestdo dos alunos sobre a proposta da disciplina.

Os instrumentos de coleta sédo, portanto, a ementa da disciplina, planilha de
avaliagdo e questionario de autoavaliagdo. S&o utilizados 3 protocolos de coleta de dados
que consideram 0s seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do projeto de
pesquisa, dos objetivos especificos da coleta, da descricdo das atividades desenvolvidas,
de questbes necessarias para nortear o trabalho no momento da execugéo das atividades
e um guia para a elaboracao do relatorio do estudo de caso.

Na terceira etapa, a analise de dados ocorre pela leitura interpretativa dos
textos apresentados nos instrumentos de coleta. Para isto, € utilizada uma triangulagéo
metodoldgica, favorecendo a comparacao das informagdes em diferentes instrumentos da
pesquisa, a fim de verificar as convergéncias e divergéncias das informagdes, deixando a
generalizagéo a critério do leitor (STAKE, 2010).

A analise de dados se subdivide em 3 momentos: descricdo da proposta
metodoldgica da disciplina; descricdo dos dados quantitativos da disciplina; descricao dos
dados qualitativos da disciplina. No primeiro momento sdo apresentados os métodos, as
técnicas e avaliagdes propostas. No segundo, séo descritos o nimero de matriculados, de
trancamentos, de reprovados e aprovados na disciplina, bem como o niUmero de postagens
de mensagens em cada modulo de conteudo. Na terceira, sdo apresentadas as opinides e
sugestoes dos alunos sobre a proposta metodolégica da disciplina.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados séo apresentados a partir dos trés momentos de analise da pesquisa
diante da interpretacdo dos textos contidos nos instrumentos de coleta. Subdividem-se
em: proposta metodolégica; dados quantitativos; e, dados qualitativos. As inferéncias se
apresentam de forma gradativa, com inter-relacdo entre os resultados de cada secéo a
partir da discussao tedrica entre os autores que compdem o referencial teérico.
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4.1 Proposta Metodoldgica

Ao solicitarem matricula na disciplina “Diferengca”, os alunos sdo alocados em
diferentes turmas no AVA Solar. Em 2015.1 foram abertas 5 turmas com capacidade para
60 alunos cada, iniciando em 20/02/2015 e finalizando em 26/06/2015.

A disciplina “Diferenga” é subdividida em modulos: moédulo de ambientacéo,
moédulo de conteddos e médulo de avaliagdo. Os modulos de conteudos sdo organizados
numericamente, iniciando-se do moédulo 1 ao médulo 5. No médulo de ambientagéo, os
alunos conhecem a ementa da disciplina, sua estrutura e funcionamento, além de dicas de
organizagao para estudo a distancia, comportamento e agcéo nos féruns de discusséao, ética
na EaD por meio de discussbes em férum. Tem duragé@o de aproximadamente 1 semana.

Nos médulos de contelddos, cada professor fica responsavel por um féorum de
discussao, de tal forma que em 2015.1 totalizaram-se 5 féruns. O férum 1 versou sobre
Filosofia da Diferenca, o férum 2 sobre Direitos Humanos, o forum 3 sobre Tecnocultura, o
féorum 4 sobre Etnias e Africanidades e o forum 5 sobre Identidade de Género. E necessario
esclarecer que o contetdo de Educagédo Ambiental nédo foi trabalhado porque néo houve
professor responsavel pelo conteudo. Cada professor, portanto, acompanha em cada
moédulo uma turma especifica. Para cada médulo ocorre, periodicamente, um rodizio de
professores, de tal forma que o professor que acompanhou a turma 1 no moédulo 1, passa a
acompanhar outra turma no médulo 2, sucessivamente, até que, ao final do semestre tenha
trabalhado com todas as turmas. Cada médulo tem duragéo aproximada de 2 a 3 semanas.

No modulo de avaliagdo, os alunos respondem um questionario de autoavaliagéo
disponivel na internet e participam do Ultimo férum de discussdo em que apresentam
reflexdes sobre a participacdo em disciplinas a distéancia, bem como criticas e sugestdes
para o melhoramento das proximas edicoes.

As atividades propostas estdo vinculadas a leitura de um texto base por médulo
e 0 envio de pelo menos duas mensagens para o férum de discusséo sobre o contetido
trabalhado, com argumentacéo teorica durante seu periodo de vigéncia. A comunicacéo
€ realizada principalmente pelo correio eletrénico e pelos féruns de discussdo. Antes do
inicio de cada moédulo, os professores enviam mensagens de boas-vindas aos alunos
das turmas especificas, informando a agenda resumida das agbes para o trabalho, com
apresentacdo rapida do conteudo, detalhamento da atividade proposta, titulo do texto de
leitura obrigatoria, data de inicio e término do férum de discusséo, critérios de avaliagéo,
horéarios de atendimento a distancia e participa¢do nos foruns.

Com a abertura do periodo do féorum de discusséo, cada professor envia a primeira
mensagem, semelhante aquela enviada pelo correio eletrénico e inicia o processo de
discussdo. No decorrer das semanas de duracdo do modulo, cada professor utiliza a
estratégia metodologica que lhe for mais conveniente, considerando-se as especificidades
dos conteldos e as caracteristicas dos alunos. Em geral, responde os questionamentos dos
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alunos com informacgdes e novos desafios, envia links para novos textos, espacos, videos
na internet para suscitar a discussé@o no forum. Antes da finaliza¢do do féorum de discusséo,
envia mensagens por correio eletrénico lembrando os alunos da data final. Finaliza o férum
com um resumo da discussdo ocorrida.

O material didatico esta disponivel em um espagco especifico no AVA Solar
denominado Material de Apoio. S&o disponibilizados para cada area do saber variados
textos de leitura. Alguns professores optam pela escolha de apenas um texto; outros por
fragmentos de textos; outros ainda por varios textos.

A avaliagcéo na disciplina ocorre por meio de somatério de pontos, considerando-se
a escala numérica de 0 a 10 utilizada na UFC. Cada féorum apresenta nota maxima de 2,0
pontos, atribuida por cada professor de acordo com os critérios por ele/ela estipulados,
levando em consideragdo sua experiéncia docente e o conteudo que aborda em cada
modulo. Os alunos que ndo atingem nota maior ou igual a 7,0 no final do semestre tém o
direito de realizar uma Avaliagdo Final que ocorre apés o periodo letivo com prova escrita
presencial em dia e horario previamente definidos. Os alunos cujas notas sdo menores
do que 4,0 ficam reprovados por nota. Sdo avaliados com nota apenas os modulos de
conteudos.

A frequéncia na disciplina é calculada pelo numero de atividades propostas
considerando-se todos os médulos com um total de 7 atividades. Como a disciplina
apresenta 64 horas/aula, cada atividade contempla aproximadamente 9 presencas/faltas.
Como a UFC permite ao aluno 25% de faltas em qualquer disciplina, no caso desta, &
permitido ao aluno a auséncia em apenas 2 féruns de discusséo. O aluno é considerado

reprovado por falta se estiver ausente a partir de 3 foruns.

4.2 Dados Quantitativos

Em 2015.1 foram matriculados 270 alunos na disciplina “Diferenca”. Houve 9%
de trancamentos, 18% de reprovacao por falta e 2% de reprovagdo por nota. Foram
aprovados 71% dos alunos. A procura pela disciplina adveio de 40 cursos distintos, sendo
o curso de Engenharia Elétrica o mais presente com 58 alunos matriculados, seguido do
curso de Engenharia de Producdo Mecénica, com 44 alunos e de Agronomia, com 35
alunos matriculados. Aqui, a perspectiva de Morin (2010), de Lima e Loureiro (2012) se
materializam em relagdo a modalidade a distancia, proporcionar espacgo para a diversidade
e mobilizar para uma comunicagcdo mais ampla e transversal entre saberes diferentes,
diminuindo a fragmentacao dos campos de conhecimento, seja da parte dos professores
como dos alunos em seus cursos especialistas.

Foram enviadas 2.386 mensagens pelos alunos a todos os 5 foruns durante o
semestre letivo, equivalendo a uma média de 95,44 mensagens por forum, representando
aproximadamente 2 mensagens por aluno em cada féorum. A participacdo dos alunos por
forum é homogénea, embora o forum 4, sobre Etnias e Africanidades tenha obtido um
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pouco mais de participagdo dos alunos, enquanto que o féorum 3, sobre Tecnocultura, um
pouco menos. A turma A se apresenta como a mais participativa dos alunos e a turma E,
a menos participativa (Tabela 1). Percebe-se que, garantindo-se a escolha de tecnologias
adequadas por meio do uso de metodologias alinhadas a essa escolha, pode-se oferecer
aos alunos espacos de manifestacéo e registro de suas ideias de forma ampla, integrando
escolhas técnicas a métodos que propiciem a troca de informagbes (MIZUKAMI, 2006).

Alunos TurmaA | TurmaB | TurmaC | TurmaD | TurmaE | Total/férum Média/férum

Forum 1 110 102 97 88 80 477 95,4

Férum 2 110 89 102 95 76 472 94,4

Férum 3 105 101 93 81 88 468 93,6

Férum 4 114 102 102 92 83 493 98,6

Férum 5 124 90 96 86 80 476 95,2
Total/turma 563 484 490 442 407 2.386 95,44
Média/turma 112,6 96,8 98 88,4 81,4 95,44

Tabela 1. Participagédo dos alunos nos moédulos de conteudos.

Fonte: Autoria prépria.

Foram enviadas 509 mensagens pelos professores a todos os 5 féruns durante o
semestre letivo, equivalendo a uma média de 20,36 mensagens por férum, representando
aproximadamente 4 mensagens por professor em cada férum, o dobro enviado pelos
alunos. E importante ressaltar que sdo 5 professores atendendo a 60 alunos em cada
forum. A participagdo dos professores por féorum é heterogénea, diferentemente do que
aconteceu com os alunos. O férum 3, sobre Tecnocultura, é o que houve maior participagao
do professor, com uma média de 55,4 mensagens por turma. O férum 5, sobre Identidade de
Género é o que houve menor participagédo do professor, com uma média de 4,8 mensagens
por turma. A turma A recebeu maior atendimento dos professores, com média de 27,2
mensagens enviadas e a turma E, a que recebeu menor assisténcia, com 14 mensagens
enviadas pelo professor (Tabela 2).

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 11 m




Professores TurmaA | TurmaB | TurmaC | TurmaD Turma E | Total/forum | Média/forum
Férum 1 28 15 9 6 4 62 12,4
Férum 2 10 3 7 28 17 65 13
Férum 3 73 51 54 68 31 277 55,4
Forum 4 20 25 11 10 15 81 16,2
Forum 5 5 7 5 4 3 24 4,8

Total/turma 136 101 86 116 70 509 20,36

Média/turma 27,2 20,2 17,2 23,2 14 20,36

Tabela 2. Participacédo dos professores nos médulos de conteudos.

Fonte: Autoria prépria (2016).

A importancia da presenca virtual do professor se evidencia quando este manifesta
suas ideias conjuntamente com seus alunos. Pode-se inferir que existe uma relagéo
integrada entre a maior participacdo dos alunos e a maior participacao dos professores.
Ambos usuarios cotidianos de TDICs conforme explicitado anteriormente (LIMA;
LOUREIRO, 2014).

4.3 Dados Qualitativos

Utilizando-se as respostas enviadas pelos alunos no férum de avaliagédo e no
questionario de autoavaliagdo, ultimo modulo da disciplina, € possivel compreender que
os alunos procuram em 2015.1 a disciplina “Diferenca” pela possibilidade de estudar em
casa, diminuindo o deslocamento até a Universidade; pela possibilidade de estudar sem
choque de horarios com outras disciplinas; por promover o contato direto com alunos
de outras areas do conhecimento; e, por promover a discussdo sobre temas polémicos
vinculados as questbes das Desigualdades Sociais, caracterizando a integracédo de
tematica contemporanea com saberes especificos dos alunos e professores (GIL-PEREZ;
CARVALHO, 2006; GIBBONS et al., 1994).

Afirmam que nédo gostaram do pouco tempo que tiveram para estudo de cada area do
conhecimento, muito embora as discussdes tenham suscitado interesses maiores no tema
para futuro aprofundamento. Nao acharam prudente o uso exclusivo de emoticons para
comunicagdo com os alunos nos féruns, solicitando dos professores comentarios melhor
embasados em determinadas ocasides. Sentiram falta de discussdes sobre Enfrentamento
Profissional, uma vez que varias tematicas sobre Desigualdades Sociais tenham sido
abordadas em outros contextos ndo vinculados ao mercado de trabalho.

Como sugestao, destacam a necessidade de utilizacao de videoaulas para diversificar
a forma de apresentacdo do contetdo, de compreensdo das informacgdes veiculadas e
de explorar mais ativamente o espaco virtual utilizado. Solicitam a apresentagéo dos

professores por meio de video, para humanizar o ambiente em situagdes que vao além
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das fotos inseridas no contexto virtual. Sugerem modificagdes no processo de avaliagéo
presencial das Avaliagcbes Finais para que também possam ser realizadas a distancia.

O interesse manifestado pelos alunos impulsiona a criacdo de novas formas de
interacdo, de maior participacdo do professor traduzida como um reconhecimento de
sua autoridade potencial no assunto tratado e de utilizacdo de outras formas didaticas
de interacdo proporcionadas pelas tecnologias, configurando a necessaria mudanga nas
técnicas educacionais de docéncia (MIZUKAMI, 2006; DEL PINO, 2011; MILL, 2010;
TARDIF, 2002).

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante da compreensdo de que a docéncia na modalidade a distancia apresenta
caracteristicas especificas que se diferenciam da modalidade presencial, o objetivo deste
trabalho foi descrever a proposta metodoldgica da disciplina “Diferenca e Enfrentamento
Profissional nas Desigualdades Sociais” ofertada pela UFC em 2015.1, evidenciando
resultados quantitativos e qualitativos de participacao de alunos e professores.

Com o desenvolvimento de saberes gerenciados por 7 professores em uma Unica
disciplina a distancia para alunos de graduacédo presencial, a proposta metodologica
se apresentou de forma diferenciada, com diversidade discussbes e autonomia de
professores e alunos em participagéo nos féruns de discussdo. O espago proporcionou
diversidade e mobilizagdo para comunicacdao ampla e transversal entre os saberes, areas
e cursos diferentes, com manifestagdes que integraram escolhas técnicas e métodos que
propiciaram a troca de informacdes.

Mediante participacdo homogénea e focada dos alunos, participagéo heterogénea
e mais frequente dos professores, o interesse pelas discussdes impulsionou novas formas
de interacao entre os sujeitos, maior interesse no aprofundamento dos contetdos, abertura
para sugestoes com modificagcdes na proposta metodologica da disciplina e menor evasao.

Pretende-se dar continuidade a pesquisa, evidenciando-se o impacto no processo
de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo em alunos e professores a partir da
implementacdo das mudancgas sugeridas na disciplina com pretensdes de ampliacdo da
oferta na modalidade a distancia para diferentes cursos presenciais da UFC.

REFERENCIAS

DEL PINO, M. Politica educacional e exclusao social. In: GENTILI, P. (org.) A Cidadania Negada:
politicas de exclusdo na educacéo e no trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p. 23-40.

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal, 2005.

GIBBONS, M.; LIMOGES, C.; NOWOTNY, H.; SCOTT, P. SCHWARTZMAN, S.; TROW, M. The new
production of knowledge: the dynamics of science and research in contemporary societies. California:
Sage Publications, 1994.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 11 m



GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P. Formacéo de professores de ciéncias: tendéncias e
inovagdes. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 2009.

LIMA, L. de; LOUREIRO, R. C. O uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC)
na pratica docente de professores universitarios. Anais do XVII Encontro de Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino, Fortaleza, 2014.

LIMA, L. de; LOUREIRO, R. C. O uso das TDIC na Formacao do Professor Universitario. Anais do Il
Seminario Web Curriculo PUC-SP, S&o Paulo, 2012.

MILL, D. Sobre o conceito de polidocéncia ou sobre a natureza do processo de trabalho pedagdgico
na educagéo a distancia. In: MILL, D.; RIBEIRO, L.; OLIVEIRO, M. Polidocéncia na educacéo a
distancia: multiplos enfoques. Sao Carlos: EQUFSCar, 2010. p. 23-40.

MIZUKAMI, M. das G. N. Aprendizagem da docéncia: conhecimento especifico, contextos e praticas
pedagogicas. In: NACARATO, A. M.; PAIVA, M. A. V. (orgs.). A Formacgao do professor que ensina
Matematica: perspectivas e pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MORIN, E. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

PAPERT, S. A Maquina das Criancas: repensando a escola na era da informatica. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

STAKE, R. E. Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata, 2010.
TARDIF, M. Saberes Decorrentes e Formacao Profissional. Petropolis, RJ: Vozes. 2002

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissé@o de interagdes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman, 2005.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 11




CAPITULO 12

O USO DA HISTORIA EM QUADRINHOS COMO
DIDATICA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Data de aceite: 21/06/2021

Sérgio Alberto Pereira

Professor da Educacgéo Basica e Mestrando em
Geografia pelo POSGEO/UFMT

Cuiaba — Mato Grosso
http://lattes.cnpq.br/5323525694150716

Esse trabalho foi apresentado no SEMIEDU 2020 com
o titulo “Histéria em Quadrinhos como Didatica de
Ensino: Teoria e Pratica” integrando os anais do evento.

RESUMO: A Histéria em Quadrinhos despertou
ao longo de seu percurso, sentimentos
contraditérios, existindo por um lado, os que
séo leitores assiduos dos seus mais variados
estilos e por outro, aqueles que a criticam
de forma veemente, dentre 0s quais muitos
educadores, alegando inumeras razbes para
tal posicionamento. No entanto, estudos
comprovam sua importancia como ferramenta de
ensino-aprendizagem pois aumenta o interesse
e a curiosidade, estimula a leitura e a producéo
de textos e imagens. Partindo dessa premissa,
o presente artigo tem como objetivo demonstrar
os resultados da experiéncia vivenciada com
a produgado de histérias em quadrinhos como
recurso didatico pelos alunos do nono ano do
Ensino Fundamental da Escola Estrelinha do
Norte, na cidade de Guaranta do Norte — MT, na
disciplina de Geografia. O conteudo escolhido
para embasar e possibilitar a constru¢do das
histérias foi o continente africano. O trabalho
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pautou-se na sistematizacdo e elaboracdo de
HQs por parte dos alunos, podendo utilizar-se
de softwares ou desenho manual. Os resultados
foram sem duvida satisfatorios e parte deles
estdo aqui demonstrados, evidenciando e
confirmando as possibilidades de sua utilizagao
como uma o6tima ferramenta pedagobgica a ser
desenvolvida em sala de aula.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo. Ensino.
Historia em quadrinhos. Geografia. Linguagens.

THE USE OF HISTORY IN COMICS AS
TEACHING DIDACTICS AND LEARNING

ABSTRACT: Comics History awakened along its
course, contradictory feelings, existing on the one
hand, those who are assiduous readers of its most
varied styles and, on the other, those who criticize
it vehemently, among which are many educators,
claiminginnumerable reasons for such positioning.
However, studies prove its importance as a
teaching-learning tool as it increases interest and
curiosity, stimulates reading and the production
of texts and images. Based on this premise, this
article aims to demonstrate the results of the
experience with the production of comic books
as a teaching resource for students in the ninth
grade of elementary school at Escola Estrelinha
do Norte, in the city of Guaranta do Norte - MT,
in the Geography discipline. The content chosen
to support and enable the construction of stories
was the African continent. The work was based
on the systematization and elaboration of comics
books by the students, being able to use software
or manual drawing. The results were undoubtedly
satisfactory and part of them are demonstrated
here, evidencing and confirming the possibilities
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of its use as a great pedagogical tool to be developed in the classroom.
KEYWORDS: Education. Teaching. Comics History. Geography. Languages.

11 INTRODUGAO

Esta atividade pedagogica foi desenvolvida na disciplina de Geografia, na Escola
Municipal Estrelinha do Norte, na cidade de Guaranté do Norte no estado de Mato Grosso.
Os alunos envolvidos cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental nos periodos matutino
e vespertino, no ano de 2019. O contetdo de Geografia escolhido para essa atividade
foi o Continente Africano. Essa escolha baseou-se nas inUmeras possibilidades que esse
recorte, nada pequeno é verdade, permitiria aos discentes, uma vez que poderiam ser
abordados temas como recursos naturais, turismo, apartheid, histéria dos povos locais,
colonizagao, escravidao, entre outras inUmeras alternativas que se poderia elencar.

Neste sentido, o objetivo do projeto era proporcionar uma metodologia mais
dindmica que permitisse aos estudantes construir seu proprio conhecimento, trabalhar em
grupo, tomar decisdes, sistematizar ideias e demonstrar o resultado desse trabalho. Como
didatica de apoio, se optou pelo uso de Histérias em Quadrinhos (HQ), pois segundo Rama
(2018), elas podem ser ambientadas em diversos paises e lugares, permitindo mostrar
culturas e paisagens diversas.

Nesse contexto, os alunos foram divididos em grupos com trés ou quatro membros e
alguns optaram por fazer sozinho. Entre eles, cada grupo escolheu o assunto que gostaria
de trabalhar e a sua maneira de expressar o recorte abordado. A meta de cada um deles
era construir uma HQ dentro do universo de possibilidades disponivel. As técnicas usadas
para o trabalho final poderiam ser desde o grafite, 0 desenho ‘tradicional’ ou softwares que
estdo disponiveis na internet.

Para a realizagcdo da atividade foi dado o prazo de 30 dias, concedendo sempre
0 espago dentro das aulas, para o feedback entre eles e com o professor, para o
desenvolvimento das HQs. Ressalta-se que os contedos referentes ao continente africano
e a disciplina de Geografia como um todo continuaram a ser trabalhados, observando o
que dispbe Vergueiro (2018, p. 26), “que a aplicagéo das historias em quadrinhos devera
se adaptar ao cronograma do curso, sendo utilizadas na sequéncia normal das atividades e
sem qualquer destaque em relacdo a outras linguagens ou alternativas didaticas”. Durante
esse periodo, dentre as atividades que foram utilizadas para dar suporte, pode-se citar o
livro didatico com o texto e as atividades sugeridas nele; os alunos também assistiram ao
filme “Diamante de Sangue” (Blood Diamond) da Warner Bros, seguido de um debate sobre
a Africa e sua conjuntura historica e atual.

Nao se trata aqui de tentar ensinar novidades aos professores, ndo ha nenhuma
pretensao nesse sentido, o que se pretende é interagir com eles. Como afirma Kaercher
(2000, p. 38) “muitas vezes, fazendo o ‘feijao com arroz’, o simples, mas de forma organizada
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”

e consciente, chegamos a melhores resultados do que a simples ‘novidade pela novidade™.

21 POR QUE A OPGCAO PELA HISTORIA EM QUADRINHOS?

A HQ aumenta o interesse e a curiosidade dos estudantes, estimula a leitura e a
producéo de textos e imagens de forma criativa e prazerosa. A uniéo de textos e desenho
facilita o entendimento de conceitos que continuariam abstratos se trabalhados usando
unicamente a linguagem escrita (SANTOS, 2001). Neste sentido, a presenca da imagem,
aliada a um texto com uma linguagem mais direta, com a possibilidade de elaboracdo de
seu proprio material, funciona muito bem como um desafio e incentivo ao aluno a ler e
produzir. Estudantes com alguma resisténcia a leitura, mas que apresentam habilidades
com desenho ou com o uso de softwares, por exemplo, também se sentem estimulados a
interagir e participar.

Defune ressalta a importancia da HQ no ensino de Geografia:

A Geografia ganha um leque de possibilidades para melhor atingir a
percepcédo do publico discente, abordando em sua pratica pedagogica,
a musica, o cinema, a literatura e o objeto em questdo dessa reflexdo: As
histérias em Quadrinhos em curtas doses homeopaticas, que reverberam
em ambos os hemisférios cerebrais de quem as |é: o esquerdo (racional)
com as informagdes cientificas e termos técnicos e o direito (criativo) com
os desenhos e criacbes imagéticas “ludicas” que auxiliam a mente a recriar
sobre o0 que esta vendo e lendo, e questiona a necessidade de se resgatar a
beleza poética na vida, em contraponto a frieza cientifica cartesiana de um
pensamento racional exclusivista. (DEFUNE, 2010, p. 158)

Vilela (2018) destaca que o professor deve estimular a produgédo de HQs por seus
alunos, pois isso contribui para o desenvolvimento da criatividade e para a exploragéo dos
contetdos especificos ou pertinentes ao assunto da aula, sendo que essa €, na verdade,
uma das grandes tarefas da docéncia, a de estimular e ampliar a capacidade de inovar de
seus alunos. Vale salientar também que tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
quanto os Parametros Curriculares Nacionais preveem a utilizacdo desse recurso didatico.

As HQs também dialogam muito com a Geografia, pois o campo de estudo dessa
disciplina baseia-se também na percepc¢éo individual e na representagéo espacial das
pessoas e nesse arsenal de instrumentos cabem expressdes visuais, artisticas ou literarias,
como, por exemplo, histéria em quadrinhos, cinema, teatro, fotografia, entre outras (NEVES;
RUBIRA, 2017).

Vergueiro (2018, p. 31) afirma que “a ‘alfabetizacdo’ na linguagem especifica dos
quadrinhos é indispensavel para que o aluno decodifique as mdltiplas mensagens neles
presentes e, também, para que o professor obtenha melhores resultados em sua utilizagéo”.

Nos estudos realizados por Rama (2018), a autora salienta que:
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O ensino da geografia passa por um processo de renovagao, que resgatou
a importancia da leitura do mundo a partir da leitura da paisagem, a qual é
entendida como o aspecto visivel do espaco geografico. Nesse sentido, as
histérias em quadrinhos tornam-se bastante oportunas, ja que trabalham com
o texto e a imagem ao mesmo tempo. (RAMA, 2018, p. 87).

Lana Cavalcanti, ainda que fazendo referéncia a mapas mentais, afirma que quando
0 aluno desenha, elabora um mapa mental, e por que ndo, quando constr6i uma HQ,
seleciona elementos da realidade, local/global, faz abstracdo, expressando assimilacao
de conhecimentos que nem sempre sé@o aprendidos quando usada somente a linguagem
verbal. Para a autora, “a imagem, o desenho e o mapa séo recursos fundamentais para
a mediacao entre o sujeito e o conhecimento, por serem expressao de algum conteudo
geografico que, construido pelo sujeito, expressa uma sintese em elaboracdo, um conceito
em construgdo” (CAVALCANTI, 2010, p. 9). A autora ainda cita linguagens alternativas para
a analise geografica como o cinema, a musica, a literatura, as charges, a internet. E, aqui
se acrescenta a todas essas 6timas contribuicdes, a Histéria em Quadrinhos. Cavalcanti
assinala que:

A escola (e o ensino de geografia) mantem sua atualidade como espaco
onde se desenvolve o trabalho com o saber, coma a cultura, em busca do
crescimento intelectual de seus alunos. Seu papel, nesse sentido, é ampliar o
uso de procedimento de ensino que sejam propiciadores da manifestagdo dos
sujeitos, de sua diversidade e do processo de significacdo dos conteudos,
incluindo a musica, a literatura, o cinema, a cartografia, o estudo do meio, os
jogos e simulagao (CAVALCANTI, 2012, p. 33).

Os quadrinhos quando falam diretamente ao imaginario preenchem as expectativas
da crianga e preparam-na para leituras de outras obras. Segundo a afirmativa de Santos
(2001, p. 48): “A unido de texto e desenho consegue tornar mais claros, para a crianca,
conceitos que continuariam abstratos se confinados unicamente a palavra”. No livro Como
usar as historias em quadrinhos na sala de aula, no artigo intitulado Os quadrinhos no
ensino de Geografia, Rama oferece uma gama de proposi¢cdes ao ensino dessa matéria
com uso das HQs e aqui se elencam algumas dessas propostas, de maneira sucinta,
apenas para que o professor tenha uma ideia sobre as iniUmeras possibilidades: no ensino
da cartografia, com destaque para o uso da escala e as perspectivas da visdo vertical,
horizontal e obliqua; paisagem e espaco geografico e, neste sentido, a linguagem visual
dos quadrinhos facilita o entendimento por parte do aluno; os ideais capitalistas, em que
a analise de personagens como Tio Patinhas e seus sobrinhos, ou ainda do Batman, cujo
poder, apesar da inteligéncia do heroéi, s6 € possivel gracas a sua fortuna; a industria da
seca com os personagens da Turma do Xaxado ou ainda as metrépoles apresentadas nos
quadrinhos, sobretudo Gothan City e Metropolis (RAMA, 2018) .

Para os céticos dessa possibilidade didatica, deve-se levar em conta que, como
recurso didatico, as HQs permitem abordar contetdos e conceitos em todas as areas e
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niveis de aprendizagem. Isso acontece pelo fato de ser um material comum e facilmente
acessado pelos estudantes para entretenimento e lazer, além da menor resisténcia por
parte deles (DEFUNE, 2010).

Outra opgéo a ser considerada é a elaboracdo das histérias em quadrinhos por
parte dos alunos. Neves e Rubira, ao relatarem suas experiéncias com a construcao de
HQs por parte de seus alunos, afirmaram que “a elaborag¢éo de HQs, por parte dos alunos,
possibilitou o estimulo da capacidade criativa e de comunicagdo dos mesmos” (2017, p.
119).

Na perspectiva de Vergueiro, € preciso também que o professor demonstre
conhecimento para utilizar as HQs na sala de aula:

Na utilizagdo de quadrinhos no ensino, € muito importante que o professor
tenha suficiente familiaridade com o meio, conhecendo o0s principais
elementos da sua linguagem e 0s recursos que ela dispde para representacao
do imaginario; domine razoavelmente o processo de evolucéo histérica dos
quadrinhos, seus principais representantes e caracteristicas como meio
de comunicacdo de massa; esteja a parte do processo de producdo e
distribuicdo de quadrinhos; e enfim, conheca os diversos produtos em que
eles estédo disponiveis. (VERGUEIRO, 2018, p. 29).

Em outras palavras, embora o género aventura seja comum nas HQs, trabalha-las
em sala de aula exige que o professor esteja familiarizado, tenha conhecimento sobre os

quadrinhos e contelidos a serem abordados e que ndo seja apenas algo improvisado.

31 RETOMADA HISTORICA

As Historias em Quadrinhos constituem algo que € usado pelos seres humanos
desde a Pré-histéria quando se representava, nas paredes das cavernas, as cenas do
cotidiano como as cagadas. Porém, o surgimento das HQs modernas, como séo conhecidas
na atualidade, remonta ao final do século XIX, e encontrou, principalmente nos Estados
Unidos, elementos tecnoldgicos e sociais consolidados, que permitiram que os quadrinhos
se transformassem em um produto de consumo massivo (VERGUEIRO, 2018). No entanto,
sua origem € incerta, pois existe discrepancia de datas e seria improéprio estabelecer uma
Unica data ou um Unico pais, ou ainda um Unico autor dessa faganha. Alguns estudiosos
consideram que a primeira historia em quadrinhos seja a criagcao de Richard Outcault, a
The Yellow Kid em 1896. Isso acontece, segundo Xavier:

Por ter evoluido da imagem unica (lamina) para a sequéncia de imagens, ter
sido produzida de forma continua com personagem fixo e ja como produto de
comunicagdo de massa, atingindo um vasto publico, além de ter introduzido
o balédo de didlogo na arte sequencial, a série de Outcault ganhou o status de
primeira verdadeira histéria em quadrinhos (XAVIER, 2017, p. 4)

Mas a melhor definicdo para a origem das HQs modernas talvez esteja em estudos
de Pessoa (2006) ao citar o Prefacio de Fealdade de Fabiano Gorila — Marcelo Gad,
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creditando o comentario ao editor da Conrad, Rogério de Campos. Ele registra que

Os livros norte-americanos nem tém duvida: a primeira Histéria em Quadrinhos
é o Yellow Kid, criada em 1895 por Richard F. Outcault. Mas a Inglaterra
apresenta as paginas desenhadas por Gilbert Dalziel em 1884, como prova
de que os Quadrinhos s&o uma invencao inglesa. Os alemées podem afirmar
que os dois primeiros herois dos Quadrinhos surgiram em 1865 na Alemanha:
foi Max e Moritz, de Wilhelm Busch. Mas, por outro lado, os espanhdis podem
falar dos Quadrinhos de Goya, do inicio do século XIX. (PESSOA 2006, p. 10).

Como se pode observar, estadunidenses, ingleses, alemaes e espanhdis estado entre
os precursores das Histérias em Quadrinhos modernas. No entanto, uma caracteristica dos
quadrinhos modernos que se deve destacar, sem duvida, é as falas dos personagens da
histéria em um balédo, sendo que essa caracteristica é apresentada pela primeira vez por
Outcault (LIMA; FLORES; AZEVEDO, 2015).

O Brasil também se coloca entre os paises pioneiros na publicagcdo de HQs. Os
primeiros quadrinhos de longa duragédo no pais foram desenhados em 30 de janeiro de
1869 por Angelo Agostini, publicado na Revista Vida Fluminense (CARDOSO, 2013), As
Aventuras de Nho6-Quim, ou Impressées de uma Viagem a Corte — Historia em Muitos
Capitulos. Angelo Agostini é extremamente importante para a histéria das HQs no Brasil,
pois, além de lancar As Aventuras de Nho-Quim, também criou o personagem Zé Caipora,
que, ao ser relancado em fasciculos individuais em 1886 como As Aventuras de Zé Caipora,
tornou-se o primeiro a ter uma revista dedicada a ele (PESSOA, 2006).

As Aventuras de Zé Caipora € um marco na produgdo de HQs no Brasil, sendo
responsavel também por introduzir a personagem Inaia. Essa heroina marca claramente o
inicio da tematica de aventura nas HQs, apontando também para o principio da erotizacgao,
com a personagem de seios a mostra, vivendo situa¢des de certa forma maliciosas.

Sobre isso, Cardoso escreve que:

As Aventuras de Z¢é Caipora narra as peripécias de um jovem burgués carioca
que se apaixona por uma mocga e tenta, de todas as formas, cativa-la, mas é
perseguido por um azar permanente. Essa ma sorte, que acabou originando o
apelido Caipora, é descrita inicialmente na forma de incidentes humoristicos e
que vao sendo, gradativamente, substituidos por outros mais sérios. Quando
Z¢é Caipora, perdido na mata atlantica, encontra Inaia, a narrativa mergulha
num clima de aventura realistica que chega préximo do épico. (CARDOSO,
2002, p. 3).
Em 1905, tiveram inicio as publicagdes da revista O Tico Tico pela editora O Malho
do Jornalista Luis Bartolomeu de Souza e Silva. Essa obra tinha uma proposta educativa e
moralizadora muito forte, sendo considerada a primeira e mais importante revista voltada
ao publico infanto-juvenil no Brasil. Trazia contos, textos informativos e curiosidades sobre
matérias para as criancgas e foi publicada e divulgada até 1956 (DEFUNE, 2010).
A partir dos anos 1930, iniciou-se em varios paises uma série de ataques dos mais

variados ao universo das HQs, alegando diminuicdo do rendimento escolar, estimulo a
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violéncia, por oferecer maus exemplos, ou seja, influenciar de modo negativo a juventude.
O psiquiatra alemao radicado nos Estados Unidos, Fredric Wertham, foi 0 mais notério
adversario do género. Publicando artigos em jornais e revistas especializadas, ministrando
palestras em escolas e participando de programas de radio e televiséo fez dura campanha
contra o segmento. Posteriormente, em 1954, reuniu suas observacées em um livro de
grande sucesso na época, denominado Seduction of the Innocent — Sedugéo dos inocentes.
Dentre as teses defendidas por Wertham, esta a “suposta relagdo homossexual da dupla
Batman e Robin, supondo que as criangas e adolescentes que lessem estas histérias
podiam exponencialmente virar homossexuais” (NUNES; SILVA; MOURA, 2015, p. 234).
Diante de campanhas como essas e da onda negativa que se abateu sobre os
comics, seus autores criaram a Association of Comics Magazine, na década de 1940, e a
partir do livro de Wertham, viram-se obrigados a fixar, na capa de cada revista, um selo —
Comics Code Authority o CCA, como forma de garantir a toda a comunidade a qualidade
do contetdo publicado. No Brasil, também foi elaborado um co6digo préprio, aplicando,
da mesma forma um selo semelhante ao americano (VERGUEIRO, 2018). Sobre as
consequéncias da difamagao e das campanhas contra as HQs, o autor escreve que:

Durante os anos que se seguiram a malfadada campanha de difamagao
contra elas, as histérias em quadrinhos quase tornaram-se as responsaveis
por todos os males do mundo, inimigas do ensino e do aprendizado,
corruptoras das inocentes mentes de seus indefesos leitores. Portanto,
qualquer ideia de aproveitamento da linguagem dos quadrinhos em ambiente
escolar seria, a época, considerada uma insanidade. A barreira pedagogica
contra as histérias em quadrinhos predominou durante muito tempo e, ainda
hoje, ndo se pode afirmar que ela tenha realmente deixado de existir. Mesmo
atualmente ha noticias de pais que proibem seus filhos de lerem quadrinhos
sempre que as criangas ndo se saem bem nos estudos ou apresentam
problemas de comportamento, ligando o disturbio comportamental a leitura
de gibis. (VERGUEIRO, 2018, p. 16)

Com o passar do tempo e com publicagcdes consistentes, as HQs tiveram sua
retomada. A partir da década de 1970, encontram-se narrativas gréaficas sequenciais em
livros didaticos brasileiros (SANTOS; VERGUEIRO, 2012). Outro exemplo disso é que a
partir de 2007, passaram a fazer parte do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

41 APRESENTANDO ALGUNS RESULTADOS

Como consequéncia da atividade proposta, obteve-se uma variedade grande de
histérias em quadrinhos em diversos estilos e formatos, além de grande diversidade de
roteiros e tematicas. As duas turmas produziram ao todo dezenove (19) HQs, sendo que,
dessas, duas tiveram, como tema central o Apartheid, outras duas, enfocaram o processo
de colonizagdo europeu no continente. Duas abordaram a escravidao dos povos africanos.
Outros temas centrais nas HQs produzidas foram a extracdo e o trafico de marfim, os
diamantes de sangue, os soldados criancas, as religides africanas e a influéncia que a
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Africa tem na formagéo da cultura brasileira. Mas o tema mais abordado, em um total
de seis (06) trabalhos, foi o turismo e as curiosidades, com destaque para as belezas
naturais como o monte Kilimanjaro e monumentos histéricos como as piramides do Egito.
Utilizando — se também dessa tematica, duas histérias abordaram dois paises especificos
do continente: a Africa do Sul e o Marrocos. Dentre todos, selecionou-se algumas imagens
para ilustrar os resultados.

Na primeira HQ escolhida, as estudantes, Antonela Queiroz, Fernanda Litter e Milene
da Silva, do 9° ano B, buscaram demonstrar a riqueza das belezas naturais e histéricas
do continente, numa viagem, utilizando os personagens do filme Rei Ledo para fazer a
narrativa. Esse grupo, assim como boa parte dos demais grupos, optou por uma técnica
chamada splash page (pagina de apresentacao), isto €, quadros de pagina inteira. Essa
técnica foi provavelmente criada por Will Eisner, nas aventuras de seu personagem Spirit
(LIMA; FLORES; AZEVEDO, 2015). No percurso, 0s personagens passaram, por exemplo,
pelo cénion Fish River, pelo monte Kilimanjaro e pelo Rio Nilo, importantes icones, da
geografia fisica do continente africano (Figura 1). Também deixaram espago importante
dentro da HQ para o Apartheid e Nelson Mandela.

Figura 1 - Anfiteatro africano

Fonte: Autores QUEIROZ, A; LITTER, F; SILVA, M. C. (2019). Arquivo pessoal.

Destaca-se a riqueza de detalhes do trabalho, o cuidado com o desenho e a
pintura, os personagens da narrativa inspirados no filme e o uso dos baldes criados por
Richard Outcault. Essas caracteristicas estdo presentes em todas as paginas e quadros
da narrativa. A Geografia foi cuidadosamente destacada pelo grupo, quando a cada nova
paisagem dentro do continente, foi desenhado um mapa do roteiro. Dessa forma, o grupo
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pode demonstrar e permitir ao leitor a perspectiva geografica e espacial.

Logicamente, o objetivo é demonstracao dos espacos e trajetos, despreocupados
entdo com detalhes reais como escalas ou proporcionalidade. Avaliando do ponto de
vista da ciéncia iluminista um mapa baseia-se Unica e exclusivamente sobre as regras
de proporcionalidade, convencbes e coordenadas especificas, mas, ao viés da Geografia
Cultural, o imaginario pode ser explorado, garantindo sua representacao a partir de uma
perspectiva espacial (NUNES, 2016). E partindo dessa possibilidade que a viagem em um
percurso imaginario acontece dentro de um espaco real (Figura 2).

Figura 2 - De Etosha a Garden Route
Fonte: Autores QUEIROZ, A; LITTER, F; SILVA, M. (2019). Arquivo pessoal.

Nesse contexto, atividade do grupo foi ao encontro as competéncias especificas
de Geografia para o Ensino Fundamental presentes na BNCC, no que diz respeito ao
desenvolver o pensamento espacial, exercitando a leitura e producao de representagcdes
diversas como mapas tematicos, mapas mentais, croquis e percursos (BARROSO, 2017).

Na proxima HQ, de autoria de Aline Lopes, Tais Souza e Vanessa Silva, do 9° ano
A, diferentemente do primeiro grupo que utilizou quadros de pagina inteira, usou-se varios
quadrinhos por pagina, optando por usar algum dos diversos softwares disponiveis na
internet. Destacam-se, entre outros, o Manga Studio EX, o Motion Studio, o Comic Life, o
Pixton, o Bitstrips e o Comigs. Utilizando os personagens da Turma da Mbnica, icones dos
quadrinhos brasileiros criados por Mauricio de Souza, o grupo simulou um bate-papo sobre
a Africa e a influéncia de certos elementos da cultura desse continente na formagéo dos
aspectos culturais do povo Brasileiro (Figura 3).
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Figura 3 - Turma da Ménica em A cultura da Africa

Fonte: Autoras LOPES, A; SOUZA, T; SILVA, V. (2019). Arquivo pessoal.

Nessa outra histéria em quadrinho, a estudante Flavia lara Silva, do 9° ano B, simulou
uma sala de aula com o contetdo em questdo, o continente africano. Neste trabalho, a
estudante usou também software, nao utilizando figuras conhecidas do universo de HQ ou
filmes. E possivel observar, na figura, um ambiente tipico da Geografia, com mapas, globo,

entre outros elementos (Figura 4).

€ o dnico continente situado em todos
os hemisférios da terra. Isso acontece
porque ela & cortada, a0 mesmo tempo,
pela Linha do Equador e pelo Meridiano
da Graenwich.

Além disso, possul uma
drea total de 30.221.532
km* e uma populagio de
1,033 bilhdo de pessoas.

Existem 55 paises, incduindo o Suddo do Sul,
o pais mais jovem do mundo. A tendéncia é
‘que 0 nimero de paises continue crescendo,

pois a maior parte das fronteiras territoriais dos paises
africancs & muito frighl, ou seje, envolve constantes
disputas por independéncia ou até por unificagio.

Figura 4 - Vamos falar sobre a Africa
Fonte: Autora SILVA, F. I. (2019). Arquivo pessoal.
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E possivel perceber, nesse recorte do trabalho, que a autora destacou as constantes
mudancgas espaciais do continente africano, enfatizando a fragilidade das fronteiras
territoriais, decorrentes do processo de colonizagdo implementado pelas poténcias
europeias ao ressaltar a independéncia politica do Sudao do Sul.

Nos quadrinhos seguinte, seus autores tiveram como objetivo denunciar uma
situacd@o, que, apesar de combatida, ainda € comum no continente africano. Trata-se do
trafico de marfim. Para atingir tal objetivo, os estudantes Igor Tomasi, Nicole Souza, Pedro
Faria e Rafael Ribeiro, do 9° ano A, relatam uma cacada a elefantes (Figura 5).

Figura 5 - Guerra pelo marfim
Fonte: Autores TOMASI, I. M. B; SOUZA, N.A; FARIA, P; RIBEIRO, R. (2019). Arquivo pessoal.

Esse trabalho vai ao encontro da competéncia especifica de Geografia para o
Ensino Fundamental que recomenda “utilizar os conhecimentos geogréficos para entender
a interagcdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolucéo de problemas” (BNCC, p. 364).

Na préxima HQ, as estudantes Dyennyffer de Oliveira, Maria Eduarda Pardim, Naiuby
Viana e Nayza Muraoka, do 9° ano B, utilizaram os personagens do filme Madagascar para
mostrar a paisagem do continente africano como o monte Kilimanjaro (Figura 6). O uso de
paisagens é importante pois sua abordagem “nas HQs auxilia os alunos a desenvolver um
alto e apurado nivel perceptivo, capaz de diagnosticar as situagdes descritas, a partir de
uma simples observacao” (MELO; MEDEIROS; SILVA 2013, p, 272).
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Figura 6 - Turismo na Africa

Fonte: Autores OLIVEIRA, D. C; PARDIM, M. E; VIANA, N; MURAOKA, N. F. (2019). Arquivo
pessoal.

No trabalho intitulado Itan: A Criacdo do Aye (Figura 7), os estudantes Brenda
Amaducci, Felipe Queiroz e Gustavo Lima, do 9° ano A, contaram a histéria da origem da
Terra (Aye), utilizando uma versdo a partir dos mitos e das religides africanas. Adotando
também splash page, desenharam as divindades de povos africanos e suas realizacbes
no processo de formagédo do mundo. SANTOS (2014), analisando o uso das historias em
quadrinhos na questao étnico-racial, salienta a importéncia das obras que promovam o
respeito ao espaco dos povos afro-brasileiros, bem como permitam a divulgacdo da sua
cultura para um publico mais amplo. Essa possibilidade fica evidente, pois a elaboragcéo
das historias por parte dos alunos permite que estes manifestem suas ideias, valores,

crengas e conhecimentos.
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Figura 7 - Bora
Fonte: Autores AMADUCCI, B; QUEIROZ, F; LIMA, G. (2019). Arquivo pessoal.

Como se pbde observar, os resultados foram os mais variados possiveis, com
abordagens que foram da descricdo de paisagens, formacéo territorial, cartografia, meio
ambiente, valores culturais e religiosos, assuntos fundamentais para o ensino da Geografia
e que precisam ser internalizados pelos estudantes. O uso das HQs contribuiu muito para
a compreensao do conteudo por parte deles, além de possibilitar-lhes, a observacao e
sistematizacdo de ideias, reflexivas ou ndo, de modo a contribuir para a livre expressao
e para a demonstracao de habilidades inerentes ao ensino de Geografia. “Esse &, sem
divida, um campo imenso propicio a exploracao” (FAGUNDES; SILVA; SILVA, 2017, p.
189).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo apresentado relata a experiéncia vivida ao trabalhar com Historia em
Quadrinhos em sala de aula, nédo foi possivel trazer todas as HQs produzidas, nem expor
aqui, sequer uma histéria completa. Apenas recortes, ainda assim com a esperanca de
incentivar colegas de trabalho a também utilizarem essa metodologia, que nédo é inovadora,
mas é estimulante. Isto é possivel, porque se pode afirmar que os resultados obtidos,
através do uso das HQs como ferramenta de ensino-aprendizagem, nesta experiéncia,
mostraram-se bastante eficazes.

O objetivo do projeto foi, sem duavida, alcangado, pois a variedade de assuntos
abordados, a beleza dos trabalhos finais, a receptividade em relagdo a proposta
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demostrada durante a realizagédo da atividade, principalmente devido a empolgacao e ao
envolvimento por parte dos alunos, a possibilidade de criacao permitindo a livre expressao
e sistematizagcdo das ideias dos estudantes, foram algumas das contribuicbes que o uso
dessa metodologia como prética pedagoégica possibilitou.

O professor precisa inovar em relacdo as metodologias e no caso das HQs, pode-
se partir da analise de histérias prontas disponiveis ou através de producbes da propria
turma, como nesse projeto. Cada um pode fazer do seu jeito, no entanto, trabalha-las em
sala de aula exige planejamento, conhecimento e criatividade. Cabe ao docente, selecionar
assuntos atraentes, como ja foi dito, sem fugir do contetdo programatico, propor novas
ferramentas para o ensino de maneira que seus estudantes engajem-se na proposta,

adquirindo conhecimentos, autonomia e senso critico.
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RESUMO: Neste estudo evidenciamos os
resultados de uma pesquisa' que teve como
problema: Qual a percepgao dos professores da
Educacao Basica da Regido da Transamazobnica
e Xingu sobre a Politica de Formagdo de
Professores no Brasil? E o objetivo geral:
Analisar a percepcao desses educadores
acerca da Politica de Formagéo de Professores
no Brasil, cujo resultado evidenciamos a partir
do objetivo especifico: Conhecer a satisfagcao
dos professores da Educagdo Bésica sobre
a sua profissdo. Quanto a metodologia, é de
abordagem hermenéutica, com orientagdo
Dialética. Utilizamos como instrumentos para a
producdo de informagbes o questionario, com
questdes abertas e fechadas, e a entrevista
semiestruturada. Quanto ao método de anélise
das informacgdes geradas, trouxe por base a
hermenéutica-dialética de Minayo (2014). Os
resultados obtidos nos permitem afirmar que as
hipéteses levantadas foram confirmadas em sua

BASICA EM ALTAMIRA-PA

totalidade, bem como, os objetivos deste estudo
foram alcancados. Os entrevistados percebem
a politica de formagédo de professores como
excludentes. Os estudos apontam ainda que o
Governo brasileiro ndo oferece condi¢des para
os professores da educagéo basica cursarem
formacao continuada. Podemos concluir que, a
maioria dos participantes estéo insatisfeitos com
relacdo a possibilidade de formagéo continuada
e com a questao salarial. Quando nos referimos
a satisfacdo em relagcdo ao ambiente de trabalho
e colaboragbes, a maioria dos entrevistados
encontra-se satisfeitos.

PALAVRAS - CHAVE: Representacao Social.
Percepcgéo. Formacao de professores.

SATISFACTION OF TEACHING WORK:
PERCEPTION OF BASIC EDUCATION
TEACHERS IN ALTAMIRA-PA

ABSTRACT: In this study, we highlight the results
of a research that had the problem: What is the
perception of Basic Education teachers in the
Transamazénica and Xingu Region about the
Teacher Education Policy in Brazil? And the
general objective: To analyze the perception
of these educators about the Teacher Training
Politics in Brazil, whose result we show from the
specific objective: To know the satisfaction of
Basic Education teachers about their profession.
As for the methodology, it has a hermeneutic
approach, with a dialectical orientation. We
used the questionnaire, with open and closed
questions, and the semi-structured interview as
instruments for the production of information.
As for the method of analyzing the information

1 Estudo desenvolvido no curso de Doutorado em Psicologia Social da Universidad Kennedy - AR.
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generated, it was based on Minayo’s hermeneutics-dialectic (2014). The results obtained
allow us to state that the hypotheses raised were confirmed in their entirety, as well as, the
objectives of this study were achieved. Respondents perceive the policy of teacher education
as excluding. The studies also point out that the Brazilian Government does not offer
conditions for basic education teachers to attend continuing education. We can conclude that
most of the participants are dissatisfied with the possibility of continuing education and with
the salary issue. When it comes to satisfaction with the work environment and collaborations,
most respondents are satisfied.

KEYWORDS: Social Representation. Perception. Teacher training.

INTRODUCAO

As pesquisas utilizando a Teoria das Representac¢des Sociais vém sendo realizadas
juntamente com os estudos sobre: educacao, politica e formagéo de docente no Brasil. Essa
teoria apresenta uma intensa e diversificada variedade de temas. Em pesquisa recente
podemos encontrar 27 (vinte e sete) Teses de Doutorado e Dissertagcdes de Mestrado em
programas brasileiros, todavia, essa diversidade de trabalhos de p6s-graduacao aponta
a necessidade de ampliacdo desses estudos, bem como justifica a possibilidade de
articulacdo entre estudos das Representacdes Sociais e Formacao Docente.

A Teoria das Representagdes Sociais foi desenvolvida por Serge Moscovici, ele
apontava uma encruzilhada entre a Psicologia e a Sociologia, uma vez que para ele
precisava romper com o paradigma cognitivista.

A Teoria das Representacdes Sociais, assim nomeada por Moscovici, em sua
obra de 1961/1976, La Psycanalyse, son image et son public, tem origem
na concepcéo de “representacdo coletiva” de Durkheim e pretende, a um
s6 tempo, fornecer fundamentos teérico-metodoldgicos a Psicossociologia,
verve colocada entre a Psicologia e a Sociologia, e ultrapassar a abordagem
cognitivista que caracteriza a Psicologia Social americana. (Soares, 2007, p.
56).

A Teoria das Representacdes € estruturada por Moscovici a partir da concepcéo
de Representacdo Coletiva de Durkheim, na qual o autor propde os estudos das
representacdes diferentemente de Durkheim, haja vista que as representagdes presentes
na nossa sociedade atual, politico, cientifico e humano, na concepc¢ao de Moscovici,

As representacdes em que estou interessado ndo sdo as das sociedades
primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura, de épocas
mais remotas. S&o aquelas da nossa sociedade presente, do nosso solo
politico, cientifico e humano, que nem sempre tiveram tempo suficiente
para permitir a sedimentacéo que as tornasse imutaveis. E sua importancia
continua crescer, em proporgao direta a heterogeneidade e flutuacdo dos
sistemas unificadores [...] a fim de penetrar na vida cotidiana e se tornar parte
da realidade comum (MOSCOVICI, 1984, p. 18-19).

Podemos perceber que a estrutura da Teoria das Representag¢des Sociais poderia

ser como um instrumento teérico-metodologico que se pode penetrar na vida cotidiana

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 13 m



e tornar-se parte desta realidade levando o senso comum ao cientifico, para tanto, foi
composta de duas partes mais gerais: a objetivacdo e a ancoragem, sofrendo cada uma

delas trés subdivisbes como aponta Soares (2007).

A objetivagdo, processo que conduz a criagdo do conceito, sendo este
concebido como uma realidade independente, ndo obstante gerada pelo
sujeito a partir do objeto percebido, tornando-os intercambiaveis, exerce
a funcéo de acoplar as palavras as coisas, é constituida de as fases da
construgao seletiva, da esquematizacao estruturante ou nucleo figurativo e da
naturalizagdo. A primeira, como o préprio nome ja indica, viabilizaria, lan¢gando
mao de critérios culturais e/ ou normativos, a captagdo dos elementos
informativos, extraidos dos meios de comunicacdo de massa, mantendo
a coeréncia com o sistema de valores do grupo em que se acha inserido,
visando elaborar uma espécie de referencial tedrico-cientifico. A segunda
constituiria o nucleo central em torno do qual gravitaria toda representacéo,
fornecendo a esta a significacéo e a organizagao devida. A terceira traduz a
materializacdo e a espacializagdo das entidades conceituais. (SOARES, 2007,
p. 57)

Quanto a ancoragem segundo Soares (2007):

As trés fases da ancoragem, por sua vez, entendida esta como processo
de solidificacdo da objetivagcdo, que visa assegurar a adogdo do novo,
interpretar a realidade e orientar comportamentos, sao: atribuicdo do sentido,
instrumentalizacao do saber e enraizamento do sistema do pensamento. Na
primeira fase, ocorre a aplicagdo dos moldes culturais a representagdo do
novo a partir do ja conhecido. A segunda fase torna a estrutura imageante da
representacédo uma teoria da referéncia para a compreensao do mundo. Aqui,
a relacéo individuo e meio ambiente é mediatizada pelas interpretagdes do
novo, convertido em instrumento Util na compreensao do mundo. Na terceira
e ultima fase, processa a inscricdo do novo, mediante a classificacao, a
comparacdo e a categorizacéo, no seio do saber ja existente que, por sua
vez, produziu a representagéo. (SOARES, 2007, p. 57)

A objetivacdo € o processo que conduz a criagdo do conceito langando méo de
critérios culturais e sociais, 0 que conduziria 0 processo a efetivagdo de uma teoria que seja
capaz de materializar conceitos elaborados a partir de uma representagéo social.

A ancoragem é percebida como a solidificagcao da objetivacao ao apresentar o novo
a partir da interpretacdo da realidade ja conhecida, estrutura a imagem da representagéo
de uma teoria de compreensdo de mundo, processa a inser¢do do novo, classifica,
compara e categoriza no saber existente o saber que se produziu com a participagdo das
representacoes.

Moscovici (1984) discute nesta teoria, como a ciéncia vira senso comum e como a
ciéncia penetra em contextos sociais daqueles que a produziram. Ele utiliza uma analise do
saber psicanalitico e psicossocial para formular o conhecimento a partir do contexto social
por meio das representacoes.

Os estudos das Representagbes Sociais podem estar presentes em diferentes
areas do conhecimento, haja vista evidenciarem-se nas relagdes sociais, principalmente
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no que toca as acdes da sociologia e psicologia, conforme observamos na concepc¢ao
de Pupko (2014, p 54.) “la nocidén de representacion social esta em la interseccion entre
lo psicologico y lo social”, ao tratar da relagéo diaria dos sujeitos sociais, dentre estes os
sujeitos da educacao, ou seja, os profissionais da educagado (professores, especialista,
pedagogos, dentre outros).

As circunstancias que as tematicas sdo discutidas no contexto social faz parte de
uma gama de conhecimento outrora tomada como posicionamento ou tomada de opinido.
Nas representagdes sociais esta no¢édo de posicionamento é colocada de forma estruturada
que visa entender a representacdes ou percepg¢des dos sujeitos sobre um determinado
assunto abordado. Sendo assim, as percepc¢des sao as representacbes de um grupo de
individuos sobre um tema especifico e estruturado em conhecimento cientifico.

Para Hass e Jodelet (1999) quando falamos de conhecimento, estamos abordando
aspectos complementares do pensamento social, pois estruturamos um conhecimento
outrora inconsciente (do cotidiano) em pensamentos constituidos em produtos do processo
social do conhecimento que em algum momento foi empirico e agora é cientifico.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral: Analisar a percepgéo (enquanto
representacao social) dos professores da Educagéo Basica da Regido da Transamazénica
e Xingu sobre a Politica de Formagéo de Professores no Brasil e, em especifico, conhecer
a percepc¢ao da satisfagédo dos professores da Educagéo Basica sobre a sua profisséo.

Quanto a metodologia, € de abordagem hermenéutica, com orientacéo Dialética.
Utilizamos como instrumentos para a producdo de informagdes, o questionario, com
questbes abertas e fechadas, e a entrevista semiestruturada. Quanto ao método de analise
das informagdes geradas, tem por base a hermenéutica-dialética de Minayo (2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme Spector (2003, p. 221), a satisfag@o no trabalho é uma variavel de atitude
que pode mostrar como as pessoas se sentem em relagdo ao seu trabalho, seja em sua
totalidade, seja em relagéo a alguns de seus aspectos, “E o quanto as pessoas gostam do
trabalho delas”.

Foi indagada aos entrevistados sobre qual a percepcéo de satisfacdo quanto a sua
formacgéo. Obtivemos os seguintes dados: Com relagdo a minha formacéo, somente 4%
dos professores estdo totalmente insatisfeitos, seguido por muito insatisfeito 4%, sendo que
insatisfeito encontramos um percentual de 8%, indiferente 4%. Contudo, a maioria, ou seja,
54% encontram-se satisfeito, ou seja, segundo Spector (2003), gostam do trabalho que
fazem, todavia, somente 10% estdo muito satisfeitos, e 16% dos participantes encontram-
se totalmente satisfeito.

Com a possibilidade de formagéo continuada, os indices nédo séo tao satisfatorios,
uma vez vista que, 10% estao totalmente insatisfeitos, muito insatisfeito 6%, mas, 36%
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estdo insatisfeitos, indiferente 20%, satisfeito 24% e muito satisfeito 4%. Cabe destacar
que nenhum dos entrevistados esta totalmente satisfeito com relacdo a possibilidade de
formacgéo continuada (0%).

No que diz respeito a satisfacdo com o ambiente de trabalho, podemos observar
que em relaca@o ao espirito de colaboragao entre eles, encontramos: Totalmente insatisfeito
2%, muito insatisfeito 4%, insatisfeito 6%, indiferente 12%. O indice de satisfagdo entre
os colegas de trabalho (formacdo) & bastante satisfatério com 54% dos participantes
satisfeitos, 14% muito satisfeito%, e 8% totalmente satisfeito.

Arelacédo entre os professores busca incentivar arelagao interpessoal e a colaboragcéo
nas tarefas, a fim de facilitar o fluxo de trabalho, melhorando, consequentemente, a relacao
entre os servidores que, por sua vez, pode ser um dos motivos de satisfagcdo com a
colaboragéo entre os colegas de trabalho.

Com o grau de interesse em relagéo as suas tarefas, constatamos: Insatisfeito 12%,
indiferente 18%, satisfeito 54%, muito satisfeito 14%, totalmente satisfeito 2%.

Apesar de os dados apresentarem mais de 54% satisfeitos, com o grau de interesse
nas tarefas, de acordo com a pesquisa aberta, professores tém levantado questionamentos
emrelagdo a quantidade de trabalho (inclusive tendo que levar para casa), uma alta demanda
de atividade. Fato esse que solicita um maior investimento com relagdo a implantacéo de
jornada de trabalho para atividades pedagdgicas remuneradas e investimentos em politicas
de gestao e processos e valorizagéo profissional.

No que concerne as preocupagbes exigidas pelo seu trabalho, identificamos:
Insatisfeito 24%, indiferente 22%, satisfeito 46%, muito satisfeito 4%, totalmente satisfeito
4%.

Com a oportunidade de fazer o tipo de trabalho que fazem: 4% encontram-se muito
insatisfeito, insatisfeito 8%, indiferente 24%, satisfeito 58%, muito satisfeito 2%, totalmente
satisfeito 4%.

Podemos verificar ainda, conforme os dados, que apesar das dificuldades quanto
a profissdo docente, 58% dos professores encontram-se satisfeito com a oportunidade de
fazer o trabalho em sala de aula, seja pela possibilidade em ajudar no crescimento pessoal
do aluno, ou pelo fato de estar em uma profissdo que, apesar de nao valorizada, ainda
proporciona alguma esperanca da possibilidade em construir uma sociedade mais justa.

Em relacdo a satisfacdo sobre salario do Professor da Educagdo Basica,
observamos que o salario comparado ao custo de vida, 22% dos professores estao
totalmente insatisfeitos, 20% muito insatisfeito, 44% insatisfeitos e, ainda, 6% estédo
indiferentes, somente 4% estéo satisfeitos. Encontramos também 2% muito satisfeito, e
2% dos entrevistados totalmente satisfeito, o que demostra que salario recebido pelos
professores nao satisfaz suas necessidades se comparadas ao custo de vida na Regiéo da
Transamazoénica e Xingu, haja vista os itens da cesta basica, por exemplo, estarem mais
caros do que em varias outras regides do pais.
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Quanto a seus salarios comparados as suas capacidades (qualificacdes)
profissionais, detectamos que: 8% sao totalmente insatisfeitos, 8% muito insatisfeito, 40%
insatisfeitos, 22% indiferentes, 20% satisfeitos, 2% muito satisfeito.

No que se refere a seus salarios comparados a carga horaria trabalhada: Totalmente
insatisfeito 8%, muito insatisfeito 6%, insatisfeito 48%, indiferente 10%, satisfeito 28%.

Segundo Oliveira Et al. (2006, p. 82), “partindo do contrato de trabalho, o
trabalhador despende energia para produzir em forca de uma remuneracao pelo trabalho,
com a qual reproduz sua energia: o salario”, o que nos conduz a apreensdo que O
salario e os beneficios sdo 0os meios usados pelos professores para conseguir seus bens
fundamentais, satisfazendo assim, suas necessidades. Todavia, esse salério ndo alcanca
uma remuneracgéo que atenda, de maneira totalmente satisfatoria, as necessidades desse
profissional, podendo causar um grau elevado de insatisfacao.

Em relacéo a satisfagdo com o apoio recebido para o trabalho docente, apresentamos
quanto ao apoio dos pais/responsaveis dos alunos: 18% estdo totalmente insatisfeitos, o
que demostra a falta de participacdo dos pais no acompanhamento da vida escolar do
aluno, muito insatisfeito 8%, insatisfeito 44%, indiferente 18%, satisfeito 12%.

No que se refere ao apoio recebido da Secretaria de Educacgéo para realizacdo
de seus trabalhos: Totalmente insatisfeito 6%, muito insatisfeito 4%, insatisfeito 26%,
indiferente 24%, satisfeito 30%, muito satisfeito 4%, totalmente satisfeito 6%.

Quanto ao suporte recebido da Direcdo da Escola para realizar meu trabalho:
Totalmente insatisfeito 2%, muito insatisfeito 4%, insatisfeito 10%, indiferente 12%,
satisfeito 44%, muito satisfeito 16%, totalmente satisfeito 12%. O que demostra apoio
recebido conforme a satisfacéo de 44% dos professores.

Com o apoio recebido da Coordenacédo Escolar para desempenhar suas atividades
pedagogicas: Insatisfeito 12%, indiferente 10%, satisfeito 50%, muito satisfeito 18%,
totalmente satisfeito 10%. O apoio recebido pela coordenagédo escolar revela que 50%
dos entrevistados estdo satisfeitos o que corrobora para melhoria do processo ensino
aprendizagem.

O eixo tematico Percepcao da Satisfagdo Docente dos Professores da Educacéo
Béasica em Altamira/PA foi apresentado a partir da compreensao de percepg¢édo enquanto
representacdo social e satisfagdo docente conforme apresenta Spector (2003) e Siqueira
(2008), por entendermos que a satisfagcdo € compreendida como o0 quanto as pessoas
gostam do trabalho delas, neste caso, o quanto os professores gostam de seu trabalho, a
partir de variaveis como salario, cooperagéo, dentre outras.

Observamos ainda que, na fase da profissionalizagdo docente, ainda permanece
por se fazer no sentido que Tardif (2013) e Tello (2011) propdem uma formacgéo sélida,
com professores valorizados, mas 0 que observamos foi que maioria dos professores é
contratada e necessita para manter seus contratos estarem vinculados a agentes politicos,
0 que nos faz lembrar a fase do oficio da docéncia, por serem dedicados mais aos desejos
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dos agentes politicos que a finalidade da educacgéo, propriamente dita — uma vocagéo ao

vinculo e nao a docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel compreendermos a percepcao dos professores sobre a politica
educacional; conhecermos as contribuicées das Representagbes Sociais para a elaboragéo
de politicas de formacgéao, haja vista ser a representagcdo de um grupo a demonstragédo de
seus anseios e necessidades quanto a formacao.

De acordo com Minayo (2014) as Representagdes Sociais significa reprodugao de
uma percepg¢éo, que podem definir nas ciéncias sociais 0 pensamento de um grupo e ao
compreendermos a percepcao dos professores sob uma determinada tematica colaboramos
para a afirmagéo desta enquanto ciéncia, uma vez que investigar a compreensao de uma
percepcdo ndo divulgada por um determinado grupo trazemos a divulgagéo cientifica de
um pensamento que representa a construcdo de uma realidade outrora desconhecida.

Conhecemos ainda, a satisfag@o dos professores da Educacéo Basica sobre a sua
profissdo, motivagcdes, satisfagdo profissional quanto ao salario, ambiente de trabalho e
cooperacgdo. Conforme Spector (2003, p. 221), a satisfacdo no trabalho € uma variavel de
atitude que pode mostrar como as pessoas se sentem em relacdo ao seu trabalho, seja em
sua totalidade, seja em relagdo a alguns de seus aspectos. “E o quanto as pessoas gostam
do trabalho delas”, neste estudo os dados apontam que apesar da insatisfacdo salarial a
maioria dos participantes encontra-se satisfeita com a profissao escolhida.

Quanto a satisfacdo dos professores sobre o ambiente de trabalho o estudo nos
permite apontar as seguintes conclusdes: a maior parte dos participantes esta insatisfeita
com relagéo a possibilidade de formagéo continuada e com a questao salarial.

Quando nos referimos a satisfacdo em relacdo ao ambiente de trabalho e
colaboragbes, a maioria dos entrevistados encontra-se satisfeita. Sendo assim, quando o
salario ndo alcanga uma remuneragé@o que atenda as necessidades do trabalhador pode
causar uma atitude de inverséo a satisfagéo, visto que, a insatisfacdo, e que, apesar dos
problemas apontados como insatisfagdo no trabalho docente a maior parte dos entrevistados
esta satisfeita com sua profissdo docente, seja pela condi¢éo de trabalho, relagdo com os
demais professores, ou com o ambiente de trabalho, haja vista em suas percepcgdes o
salério ndo ser o escore mais importante na escala de satisfacdo docente.

Identificamos também as contribuicbes da politica de formagéo de professores na
formacéo docente, uma vez que ao analisar a politica de formacao de professores como
possibilidade de desenvolvimento docente, percebemos que ele esta ligado a visédo dos
participantes na melhoria da qualidade da educacdo conforme aponta Azzi (2008) e no
desenvolvimento de praticas que possam contribuir com a préatica em sala de aula como
afirma Tardif (2014).
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Os entrevistados percebem a politica de formagao de professores como excludentes,
visto que a ela ndo proporciona oportunidades de formacgéo para todos, e, € utilizada, na
maioria das vezes, como moeda de troca para manutencao de grupos hegeménicos.

O Governo ndo renumera o Professor de Educagéo Bésica conforme formagéo em
pbs-graduacao de Mestrado e Doutorado, fato em que podemos observar que geralmente
professores com mestrado nesta regido estdo vinculados as universidade e professores
doutores somente em universidades, sendo que dentre os entrevistados o maior nivel de
formacéo informada foi a nivel de especializagdo. Sendo assim, os professores com maior
nivel de formacéao tém a tendéncia de abandonar a Educacao Bésica, tendo como um fator
determinante a melhoria na qualidade docente e valorizagé@o profissional.

Os estudos apontam ainda que o Governo brasileiro ndo oferece condi¢cdes para
os professores da educagdo bésica cursarem formacgao continuada. Os entrevistados
destacaram a politica como “precaria”, advindo da “precarizagdo” o que tem tornado a
profissdo docente pouco atraente e levado os melhores profissionais a outros ramos de
atividades e até mesmo a abandonar a docéncia conforme aponta Tardif (2013).

Diante disso, 100% dos entrevistados afirma que a Politica de Formacgdo de
Professores ndo atende todos os professores ou ficam longe de atender com qualidade. O
estudo constata que a formagé&o continuada a nivel “stricto sensu” ndo existe nesta regiao do
Brasil, e que somente uma minoria, na maioria das vezes, escolhida pelos representantes
da Secretaria Municipal de Educacéo e SEDUC/PA tem o privilégio de cursar um mestrado
ou doutorado fora da regido em estudo, o0 que torna o processo insuficiente para atender
a demanda de professores, de forma que a politica de formagédo pode contribuir para o
processo de melhoria, mas ainda € insuficiente do modo que esta implantada.

Por fim, acreditamos que esse estudo possa contribuir para a visibilidade da Politica
de Formacao de Professores no Brasil, reforcando a busca de esclarecimentos para o
campo da formagao de professores e praticas pedagogicas, além de poder se tornar uma
contribuicdo ao campo teérico da educacgédo, da psicologia social e da representagéo social.
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RESUMO: Desde o seu surgimento até se
tornar uma epidemia de nivel global, a Covid-19
obrigou o sistema educacional brasileiro a se
adaptar e migrar rapidamente ao método de
ensino a distancia (EAD), justificando o presente
trabalho apresentado. A portaria de n° 544
disponibilizada pelo Ministério da Educacgéo
ofertou duas possibilidades ao ensino superior
brasileiro: suspens@o do ensino/aprendizagem
durante o periodo da Pandemia que deverao ser
integralmente repostas no futuro ou a substituicao
das aulas presenciais por aulas remotas,
mantidos os calendarios e horarios regulares dos
cursos. Contudo, nao foi levado em consideragéo
o0 exacerbado desiquilibrio social enfrentado
atualmente no Brasil, tdo pouco a dificuldade
territorial de acesso a internet. Mesmo diante de
tais fatos, o MEC, até o presente momento, ndo
apresentou uma solugao viavel para esse tipo de
problema. O que na pratica, esta ocasionando
uma desisténcia de alunos em massa das
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instituicbes de ensino superior. Uma solugéo,
buscada por muitos alunos, para resolver esse
problema é tentar procurar no judiciario um
alento para diminuir as dificuldades econémicas
também causadas pela pandemia. Assim, juizes
estdo concedendo —baseados no art. 317 do
Cadigo Civil - desconto entre 30 a 50 por cento
da mensalidade em cursos que foram for¢cados
a migrar para o ensino a distancia durante essa
crise. Esse presente resumo objetiva, para tentar
frear esse tipo de problema, indicar que medidas
conciliadoras sejam estimuladas para que seja
possivel chegar a um acordo benéfico para
ambos os lados. O método utilizado é o dedutivo
e a pesquisa é bibliografica.

PALAVRAS - CHAVE: educacdo, Covid-19,
ensino superior, conciliacao.

CHALLENGES OF UNIVERSIY
EDUCATION IN PANDEMICS TIME:
CONCILIATION IS A POSSIBLE EXIT

ABSTRACT: Since its emergence until it became
a global epidemic, Covid-19 forced the Brazilian
educational system to adapt and quickly migrate
to the distance learning method (EAD), justifying
the present work. Ordinance No. 544 made
available by the Ministry of Education offered
two possibilities for Brazilian higher education:
suspension of teaching / learning during the
Pandemic period, which should be fully restored
in the future, or the replacement of face-to-face
classes with remote classes, keeping calendars
and schedules regular courses. However, the
exacerbated social imbalance currently faced in
Brazil was not taken into account, nor was the
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territorial difficulty of accessing the internet. Even in the face of such facts, the MEC, to date,
has not presented a viable solution to this type of problem. What in practice, is causing a
massive dropout of students from higher education institutions. One solution, sought by many
students, to solve this problem is to try to look to the judiciary for encouragement to reduce
the economic difficulties also caused by the pandemic. Thus, judges are “granting” - based on
art. 317 of the Civil Code - a discount of between 30 and 50 percent of tuition in courses that
were forced to migrate to distance learning during this crisis. This summary is intended, in an
attempt to curb this type of problem, to indicate that conciliatory measures are encouraged
so that it is possible to reach a beneficial agreement for both sides. The method used is the
deductive and the research is bibliographic.

KEYWORDS: education, Covid-19, university education, conciliation.

11 INTRODUGAO

O ano de 2020 foi um ano divisor de dguas para o mundo inteiro. Uma pandemia que
teve o seu inicio em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan (China) se alastrou rapidamente
por todo o planeta e provocou mudangas de tais magnitudes nunca percebidas. No Brasil,
por exemplo, o COVID-19 comecgou a alastrar-se no final de fevereiro. E ja no inicio de
margo houve declaragdes de transmissdes comunitérias e, consequentemente, o registro
de sua primeira vitima.

Em abril, com o grande avanco da enfermidade, medias drasticas foram tomadas
por inumeros governos (estaduais e municipais) como isolamento/distanciamento social,
lockdown, e uso de recursos de protecdo sanitaria, como mascaras e face shield. Assim
como linhas de créditos e financiamentos para as empresas foram criados pelo governo
federal para remediar os efeitos nefastos que se alastravam por toda a economia mundial
e, principalmente, na brasileira. A Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) do auxilio
emergencial foi enviada e aprovada pelo Congresso Nacional e funcionou para remediar,
por ora, a queda brusca da atividade econdémica. E apesar dos esforgos e de uma melhor
da economia em “V” no terceiro e quatro trimestres, o PIB teve uma queda recorde de 4,1%
no ano de 2020.

Em dezembro de 2020, o numero de mortes nos Brasil causadas pelo COVID-19
estava por volta de 191.000, sendo que segunda a rede de jornais BBC News, este nUmero
poderia ser 50% maior ocasionados por subnotificacdes e pelas dificuldades de entender as
origens metodologicas dos dados disponibilizados pelo governo federal. Ou seja, além da
pandemia, estamos enfrentando um problema sério de transparéncia, com forte tendéncia
de que os numeros apresentados tenham sidos maquiados para esconder uma realizada
muito pior do que a atual.

Nesse cenario fechamentos distanciamento social e fechamento de comércios
e instituicbes, um dos setores mais drasticamente afetados foi o educacional. Com o
fechamos de escolas desde o ensino primario até o superior para promover a tentativa

de frear a propagacdo do virus. Estes acontecimentos influenciaram fortemente no
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desenvolvimento da continuidade dos processos de ensino-aprendizagem. As escolas e
Instituicdes de Educacao Superior (IES) fecharam suas “portas” e, frente a essa realidade,
tiveram que reinventar-se por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) — entendido
como a continuidade das atividades por meios virtuais, seja com interagdes sincronas ou
assincronas (ARRUDA, 2020).

Diante deste contexto apresentando e pelas restricdes sanitarias impostas pelas
diversas esferas governamentais e pelo impedimento da continuidade das atividades
presenciais nas instituicbes educativas, ocasionou-se um cenario totalmente inédito e
inesperado para o atual momento — o (ERE). Segundo dos Santos e col. (2020), essa
modalidade exigiu do corpo docente e dos gestores educacionais uma rapida tomada de
decisao para continuar a efetivar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, bem
como adaptar-se a utilizagcdo das tecnologias digitais para um viés didatico-pedagogico.
Lamentavelmente, a desigualdade social intrinseca brasileira mostrou o seu pior lado e foi
somente acentuada. Os recursos tecnolégicos de acessibilidades a internet somente séo
usufruidos por parte da populagéo. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2019), cerca 40% da populagdo possui microcomputador com acesso a internet nos
domicilios e, aproximadamente, 59% possuem smartphones com pacote de dados méveis.

No ensino superior, principalmente nas universidades publicas, a queda de renda
ocasionada pela crise instaurada pela pandemia obrigou diversas instituicdes a promoverem
politicas assistenciais aos seus estudantes para que eles possam ter condicdes minimas
para assistirem as aulas remotamente. Tais ajudas refletem a busca de garantia de
educacao e estdo pautas e varios principios constitucionais, entres eles estdo o principio
da equidade, onde o Estado tem a obrigacéo de dar iguais condi¢cdes a todos os estudantes
para que possam dar continuidade ou inicio aos seus estudos.

2| DIFICUDALDADES DE CONCILIAR OS ESTUDOS

O Brasil nos ultimos anos esta passando em uma fase crescente no aumento de
alunos que estudam a distancia (EAD). Como é demonstrado no grafico abaixo.
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Percebe-se pelo grafico que a curva da EAD (vermelha) tem um aumento significativo
apds o comeco da pandemia, pois muitas pessoas que procuravam faculdades presenciais
migraram para a modalidade EAD. Provavelmente se essa crescente na curva continuar as
faculdades nao presenciais serdo maioria ja no ano de 2023.

Contudo, percebemos que as pessoas que optaram por esse método de estudo
tém facilidade em concilia-la com sua vida, de utiliza-la da melhor forma, escolheram por
saberem mexer nas ferramentas de estudo, poderem estudar em casa e economizarem
tempo de translado.

Contudo, quando ocorreu o lockdown todos os alunos que estudavam do modo
presencial tiveram que migrar para o EAD ou paralisarem os estudos, a grande parte
das faculdades optaram em conciliar o formato a distancia em quase todas as matérias
e manterem somente as aulas em laboratério de cursos cujo uso desta ferramenta sejam
imprescindiveis.

Alunos que nunca estudaram sem ser da forma presencial foram pegos de surpresa
e acabaram tendo que se adaptarem ao novo modo de estudo, porém muitos até hoje,
mais de um ano apés inicio de pandemia, ndo se acostumaram ao novo meio. Muito que
ndo conseguiram se adaptar a essa nova sistematica simplesmente desistiram do curso e
optaram por aguardar o retorno das aulas presenciais.

A ansiedade esta sendo um dos grandes males que a pandemia esta trazendo,
advindo principalmente do isolamento social- uma das medidas preventivas adotadas. O
nuamero de brasileiros com ansiedade nunca foi baixo, segundo um relatorio recente da
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Organizagcédo Mundial da Saude (OMS), cerca de 10 % dos brasileiros sofrem com esse mal,
e a tendencia e de ter um exorbitante crescimento com os males causados pela pandemia.

E uma realidade do brasil, muitos alunos ndo tém acesso a internet e isso é
demonstrado pela pesquisa feita pela Associacdo Brasileira de Educacao a Distancia
(ABED) que demonstra que 57,8% tém dificuldade com a conex&o da internet; 32,3% tém
dificuldade por limite de dados e 39,3% tém dificuldade com a feramente. A pesquisa foi
feita com quase 6 mil alunos de escolas publicas. Contudo, pode-se usa-la como base para
0s alunos do ensino superior.

Essas dificuldades ndo foram somente vistas nos alunos, também foram reconhecidas
nos professores que tiveram que mudar a forma de ensino e sua rotina de trabalho. Os
docentes tiveram que conciliar todo esse método novo de ensino (para a grande maioria)
com suas tarefas rotineiras, e muitos sofrem até hoje com ansiedade e depresséao advindo

da pandemia que proporcionou um alto grau de isolamento e uma avalanche de fake news.

31 DESIGUALDADES X ESTUDOS

O Ministério da Educacgéao Brasileiro promulgou- excepcionalmente e em carater de
urgéncia- a portaria n° 343 de margo de 2017 que indica a substituicdo das disciplinas
presenciais por aulas mediadas por Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TIC), com
a finalidade de flexibilizar o ensino a distancia (EAD) para o sistema de educacao federal,
exceto para os cursos de Medicina e para os estagios em laboratério dos demais cursos
da area da saude (algo que foi também flexibilizado por outras portarias). Para suprir essa
nova demanda por tecnologia, o Ministério da Educacéo brasileiro a capacidade de web
conferéncias nas universidades e institutos federais, multiplicando por trés a capacidade
de salas virtuais.

O maior desafio enfrentado pela rapida expansédo do EAD causada pela pandemia
€, sem duvida, a exacerbada desigualdade social que enfrentamos. Cavalcante e col.
(2020) afirmam que a falta ou a precarizagcdo de infraestrutura, de acesso a internet e
de competéncias para a utilizagdo das TIC pode também fragilizar o processo de ensino
e aprendizagem. A insercdo de novas tecnologias pressupde enfrentar o desafio de
desenvolver novas competéncias para as quais nem todos os discentes e docentes estao
preparados.

Referente a dimensao infraestrutura, pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que um a cada 4 brasileiros ndo tem acesso
a internet no pais (exatos 20,9%) e que o rendimento médio per capita daqueles em que
havia utilizagdo da Internet era quase o dobro do rendimento dos que n&o utilizavam a rede.
Ou seja, a desigualdade social € um fator limitante de aprendizagem.

A pesquisa também mostrou que nos 14.991 mil domicilios do Pais em que néo
havia utilizagdo da Internet, os trés motivos que mais se destacaram (84,4%) foram: falta
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de interesse em acessar a Internet (34,7%), servigo de acesso a Internet era caro (25,4%)
e nenhum morador sabia usar a Internet (24,3%). Em outros 7,5% das residéncias os
moradores disseram que ndo havia disponibilidade de rede na area do domicilio e 4,7%
deram como justificativa o alto custo do equipamento eletrénico para conexao.

O gréfico abaixo mostra a relagéo direta entre renda e utilizacao de internet. Quanto
maior a renda, maior € a incluséo digital do individuo. Acarretando, consequentemente, uma
maior inclusdo académica. Infelizmente, a crise causa pelo coronavirus tender a derrubar
a derrubar a renda do brasileiro. Segundo uma pesquisa realizada pela Consultoria MB
Associados, A distribuicdo de renda no pais tem piorado desde 2014, no inicio da ultima
recessao brasileira, mas 0 movimento foi intensificado pela pandemia. A MB estima que as
classes D e E devem representar 57,5% dos domicilios em 2021, contra 51,9% em 2014. O
que representa um aumento de mais de 10% na queda de renda.

Rendimento real médio per capita dos domicilios particulares
permanentes, por Grandes Regites, segundo a existéncia de
utilizacdo da Internet - 4° trimestre de 2018
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A MB calcula um aumento de 12% (11,9 milhdes de pessoas) nas Classes D e E
entre 2019 e 2021, ante uma reducao de 2% na classe média. No periodo, a classe C deve
ter queda de 1,36 milhdo de pessoas, a classe B, queda de 723 mil e a classe A, de 590 mil.

Essa previsao leva em conta, principalmente, o fim do auxilio emergencial de R4
600,00 pago pelo governo federal e a demora do governo em anunciar ou estender o
pagamento de um novo auxilio. Tudo isto somado com uma exorbitante inflacdo — o IGP-M
encerrou 2020 com alta acumulada de 23,14% tende a dificultar o acesso a educagéo ou
provocar uma onda de desisténcias de alunos no Ensino Superior. Com a alta da inflagdo e
a queda de renda, a saida para muitos alunos é postergar o sonho de concluir a graduacéo.

Segundo projecoes da MB de 2021, a queda de renda prevista para os proximos
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anos sera mais sentida nos estados do Norte e do Nordeste do pais, onde se concentram
50% das classes D e E do Brasil, e apenas 18% da classe A. Acentuando ainda mais
a desigualdade regional enfrentada no Brasil. Esse cenario de incertezas na economia
causa pelo COVID-19 somado com a queda de rendimento e alta do desemprego devem
contribuir com a abandono, evasdo e queda de matriculas no ensino superior. Na rede
privada de ensino, que representa quase 80% dos universitarios — o impacto econémico
deve ser notado diretamente nas mensalidades.

Entre 2017 e 2018, o indice de alunos que desistiram ou abandonaram a faculdade
aumentou de 27,5% para 28,8%. Ainda nao estéo disponiveis os dados de 2019 e 2020.
Contudo, o economista Rodrigo Capelato, diretor-executivo do Semesp estima que o
indice chegue a 35%. O que poderia representar a desisténcia de 461 mil alunos nas redes
particulares de ensino superior por causa da pandemia.

27,161 28.7 1 27,55 28 89
|Evaséo
1(%(]0
total)

2018

1

Censo do Ensino Superior/Inep
A consequéncia dessa evasdo em massa seria um “apagdo” da ja escassa mao de

obra qualificada nos anos vindouros, justamente no momento em que o pais precisada de
profissionais qualificados para reerguer a economia fragilizada pela pandemia.
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41 CONCILIACAO E UMA POSSIVEL SAIDA

Uma saida, buscada por muitos alunos quando ndo conseguem entrar em acordo
com a universidade, para resolver esse problema é tentar procurar no judiciario um alento
para diminuir as dificuldades econdmicas também causadas pela pandemia.

Assim, juizes estdo concedendo — baseados no art. 317 do Codigo Civil - desconto
entre 30 e 50 por cento da mensalidade em cursos que foram for¢cados a migrar para o
ensino a distancia durante essa crise. O artigo em tela nos explica que quando, por motivos
imprevisiveis, sobrevier despropor¢do manifesta entre o valor da prestagéo devida e o
do momento de sua execugéo, podera o juiz corrigi-lo, a pedido da parte, de modo que
assegure, quanto possivel, o valor real da prestacdo. E de conhecimento de todos que a
pandemia causada pelo COVID-19 se trata de um motivo imprevisivel, pois nenhum Estado
do planeta estava preparado para esse desafio. Também podemos concluir que a mudanca
de modo de ensino do presencial para a modalidade EAD costuma diminuir os custos do
servico e, em regras, as mensalidades do curso EAD costumam sem bem menores do que
no presencial. Assim, se ndo houver uma diminuigdo de oficio por parte da universidade, a
relacéo de prestacao de servigo tenda a virar uma despropor¢éo manifesta. Tendo o aluno
direito de buscar o judiciario para concertar corrigir o valor da prestacao.

Contudo, devido a famigerada fama do judiciario na mora de suas conclusdes,
podendo levar meses ou anos para concluir esse tipo de processo, esse tipo de solugcéo
nao é muito recomendado para o aluno que tem pressa de resolver essa problematica e
continuar a estudar o seu curso de graduagao.

Para mitigar a problematica da evasao estudantil no ensino superior se sugere o
uso das ferramentas de mediac¢do e conciliagcdo, sejam através do poder judiciario, sejam
realizadas de forma particular.

Com origem na palavra latina conciliare, a conciliagdo significa atrair, ajudar,
harmonizar. Conhecida por ser um meio alternativo de pacificagdo social, no qual a
populacdo busca sanar as diferencas, através de um terceiro, que costuma se chamar
conciliador.

A conciliacao é, pois, muito semelhante a mediacao, distinguindo-se pela forma de
conducgao do didlogo entre as partes. Ja a Mediacao é também uma forma de resolugcéao
de conflitos, onde um terceiro, também parcial e neutro, chamado mediador, facilita a
comunicacgdo entre as pessoas, identificando as questbes conflitivas, na busca de uma
composicao satisfatéria para as partes. A conciliacéo se diferencia da mediagéo, no sentido
de buscar solugdes imediatas para a demanda, ignorando os fatos que geraram o conflito38
(CACHAPUZ, 2011, p. 16).

O novo Codigo de Processo Civil de 2015, com o objetivo de reduzir o numero
de demandas processuais, previu, em seu bojo, os meios alternativos de solu¢do de

conflitos, entre eles estdo a arbitragem, a conciliacdo e a mediacédo (§ 1° e § 3° do art. 3°).
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Estabelecendo como dever do Estado promover, desde que possivel, a solugdo consensual
dos conflitos, a ser incentivada por todas as instituigdes ligadas a justica, antes ou durante
o processo. Conceituou, ainda, o papel do conciliador e do mediador e suas atribuigdes,
prevendo, expressamente, que o juiz devera buscar a conciliagcdo a qualquer tempo (art.
319, inciso VII).

O uso dessas metodologias esta inserindo implicitamente em todo o Novo Codigo
Civil no uso quase obrigatério do principio da eficiéncia: “Ao aplicar o ordenamento juridico,
0 juiz atendera aos fins sociais e as exigéncias do bem comum, resguardando e promovendo
a dignidade da pessoa humana e observando a proporcionalidade, a razoabilidade, a
legalidade, a publicidade e a eficiéncia” (art. 8° do CPC/2015).

O uso do principio da eficiéncia fica mais evidente quando analisamos o indice
de conciliagdo na Justica Estadual. Como é possivel perceber, 9,4% dos processos de
conciliagdo e mediagao foram resolvidos e desafogaram as vias tradicionais do judiciario.
Resultado em economia de tempo, servidores, e consequentemente, de dinheiro.

Indice de conciliagao na Justica Estadual
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Assim, a sugestdo desse trabalho & de que as universidades organizem seus
proprios centros de conciliacdo e mediacéo in loco, ou seja, dentro dos préprios campi.
Sendo sugerido a participacdo paritaria entre alunos, professores e gestores. Destarte,
além de inserir 0 estudante e ensina-lo a tratar as lides processuais de maneira mais
rapida e eficiente, as universidades terdo a chance, também, de resolver os seus proprios
problemas internos dentro de laboratério de conciliagédo. E também, quem sabe, de abrir
esse espaco para lides relacionadas a comunidade local. Assim, todos ganham: os alunos,
a faculdade e a comunidade local.

Podemos concluir que o uso de laboratério de conciliagdo criados dentro dos
préprios campi universitarios tenderdo a dar potencialidade no principio da eficiéncia e a
diminuir o uso do poder judiciario e também diminuir, de maneira satisfatoria, o porcentual
de desisténcias e trancamento de matriculas causados pela pandemia.
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RESUMO: O artigo tem como objetivo apresentar
os resultados da pesquisa realizada no Instituto
Federal, com os estudantes monitores em
disciplinas do curso de Licenciatura em Letras/
Espanhol. O objetivo da pesquisa foi identificar
as contribuicbes da monitoria para a formacgéo
docente dos estudantes. Para coleta dos dados
foi aplicado um questionario com onze questbes
abertas aos licenciandos que desenvolveram
atividades de monitoria. Dos monitores
convidados 64% responderam ao instrumento.
Os dados apontam que, na percepg¢do dos
monitores, as atividades de monitoria contribuem
para a formagcdo docente, pois essa € uma
oportunidade de aperfeicoamento, estudo e, em
especial, um momento no qual se estabelece uma
relacdo com os demais estudantes num papel
diferenciado, de mediador do conhecimento.
Foram apontados como principais motivadores
para o trabalho como monitor o cumprimento das
horas de atividades complementares (exigéncia
das diretrizes curriculares para o curso de
licenciatura); a bolsa-auxilio; a oportunidade de
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exercicio de atividades de docéncia; melhoria
dos conhecimentos da disciplina, dentre outros.
Dentre as dificuldades apontadas estdo o
dominio didatico para o ensino de linguas;
o relacionamento interpessoal; inseguranca;
conciliar o tempo de estudo para as disciplinas
em curso no semestre e o0 atendimento na
monitoria; e falta de dominio do conteddo. Além
disso, os monitores avaliam que contribuiram
positivamente para a formagdo dos demais
estudantes, em especial pela disposicéo
e disponibilidade para auxiliar sempre que
procurados. Conclui-se que a monitoria deve
ser incentivada em curso de formacdo de
professores, bem como outros programas
que envolvam atividades relativas a docéncia,
pesquisa e extenséo.

PALAVRAS - CHAVE: Monitoria. Formacgéo
Docente. Curriculo.

THE MONITORSHIP IN THE TEACHING
FORMATION OF UNDERGRADUATE
STUDENTS IN LETRAS/SPANISH

ABSTRACT: This article aims to present the
results of the research conducted at the Federal
Institute of Brasilia, Taguatinga Centro campus,
with the students who are monitors in the
subjects of the degree in Spanish as a second
language. The objective of the research was to
identify the contributions of the monitorship to
the students teaching education. To collect data,
a questionnaire with eleven open questions
was applied to the undergraduate students who
developed monitoring activities. Of the invited
monitors, 64% answered the questionnaire. The
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data show that, in the perception of the monitors, the monitoring activities contribute to teacher
education, because this is an opportunity for improvement, study and, especially, a moment
in which a relationship is established with other students in a differentiated role, as a mediator
of knowledge. The main motivators for working as a monitor were the compliance with the
hours of complementary activities (required by the curricular guidelines for the undergraduate
course); the grant-aid; the opportunity to carry out teaching activities; improvement of
knowledge of the subject, among others. Among the difficulties pointed out are the didactic
domain for language teaching; interpersonal relationships; insecurity; reconciling study time
for the subjects being taught during the semester and the attendance at the monitorship;
and lack of mastery of the content. In addition, the monitors believe that they have made a
positive contribution to the education of other students, especially through their willingness
and availability to help whenever they are asked. We conclude that the monitorship should
be encouraged in teacher training courses, as well as other programs that involve activities
related to teaching, research and extension.

KEYWORDS: Monitorship. Teacher Training. Curriculum.

INTRODUCAO

Amonitoria € uma atividade que tem com objetivo integrar os estudantes de graduacéo
com a sua area de formacgéo, estabelecendo o fortalecimento entre a teoria adquirida em
sala de aula e a pratica, além de promover a integracéo e troca de conhecimentos entre os
monitores e os professores orientadores.

A monitoria no ensino superior pode representar mais que cumprir requisitos para
obtengéo de um titulo, pois na formagéo de professores os objetivos podem ir além, uma
vez que os estudantes tém a oportunidade de aperfeicoarem métodos e didaticas em sua
trajetoria na graduagé@o concomitantemente com a sua formagéo. Schneider (2006) afirma
que “o trabalho de monitoria pretende contribuir com o desenvolvimento da competéncia
pedagogica e auxiliar os académicos na apreenséo e produgédo do conhecimento” (p. 65).

O Instituto Federal pesquisado mantém o programa de monitoria, como dispde no
Art. 199, do seu Regimento Geral, além de estabelecer as competéncias dos monitores
acerca das suas atividades metodologicas.

Os campi do IFB poderao manter a fungdo de monitoria, para a qual seréo
escolhidos alunos dos cursos técnicos de nivel médio e de graduacdo que,
no ambito de determinadas disciplinas ja cursadas, demonstrem capacidade
para o desempenho das atividades previstas no § 2° deste artigo. [...]

§2°. Compete aos Monitores: | - auxiliar os professores em tarefas passiveis
de serem executadas por estudantes que ja tenham cursado as respectivas
disciplinas a serem monitoradas; Il - auxiliar os alunos, orientando-os em
trabalhos de laboratério, de biblioteca, de campo e outros compativeis com o
seu nivel de conhecimento e experiéncia; Il - assegurar maior relacionamento
entre o professor e os alunos, visando ao constante ajustamento de execugao
dos programas (BRASIL, 2012).
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Tendo como referéncia as competéncias listadas no §2° foi realizado um estudo com
os estudantes do curso de licenciatura em Letras/Espanhol ofertada no campus Taguatinga
Centro com o objetivo de identificar a percepg@o dos monitores acerca da contribuicdo do
programa de monitoria para a formagéo docente.

Este artigo apresenta os resultados da pesquisa realizada junto aos monitores do
curso de licenciatura em Letras Espanhol acerca da percepc¢ao quanto as contribui¢cdes do
programa monitoria para a formacgéo docente.

MONITORIA E FORMAGCAO DOCENTE

Amonitoria é entendida como um instrumento de conciliagéo entre a teoria vivenciada
em sala de aula e a pratica adquirida com a experiéncia. O periodo dedicado a monitoria,
igualmente ao estagio supervisionado, € o momento que o aluno pode rever possiveis
falhas antes de leva-las para a vida profissional. Assim, a monitoria &€ considerada um
instrumento de melhoria profissional, pois estabelece novos conceitos e definicbes para o
aluno monitor a respeito da area profissional pretendida:

Atualmente os programas de monitoria tém se firmado no ensino universitario
como uma possibilidade de aprendizagem e de pratica didatico-pedagogico
que contribui para a formagéo do discente do ensino superior, possibilitando
ao estudante desenvolver atividades ligadas a area de conhecimento de seu
curso (NASCIMENTO, SILVA, & SOUZA, 2010).

Para os alunos de Letras/Espanhol, o trabalho da monitoria se mostra como
uma possibilidade de insercdo na docéncia contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias didatico-pedagogicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional, Lei n° 9.394/1996 estabelece a
funcéo de monitor dos estudantes de graduacéo.

Os discentes da educacgéo superior poderdo ser aproveitados em tarefas
de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes, exercendo funcdes de
monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos (BRASIL,
1996, Art. 84).

As atividades de monitoria no IF sdo organizadas conforme as especificidades e
orientagbes do professor da disciplina, tendo o monitor que cumprir, obrigatoriamente, 12
horas semanais de atividades, néo ultrapassando 4 horas diarias, distribuidas sem prejuizo
de suas atividades escolares regulares.

Os monitores devem demonstrar capacidade para auxiliar os estudantes em relacdo
a disciplina e, nessa perspectiva, acredita-se que a experiéncia na monitoria contribui
para sua formacao docente, pois precisam ter dominio do contetdo e desenvolver uma
metodologia que auxilie os alunos que procuram a monitoria. As competéncias béasicas para
ser um bom professor devem ser alcangadas pelo monitor comprometido com formacgéo do
estudante por ele atendido.
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Adocéncia é uma agéo educativa e um “processo pedagogico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos
e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializaga@o e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visbes
de mundo” (BRASIL, 2005). Portanto, a monitoria ao desenvolver habilidades relativas a
docéncia confere maior qualidade a formacao do professor.

O Projeto Pedagoégico de Licenciatura em Letras/Espanhol (PPC), estruturado
com base nos documentos oficiais e nas legislagdes educacionais, vincula a atividade
de monitoria no rol das horas de Atividades Complementares que os estudantes devem
comprovar. De acordo com a Resolugdo N° 2 as “horas de atividades teérico-praticas
de aprofundamento em é&reas especificas de interesse dos estudantes [...]” devem ser
cumpridas num total de duzentas horas “[...] por meio da iniciagéo cientifica, da iniciagcdo
a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicao” (BRASIL, 2015. Art.13. Inciso IV).

No PPC as horas teorico-praticas sao definidas como

[...] atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e cultural.
As Atividades Complementares s&o um componente obrigatério do curso de
Licenciatura em Letras Espanhol, fazendo-se necesséria a sua realizagdo
para a obtencao do diploma. Essas atividades tém como objetivo enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem do estudante, complementando os
contetdos programaticos dos componentes constantes na Matriz Curricular.
(BRASIL, 2015, p.20)

A monitoria e outros projetos de iniciagdo a docéncia, iniciagao cientifica e cursos de
extensao estdo presentes no PPC, tornando-a um projeto de praticas e agdes pedagogicas
que representa muito mais que apenas cumprir horas, mas uma iniciativa que contribui
significativamente para a formacéo inicial de professores.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi desenvolvida em um IF. Foram convidados a participar todos os
alunos que ja foram monitores em disciplinas do curso de Licenciatura em Letras/Espanhol.

Portanto, trata-se de um estudo de caso, uma vez que esse

[...] envolve a coleta sistematica de informacgdes sobre uma pessoa particular,
uma familia, um evento, uma atividade ou, ainda, um conjunto de relagdes
ou processo social para melhor conhecer como sdo ou como operam em
um contexto real e, tendencialmente, visa auxiliar tomadas de deciséo,
ou justificar intervencdes, ou esclarecerporque elas foram tomadas ou
implementadas e a quais foram osresultados (CHIZZOTTI, 2013, p.135).

Para verificar se houve e quais foram as contribuicbes do programa monitoria na

formacédo docente foi elaborado um questionario com onze perguntas abertas, isto é, “[...]
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que exigem uma, reposta pessoal, espontanea, com todos os pormenores e restricdes que
o proprio informante considere necessarios” (GRESSLER, 2007, p. 169).

As questdes foram baseadas em outras pesquisas realizadas no ambito da
investigacdo da contribuicdo da monitoria para a formacao docente e se constituem em:
vocé considera a monitoria uma iniciativa eficiente para complementar a sua formacgao;
a monitoria é/foi o seu primeiro contato com a sua atual area de formacgao; de qual(is)
componentes curriculares vocé foi/é monitor; a monitoria contribuiu/vem contribuindo
positivamente na sua formacao docente; qual dificuldade mais relevante encontrada em
seu processo de formacédo; a monitoria ajuda a minimizar essa dificuldade? Por que;qual
sua maior motivacao para se candidatar a monitoria; a monitoria prepara para atuar na area
docente; a experiéncia como monitor afetou sua escolha académica e profissional; a teoria
trabalhada nas disciplinas da suporte a pratica como monitor e; como vocé avalia a sua
contribuicdo como monitor para o alunos que procuraram o seu auxilio.

O questionério foi disponibilizado nos Formularios Google a quatorze monitores (total
de estudantes que desenvolveram a atividade de monitoria). Desses, nove responderam
ao questionario. Os questionarios se caracterizam como “instrumentos de coleta de dados
que sdo preenchidos pelos informantes, sem a presenca do pesquisador” (PADUA, p. 72,
2004) e por serem constituidos por uma sériede perguntas cujas respostas séo formuladas
por escrito pelo informante (GRESSLER, 2007, p. 167).

Caracteriza-se essa pesquisa como qualitativa, uma vez que essa leva em
consideracdo os fendmenos sociais envolvidos na pesquisa e pode ser conduzida por
diferentes caminhos. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo de um grupo social, de uma
organizacgao, etc. (GERHARDT, 2009), caracteristicas presentes nesta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso de Licenciatura em Letras/Espanhol estabelece, em seu curriculo, sua
composicdo por componentes curriculares obrigatérios que séo distribuidos nos oito
semestres de curso. As 53 disciplinas séo distribuidas em seis nucleos, a saber: Formacgéao
Técnico-Cientifica, Formacdo Pedagogica e Instrumental, Pratica como Componente
Curricular, Estagio Supervisionado, Atividades Complementares e Componentes Optativos.

O nucleo das disciplinas correspondentes a formagéo pedagogica e instrumental
s@o componentes curriculares da area pedagodgica, comuns nos eixos das licenciaturas do
IFB, tais como fundamentos da educagdo e metodologia cientifica. As disciplinas da area
de formacao técnico-cientifica concentram os conhecimentos de lingua espanhola e suas
literaturas. O Estagio supervisionado € a disciplina que oestudante tem a possibilidade de
exercer na pratica as atividades especificas da area docente e integra os componentes
curriculares do nucleo de formagéao pedagogica.
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Até o0 2° semestre de 2016 o curso contou com quatorze monitores distribuidos entre
as disciplinas dos nucleos de Formacgédo pedagdgica e instrumental, Formacéao técnica-
cientifica e Estagio Supervisionado. O questionario foi enviado a todos osmonitores, sendo
que nove responderam ao instrumento.

Considerando que varios alunos que responderam ao instrumento atuaram na
monitoria mais de uma vez, seis responderam ter sido monitores de pelo menos uma
disciplina do nucleo de formagéo técnica-cientifica, analisando que oito disciplinasdesse
nucleo que tiveram monitores e trés alunos foram monitores de algum componente do
nucleo de Formacéo pedagdgica e Instrumental.

Aformacao de professores constitui 0 ato de educar o futuro profissional para a area
docente. E uma acéo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de
educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar um aluno (Veiga &D’Avila, 2012.
p. 12) e, por essa perspectiva, o0 primeiro questionamento foi se os alunos consideram
a monitoria uma iniciativa eficiente para complementar a formag¢édo docente. Todos os

respondentes afirmaram que sim, conforme exemplo a seguir:

Com certeza sim. A monitoria é a iniciativa mais eficiente, do meu ponto de
vista, pois possibilita ao estudante um convivio préximo com o professor,
ajuda na recapitulacdo do conteudo, e, além disso, possibilita ao estudante
a efetiva pratica docente ao longo de todo o curso (Monitor da disciplina do
nucleo Formacéo Técnico-Cientifica).

Além do programa monitoria, o IFB possui o Programa Institucional de Bolsas a
Iniciagédo a Docéncia (PIBID). O programa é desenvolvido pelo Ministério da Educagao,
regulamentado pelo Decreto N° 7.219, de 24 de Junho de 2010, tendo por finalidade
“fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de
docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacgéo basica publica
brasileira” (BRASIL, 2010). Ele consiste em uma iniciativa que visa o aperfeicoamento e a
valorizagédo da formagéo de professores para a educacéo basica com o objetivo de estreitar
o vinculo entre os futuros professores e a sala de aula a favorda melhoria do ensino nas
escolas publicas e na melhoria da formacao docente e para um efetivo aproveitamento
do programa. Os bolsistas trabalham diretamente com alunos de escolas publicas na
propria area de atuacdo. Por esse motivo cerca de 66% dos estudantes responderam
que a monitoria n&o foi o seu primeiro contato com a area de formagéo, sendo que 33%
justificaram a resposta citando a participag@o no programa.

Nao, o primeiro foi o Programa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID). (Monitor da
disciplina do nucleo Formagéo Pedagoégica elnstrumental).
Uma formacgéao docente deficiente pode refletir em uma pratica docente insatisfatoria,
por isso a necessidade de programas de iniciagdo a docéncia (Gimenez & Monteiro, 2010,
p. 61). Nesse sentido, questionou-se se a monitoria contribui positivamente para a formacgéo
docente e todos responderam que sim.
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Acredito que a monitoria contribua com a formacé&o a partir do momento em
que o aluno deva se preparar para auxiliar outros alunos [...].

Os monitores foram questionados sobre qual a dificuldade mais relevante
encontrada em seu processo de formagéo, levando em consideracao a interferéncia dessa
dificuldade no desenvolvimento da monitoria. Destacam-se as seguintes respostas: faltade
base gramatical, falta de didatica e de dominio de contetdo, relacionamento interpessoal e
intersubjetivo e inseguranca. Para Rocha, Moreira, Soares & Lopes (2005) tal situacdo nao
€ incomum, mas dificulta o desenvolvimento das atividades do monitor.

[...] alguns alunos que participam do Programa sentem dificuldades para
a realizacdo de suas funcbes, por diversos motivos, podendo causar
sentimentos de desestimulo e frustragdo, impedindo, com isso, que aflore
suas ideias e suas criatividades, podendo gerar, as vezes, experiéncias
negativas e opinides erréneas a respeito da modalidade em estudo. (Rocha,
Moreira, Soares, Lopes, 2005, p. 2087).

Na questéo seguinte foi perguntado se a monitoria ajuda a minimizar as dificuldades
encontradas no processo de formagao e 55% dos alunos considerou que sim, tendo como
justificativa que a melhor forma de aprender é ensinando. Destaca-se um argumento de
discordancia que diz respeito ao ambiente no qual o monitor desenvolve suas atividades
condizer com a realidade das instituicbes publicas.

[...] conseguir conciliar tudo que se aprende e vive dentro do processo de
uma graduacéao e transmuta-la para o dia-a-dia, para pratica da sala de aula,
vai muito além de uma simples monitoria cujo ambiente € completamente
diferente da realidade nas instituicbes publicas. (Monitor da disciplina do
nucleo Formacéo Técnica-Cientifica).

Os motivos que levam aos alunos optarem por participarem de uma monitoria nem
sempre sao 0s mesmo, em especial, quando envolve o0 pagamento de bolsa mensale ha
alunos em vulnerabilidade econémica. Também se deve considerar que a monitoriaenvolve
certificag@o valida para as horas complementares obrigatorias no curso. Desse modo, as
motivagdes encontradas sdo muitas, tais como: a bolsa mensal, horas complementares,
aprender para ensinar e ensinar para aprender, oportunidade de auxiliar os colegas na
formagéo como futuros docentes, oportunidade de desenvolver e aplicar as metodologias
estudadas.

O estudo realizado por Natario e Santos (2010) sobre contribuicdes do programa
para monitores da area da satde de uma universidade particular do Estado de Séo Paulo
corroboram os elementos encontrados na pesquisa, pois 0s principais motivadores para
a opcao de participacdo dos monitores da pesquisa realizada pelas autoras foram a
afinidade com a disciplina e a remuneracao financeira. O que condiz com os resultados
desta pesquisa.

Quando perguntado se a monitoria prepara para a atuagéo docente 90% dos alunos
respondeu afirmativamente, pois essa é uma oportunidade de desenvolver atividades de
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docéncia nas quais é possivel aprimorar a didatica, a responsabilidade como professor, o
comprometimento com o que e a quem esté ensinando, a organiza¢do,além de desenvolver

uma consciéncia metodolégica compativel com a realidade dos alunos com quem trabalhara.

Sim, pois além da organizag&o é necessario ter uma visao do objetivo final que
se quer atingir com a disciplina, visdo essa que na posi¢cao deestudante nao
€ imaginada (Monitor de disciplina do nucleo FormacaoTécnica-Cientifica).

Diante das atividades desenvolvidas pelos monitores e pelas dificuldades
encontradas por eles nesse processo foi pertinente questiona-los se a experiéncia como
monitor, independente da disciplina com que tenha trabalhado, afetou na escolha académica
e profissional e 55 % responderam que sim. Porém, analisando as respostas podemos
concluir que a convic¢do que todos tinham quando ingressaram no curso néo foi afetada
pela experiéncia. A contribuicdo da monitoria foi no desenvolvimento de estratégias de
ensino mais eficientes, melhor selegdo de material didatico, sentimento demelhor preparo
para a pratica docente, dentre outros. Portanto, a monitoria ndo mudou avisao do que é
ser professor.

Questionou-se também se a monitoria corroborou na pratica a teoria estudada
em sala de aula, na formacgao académica e todos responderam que sim e reafirmaram a
importancia do papel do professor orientador da disciplina, pois sua presencga constante
da suporte ao processo. Nessa questéo eles levaram em consideracéo, pela anélise das
respostas, a teoria adquirida, especificamente, da matéria em que atuam como monitor, uma
vez que, unindo teoria e pratica, o aluno-monitor pode tornar-se autocritico, um investigador
da propria pratica docente e responséavel pelas demandas que possam surgirem sua area
de atuacdo, observando suas limitagdes e habilidades com o auxilio e colaboragéo do
professor orientador (BARBOSA, 2014).

Finalmente, os monitores foram convidados a avaliar sua contribuicdo para os
alunos que procuraram o seu auxilio e 90% respondeu que a experiéncia é positiva e
em um panorama como esse a necessidade de programas torna-se ainda mais imperiosa
(GIMENEZ; MONTEIRO, 2010, p. 61), pois mostra a eficiéncia e contribuicdo do programa
na formacdo inicial do estudante.

Para Freire (1997), a pratica docente é exigente, metddica, critica e ética. Adocéncia,
nessa compreensao, deve traduzir-se em um permanente fazer-se, um descobrir-se, um

realizar-se, € uma pratica reflexiva que esta em constante evolugéo e construcao.

CONSIDERACOES FINAIS

O periodo da monitoria é tido como um momento de vivenciar o trabalho como
professor ainda em processo de formagédo. Assim, o programa monitoria proporciona ao
aluno o contato direto com as dificuldades, desafios, problemas e alegrias dessa profissdo
propiciando melhor preparo para enfrentar o seu campo de trabalho.
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A partir dos dados é possivel afirmar que a monitoria realizada no ambito do curso
pesquisado contribui substancialmente para a formagcéo docente dos monitores, além de
colaborar nas aprendizagens dos alunos monitorados, principalmente, em relagcdo ao
compartilhar de experiéncias e conhecimentos. Além de estimular o contato inicial como
futuro docente, o programa monitoria contribui para ampliagdo do conhecimento especifico
da area de formacéo e estimula no desenvolvimento da responsabilidade, comprometimento

com a profissdo, seriedade e seguranca, posturas essenciais na vida de um professor.
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RESUMO: Uma investigacdo acabada sobre
Cultura(s) Organizacional(ais) da Universidade
Publica de Angola (2008-2013) assente no
paradigma interpretativo por via da entrevista
semiestruturada e do inquérito na escala de likert
serviu de base para conferir, em que medida a
regulamentacdo pode assegurar a qualidade
do ensino em Angola? Inquiridos os docentes
e gestores escolares pode-se referenciar que
as organizagcbes complexas enredadas pelo
racionalismo burocratico e pela praxis social, os
seus fins e 0s seus objectivos ndo deixam de
estar condicionados pela autonomia do decisor.
Uma observacdo permanente e orientada pela
hermenéutica as atuais regulamentagdes sobre as
carreiras docentes do ensino universitario e ndo
universitario tem vindo a desvelar um arquétipo
decisional meio desconforme com os problemas
que tém sido, oficialmente assumidos em relacédo
a qualidade do ensino em Angola. Os normativos,
tendencialmente de correcédo, refletem mais a
preocupagédo com o formal por via do qual procura-
se 0 bem-estar e o status socioecondémico dos
atores, diferentemente, da dimensao coletiva de
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estabelecer um sistema educativo voltado para o
desenvolvimento do capital cultural. As forgas e
as limitacoes dos decisores vém quase sempre
subsumidas nas normas, como a expressao
das subculturas societais para as quais toda a
comunidade educativa e a sociedade em geral,
sao, por imperativo da racionalidade burocratica,
impelidas a enveredar, independentemente do
alcance da missao oficial e formal do sistema, em
nome da logica de confianga institucional.
PALAVRAS - CHAVE: Cultura Organizacional;
Estatuto da Carreira Docente; Regulamentacéo e
Tomada de Decisées.

QUALITY AS EVOCATION AND
REGULATION AS THE IMAGE OF THE
ATORS

ABSTRACT: A finished investigation on
Organizational Culture (s) of the Public University
of Angola (2008-2013) based on the interpretive
paradigm through the semi-structured interview
and the Likert scale survey served as a basis to
check, to what extent the regulation can ensure
the quality of education in Angola? Asked by
teachers and school managers, it can be said that
complex organizations enmeshed by bureaucratic
rationalism and social praxis, their ends and
objectives are still conditioned by the autonomy of
the decision-maker. A permanent observation and
guided by hermeneutics to the current regulations
on teaching careers in university and non-university
education has been unveiling a decisive archetype
that is somewhat out of step with the problems
that have been officially assumed in relation to the
quality of education in Angola. The norms, which
tend to be correct, reflect more the concern with the
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formal through which the well-being and socioeconomic status of the actors are sought, unlike
the collective dimension of establishing an educational system aimed at the development of
cultural capital. The strengths and limitations of decision-makers are almost always subsumed
in the norms, such as the expression of societal subcultures to which the entire educational
community and society in general, are, by imperative bureaucratic rationality, impelled to
embark, regardless of the scope of the mission. official and formal use of the system, in the
name of the logic of institutional trust.

KEYWORDS: Statute of the Teaching Career; Organizational Culture; Regulation; Decision
Making.

11 INTRODUGAO

Atentos as inquietagcbes do Estado angolano quanto a qualidade do ensino
nacional, conforme a Lei de Bases do Sistema de Educagédo (LBSEE), tem-se procurado
conferir, teoricamente, a convergéncia entre as inquietagcbes e as potenciais solucbes
que se formulam. Para além da dimenséo infraestrutural, os quadros, especificamente os
docentes sdo apontados como o foco das apreciagdes e das culpabilizagbes, mas nunca
a propria administracdo e gestdo do sistema. Visualiza-se nos discursos e nas agoes,
uma tendencial desculpabilizagdo politica quando se observam as logicas subjacentes
as solucdes estabelecidas pelos normativos, maioritariamente, eivadas pelo paradigma
sociologico instrumental.

O facto de o principal modelo decisional ao alcance do poder autoritativo - Ministério
da Educacdo (MED) e Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacéao
(MESCTI) assentar no normativismo (Despachos, Leis, Decretos e Instrutivos), faz com
que a (re)construcdo sbcio-construtivista dos processos e do sistema educativo sejam
escassos. E mais, ao arrepio do império da lei, os atores enredados pelos isomorfismos,
coercivo e normativo convocam as culturas societais, enquanto assimilagdo cultural
precedente e enformam o0s processos e os resultados educacionais, independentemente
da perspectiva formal e oficial em relagéo a qualidade.

Uma hermenéutica feita a partir da LBSEE e dos Estatutos das Carreiras Docentes
(ECD), seja do ensino geral, como do ensino superior permitiu concluir que, apesar da
qualidade do ensino nacional se constituir numa preocupag¢do do Estado, as solugbes
encontradas para a sua garantia nunca deixam de representar as trajectérias soécio-
profissionais e académicas dos decisores. Mesmo arguindo o determinismo das regras
do funcionalismo publico, a retomada de praticas precedentes, quando convenientes e a
escusa de novas regras, quando limitam, faz com que a regulamentacéo adoptada para
a concretizagdo de novas solucdes de garantia da qualidade seja uma representacao da
imagem das geracbes precedentes.
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21 A QUALIDADE DO ENSINO COMO REFLEXO DA CULTURA
ORGANIZACIONAL

Se a cultura organizacional é segundo Schein (1985, p. 6), um conjunto de
“pressupostos basicos” que se inventam para permitir a adaptagéo externa e a integragédo
interna, ou ainda, “um produto da aprendizagem da experiéncia do grupo”, s6 um grupo
que experimentou a qualidade é capaz de adotar procedimentos e agdes que garantam a
qualidade. Em Angola enuncia-se, publicamente, a validade da “quarta classe do colono”
quase acima da graduacgdo, o mesmo se diz em relagdo a “oitava classe” da Republica
Popular de Angola. Sdo enunciagdes que refletem uma cultura organizacional cuja
regulacao estatal focava, tendencialmente, os fins do sistema nacional do ensino.

Apesar de descender do senso lato, essas analogias indicam que a precedéncia
formativa assegurada por profissionais de educacao no ambito da administragéo colonial e
da administracéo revolucionéaria garantiam uma formacao, tendencialmente, de qualidade.
A qualidade é, portanto, uma construgéo socio-organizacional que decorre da socializagédo
entendida como pressuposto nuclear da cultura organizacional que, na época, procurava
estabelecer um sistema de educacdo e ensino correspondentes as preocupagdes do
desenvolvimento econémico da colénia e da consolidagédo da soberania revolucionaria da
Republica, respectivamente.

Aintrodugéo do autogoverno por Decreto n.° 2/95, de 24 de marco, na Universidade
Agostinho Neto (UAN) por analogia a todo o ensino superior no pais, néo foi suficiente aferir
as “regularidades comportamentais observadas”, enquanto “normas que envolvem grupos
valores dominantes expostos pela organizagao” (Schein, 1985, p. 6). Pois, a liberdade prévia
e a autonomia individual enquanto ancoras do autogoverno requeriam, precedentemente,
uma assimilagdo e socializagdo organizacionais. Os atores escolares passaram,
deste modo, a recriar a filosofia que os orientava, apoiados nas regras de jogo que se
compaginavam com as suas caraterizagées (forcas e limitacdes) e, em momento algum, tais
regras colocariam em causa as suas limitagdes, salvo se externamente convencionadas ou
se a universidade fosse, suficientemente, controlada e as regulamentacdes expressassem
as devidas impessoalidades.

Os apelos institucionais e soberanos centrados no slong “ensino superior de
qualidade”, quanto mais recomendam solu¢des de natureza racionalista sem a devida
ponderagdo do sécio-construtivismo que (re)cria a cultura organizacional, tornam-se
irrelevantes perante as evidéncias contextuais da gestdo dos ECD. A pratica tem vindo
a demonstrar que a gestdo das carreiras docentes (universitaria e nado universitaria)
vem sendo a fonte objetiva da socializagdo organizacional, tendo como consequéncias,
a manutencdo de uma identidade que reflete a imagem e a semelhanca das geracdes
precedentes e o alcance do status socioecondémico. Ou seja, independentemente da
concretizacdo compoésita da missao do ensino superior (ensino, investigacéo e extensao),
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estas geragbes gradaram na carreira e tiveram sob sua acao as geragdes, que assumiram
nos subsistemas precedentes, a missdo de ensinar os novos efetivos a ingressar no
subsistema do ensino superior.

No seu discurso sobre o Estado da Nagéo, o Presidente da Republica José Eduardo

dos Santos (2014) reconheceu expressamente o seguinte:

[...] no ensino superior, o nimero de estudantes foi da ordem dos 217 mil
[...] o que quadruplicou o nivel do ano de 2000. Esta verdadeira revolugao
quantitativa carece agora de uma revolucdo qualitativa, convergente com
as prioridades do nosso desenvolvimento. Precisamos de mais e melhores
professores, de melhorar os métodos de ensino e de avaliagdo mais rigorosa e
objectiva nos cursos de ensino médio e profissional, em particular, e no ensino
superior, de modo a ndo formarmos jovens que ndo consigam emprego por
falta de competéncias ou que acabem por aceitar o sub-emprego (Santos,
2014, p. 10-11).

Como expectavel, a administragcéo e a gestdo do MESCT sairam “ilesas” e assumiram
a recomendacéo de projetar medidas de superag@o que ndo escaparam do normativismo.
Em termos de carreiras profissionais, muitos dos detentores do poder politico das tutelas
(Educacao e Ensino Superior) a semelhanca das Instituicdes do Ensino Superior (IES) sao
professores e enquanto decisores tém a maior possibilidade de metamorfosear-se nestas
mesmas decisdes. E deste modo que assumiram-se como sendo os “melhores professores
[chamados a] melhorar os métodos de ensino e de avaliagdo mais rigorosa e objectiva nos
cursos” (idem, p. 10), embora o desvio efetivo tivesse a ver em parte, com a administracéo
e a gestao das instituicoes. Poderiam até ser os “melhores professores”, mas face ao
problema diagnosticado ndo serdo, necessariamente, os melhores administradores e
gestores em decorréncia do modelo decisional adotado (revisdo dos ECD).

As ftrajectorias soOcio-profissionais e académicas de muitos desses atores nos
niveis de decisédo descendem de uma cultura organizacional pouco relevante em relagdo
a almejada qualidade do ensino. Como tal € pouco crivel que assegurem uma “revolucéo
qualitativa, convergente com as prioridades do [...] desenvolvimento” (ibidem), devido
aos mecanismos precedentes de socializagcdo organizacional, algo invios em relacdo a
acessdo aos postos e as categorias. Longe de uma evocagdo vocabularista, a qualidade
de processos sociais é diretamente proporcional as decisdes que se tomam para a sua
concretizacdo. Woods (1998) sugere que essas focalizem: (i) o sistema — o dinamismo,
0 risco, a incerteza e as exigéncias da tarefa; (ii) os operadores — o numero de agentes
envolvidos e as relacdes hierarquicas entre eles; (iii) e as intermediagbes institucionais que
compreendem a logica do produto.

Um produto que é coletiva e conscientemente engendrado com base em pardmetros
interpretativos e socio-criticos da realidade difere-se, obviamente, daquele que é consciente
e racionalmente projetado pelas instancias decisionais baseadas em metas institucionais

formais. Tudo porque, “o processo de tomada de decisdes no contexto da universidade
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atravessa, impreterivelmente, as conce¢bes de autonomia, enquanto construcao historica
com carateristicas culturais, econdmicas e politicas” (MANUEL, 2013, p. 465). Tal faz com
que a realidade histérica do ensino superior em Angola apresente fundamentos escassos
que encorajam a implementacao de uma revolucao qualitativa. Se, por um lado, a limitagéo
deriva da percepcao difusa da autonomia institucional (decretada, individual e sécio-
organizacional), por outra e de forma substancial, a escassez das liberdades prévias dos
atores que condicionam as autonomias individuais.

Ha um conjunto relacionado de pendéncias inerentes as logicas de distribuicao
do poder visualizado pela forma como os atores se posicionam nas instituicbes, como
alcancaram as categorias detidas na carreira e outros até, como atingiram os graus
académicos ostentados. Essa situagcdo permite conferir a relacéo entre a qualidade do
ensino e a cultura organizacional reforcada pelo indice de pobreza. Ou seja, quando se
espera por uma decisdo normativa que procura a qualidade do sistema, decide-se para
acomodar socioeconomicamente os atores (elevagdo de categorias e de remuneragéo),
como se a qualidade do sistema fosse condicionada, unicamente, pelo status socioecémico.
Com certa frequéncia, as respostas estatais para a inversao das caréncias sociais enreda
pelo utilitarismo que procura elevar o status socioecondmico dos atores, por via de
indicadores como: diploma e fun¢des detidas na administracéo publica, independentemente
da qualificacdo e da regra da profissionalidade docente que recobre a carreira.

O imediatismo assimilado pelos atores que integram o sistema educativo nacional por
conta das benesses estabelecidas para o capital diploma, em sede das carreiras sujeitas a
administragéo publica direta, reduz a relevancia do capital cultural, enquanto conhecimento
emancipatorio detido pelos individuos. Aassuncao da “revolugédo quantitativa” e a linearidade
para a inversao positiva da situagéo, sem um diagnostico mais acabado induzem a l6gica de
que a quantidade precedente, mesmo sem qualidade, detém competéncia para assegurar
a “revolucao qualitativa” subsequente. A esse respeito, Coélho (2003, p. 125) refere que
as quantidades podem “ser produzidas, as vezes de formas que estdo longe de serem
reconhecidas como éticas, responsaveis e condizentes com a realidade e a verdade”, o que
o normativismo, enquanto férmula monolitica decisional esta longe de conferir.

Os ECD e os Estatutos Remuneratérios Nacionais (ERN) elaborados com certa
perfeicdo para responder aos principios, tendencialmente, sindicais quase que incidem
sobre a acomodacédo dos atores que da sociedade no geral. Tal legitima os hiatos entre
a apelacédo da qualidade e as decisdes que se tomam para pretensamente alcanca-la
(legislativas), devido ao ténue escrutinio da transi¢éo entre a ética coletiva e os interesses
hegemoénicos instalados nos niveis decisionais. Representativamente, os decisores
e beneficiarios das decisbes, acomodam-se blindando as geragbes subsequentes,
passando essa, a ser essa a marca definidora das normas para justificar a implementacéo
da qualidade.

Esta desconexdo nao constitui um acaso, mas uma construcéo histérica assimilada
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que se enlaca entre as pressdes do contexto, as respostas organizacionais e o voluntarismo
normativista, recobrindo as forgas e as limitacdes dos atores, em nome de uma agenda

institucional, eventualmente ética, que sugere apenas o produto ao julgamento real.

31 A REGULAMENTAQAQ COMO A EXPRESSAO DA TRAJECTORIA SOCIO-
PROFISSIONAL E ACADEMICA DOS ATORES

No seu discurso sobre o Estado da Nacgéo, o Presidente da Republica Jodo Manuel
Goncgalves Lourenco (2018, p. 19) reconheceu, que “No ensino superior foi aprovado o
estatuto da carreira docente [...] das normas curriculares gerais [...] e do regime juridico
da Avaliagao e Acreditacao da Qualidade das Instituicoes de Ensino Superior”. No entanto,
esses normativos ndo sendo um fim em si mesmo, a sua operacionalizacdo é condicionada
pelas autonomias individuais e pelas liberdades prévias dos gestores, administradores e
docentes das instituicdes, enquanto fundamentos que decorrem das suas trajetérias sécio-
profissionais e académicas.

As normas produzidas para regulamentar as carreiras podem ser, instrumentalmente,
percepcionadas como respondentes as preocupagdes formais, mas tenuemente ajustadas
a génese dos problemas construtivamente diagnosticados. Longe de assegurarem a
qualidade do ensino nacional evocado como fundamento para as reformas legislativas,
solucionam explicitamente, problemas inerentes a acomodacgao e ao status dos decisores/
legisladores, enquanto destinatarios das decisdes por forga do estatuto autonémico. Ou
seja, ndo regulamentam excluindo as suas trajectérias socio-profissionais e académicas,
mesmo se irrelevantes, sob pena de sua auto-excluséo.

As evidéncias desse pressuposto aparecem sempre visualizadas tanto nos critérios
como nas regras, induzindo, claramente, a logica de exclusividade e de blindagem
organizacional em relacdo as geragfes vindouras, mesmo sem recobrir 0s efeitos
éticos na prestacédo real das instituicdes. Essa realidade sécio-organizacional permite,
interpretativamente, aferir a preocupagcdo com a ordem hegemonica, que com a missao
institucional oficial. E certo que uma observacéo pretensamente ingénua que nao desoculta
as margens de “oportunismo” (Demsetz, 1995) pode supor a prevaléncia do escasso
dominio de instrumentos de administrag@o educativa, mas a enunciagao de Salazar (1961)

nos seguintes termos:

“Os povos naturais mostram-se sedentos de instrugcéo, porque nela véem o
meio de valorizar-se, de melhoria econdémica e mesmo de ascensao politica.
Ha que matar-lhes a sede, sem esquecer equilibrar as escolas nos graus
médios e superiores com o desenvolvimento econémico geral, sob pena de
criar-se perigosamente um proletariado intelectual, dado a agitacéo pelo
desemprego e a politica pela ambicéo.” (p. 17).

Permite compreender a l6gica das margens do oportunismo e de desconfianga dos
atores organizacionais (MANUEL, 2013) que recobrem as normas e regras expressas em
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leis, decretos, instrutivos e despachos.

O recente ECD do ensino superior aprovado em sede do Decreto Presidencial n.°
191/18, de 8 de agosto, estabelece como inovacgéo (art. 4°), as classes das categorias
de pessoal docente (professores e assistentes), contrariamente as versées anteriores dos
ECD, como se a diferenciagao fosse util a concretizagdo do produto. Na sequéncia, em
substituicao a categoria de professor titular (topo da carreira), foi introduzida a designacéao
de professor catedratico (alinea a, numero 2, art. 4°), apesar das caraterizagbes
precedentes que indicavam a existéncia de 147 mestres e 7 licenciados que chegaram
a essa categoria (Anuario Estatistico 2015). Um isomorfismo mimético quédo simples e
perigoso numa confrontagdo de pares, por tratar-se de uma categoria universal dessa
natureza de instituicbes e pouco crida para contextualizagdes, salvo por l6gica de confianca
institucional.

Em termos de progressao da base ao topo da carreira, o novo normativo que revoga a
versdo do ECD de 1995 eleva para cerca de 17 anos (ambiguamente expressos), os 11 anos
precedentes, acrescidos das condicionantes definidas pela regra do funcionalismo publico
(existéncia de vagas e de fundo salarial), expressando um claro estatuto de envelhecimento
docente. Quanto aos indicadores de desempenho docente, o normativo apresenta-se algo
brando ao evocar dois livros e trés artigos para aceder a professor catedratico, deixando
certa margem de legitimidade intelectual. H4 pouca atratividade para as geracoes futuras
mas amplia, ao abrigo do art. 54°, o espagco de acomodacgao das geraches precedentes
que beneficiaram do “provimento administrativo excepcional de docentes”. Assim, qualquer
que seja o discurso politico, procurando identificar a regulamentagdo como mecanismo de
concretizacdo da qualidade, esbarra com o determinismo das culturas societais alojadas
nas normas.

No ambito da atualizagdo das categorias na carreira do ensino superior, com
a implementacédo do artigo 54° do Decreto Presidencial n°® 191/18, o regulamento S/N
mobilizado para as provas publicas de gradagédo na carreira docente € da Universidade
Agostinho Neto, publicado no Diario da Republica n.° 19 — Il série, de 12 de Maio de 2000.
O mesmo estabelece em relacdo ao juri para candidatos a Assistente, que “na falta de
docentes com a categoria de Professor deveréo ser indicados os Assistentes mais antigos
da area de especialidade”. (alinea b, art. 8°). E mais, o Despacho do MESCTI orientava que
“Nenhum vogal do jari da Prova Publica pode ter categoria inferior ou igual a do candidato
[Sic]” (nimero 3, Despacho n° 286/18, de 10 de outubro). Uma contraposi¢cdo que recusa
a realidade em que, docentes detentores de altas categorias na carreira e detém baixos
graus académicos e vice-versa.

Tratou-se de uma situagdo concreta cuja legitimidade sugerida é, tendencialmente,
difusa. Pois, o mesmo Despacho (nUmero 6) remete as instituicdes para a observancia dos
“tramites estabelecidos no Regulamento das Provas Publicas na Universidade Agostinho

Neto, publicado no Diario da Republica n.° 19 — Il série, de 12 de maio de 2000”, indicagédo
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contrariada pelo numero 3 do referido Despacho, desvelando assim, um excesso simultaneo
de remissodes e rejeicdes normativas.

Uma contradicdo que evidencia o poder discricionario que recusa a historia do
pais e da instituicdo, procurando legitimar as logicas do jogo de distribuicdo do poder por
via de mecanismos de demonstracao da autoridade. H4 o dominio claro de que alguns
docentes alcancaram no passado, categorias de topo na carreira, independentemente
da compatibilidade com o grau académico, outros viram de forma desavisada, as suas
carreiras congeladas por longos anos e outros ainda, foram vetados ao ingresso durante
década e meia, independentemente do grau académico e de suas valéncias de ensino e de
investigacdo —, retidos a condi¢é@o de colaboradores.

Quando em relagédo a presidéncia do juri, o Despacho estabelece que é presidido
pelo “Titular do Orgdo Executivo de gestdo da respetiva Instituicdo Publica do Ensino
Superior” (nimero 4), sem escrutinar as eventuais incompatibilidades de categoria ou de
graus académicos detidos pelos titulares, verifica-se uma sugestéo fraca da norma, porque
a precedéncia historica do pais tem essa realidade vigente em algumas IES. Facto porque
apreende-se a prevaléncia dessas decisdes, como verdadeiras imagens dos atores que o
reflexo das finalidades e opc¢des formais das instituicoes.

Situacdo analoga observa-se no estatuto da carreira docente dos agentes de
educacao (Decreto Presidencial n.° 160/18, de 3 de julho) que adota para ingresso e de
acesso de professores (art. 40°), uma discriminacao que espelha claramente, a identidade
das normas como a expressdo das limitagdes e das forcas dos decisores. Os intervalos
definidos entre os graus académicos desproporcionam-se com o0 dos graus na carreira,
desvelando-se uma preocupacgéo real de acomodar socioeconomicamente os decisores,
por boa parte desses ser assalariada na carreira docente e o grau na carreira compatibilizar-
se com a remuneragédo. Observa-se o seguinte: (i) o técnico médio ingressa no 13° grau
e progride até ao 10° (ii) o bacharel ingressa no 9° grau e € promovido até ao 7°; (iii) o
licenciado ingressa no 6° grau e atinge o limite no 3°; (iv) o mestre ingressa no 5° e é
promovido até ao 2° grau; (v) o doutor ingressa, igualmente no 5° grau e progride até ao 1°.

Uma expresséo clara da regra da feudalidade docente das geragdes precedentes
que eximiram, inclusive, a impessoalidade normativa que é natureza e principio das leis.
Nao é crivel que um ou dois anos que separam o bacharel do licenciado legitimem um
diferencial de trés graus na carreira, quando o diferencial de dois a quatro anos entre o
técnico médio e o bacharel foi salvaguardado por quatro graus na carreira. O intervalo de
dois anos entre o licenciado e o mestre justificou, nessa norma, um diferencial de um grau
na carreira e o intervalo de trés a cinco anos entre o mestre e o0 doutor nao permitiu sequer,
definir um grau de intervalo ao ingresso e apenas um na gradacgédo ao topo. Um flagrante
de enunciagao fraca da norma que passa a ser um instrumento de competicédo de poder e
talvez distante da garantia da qualidade.

O néo escrutinio politico de algumas dessas opgdes em circunstancias de
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diagnostico, sobre a qualidade do ensino e sem uma fiscalizagdo responsavel em sede da
aprovacao das solugdes de inversdo positiva do problema, recobre a justificativa de que
a regulamentagéo constitui o irrepreensivel instrumento formal de acomodacéo social das
precedéncias, por um lado, e de blindagem social das subsequéncias, por outro. Assim, a
qualidade a ser uma atualizacdo social e institucional permanente, parte de seus elementos
constitutivos pode ser blindada, ao passo que a ndo qualidade pode vir parte de seus
elementos retomados na contemporaneidade, ainda que mitiguem a missé&o institucional.

Na histéria do ensino superior em Angola, apesar de muitos se orgulharem da
qualidade, outros veem criticando o facto de docentes com o potencial de ensino gradarem
para as categorias de base para a investigacao cientifica (licenciados e mestres alcangcaram
as categorias de topo na carreira). Ainda assim, em “provimento administrativo excepcional
de docentes” (art. 54°), gradaram mestres a categoria de professor auxiliar, mesmo com
o potencial de investigagéo cientifica brando. Uma sucessao de avangos, de hesitagbes e
de recuos que nao so se reflete na legislacdo, mas também nas praticas e nas estruturas,
como mecanismo de socializa¢do organizacional.

A semelhanga de empregos comuns da administragdo publica, o Estado obriga-
se a proteger e a acomodar todos os que ingressem na carreira docente universitaria,
independentemente da sua producédo efetiva, importa que nos 3 anos que antecedem
as promocoes, eles realizem algo para suprir os critérios. Uma desconformidade socio-
organizacional que expressa feudalidade, acomodacéo e blindagem. Trés conceitos que
pouco se compaginam com a resolugdo da problematica da qualidade, por serem as fontes
reais da inqualidade de processos dinamicos, como sao o caso do ensino-aprendizagem,
a investigacéo e publicacdo e a extenséo e partilha de conhecimentos, cuja racionalidade
burocratica, enquanto modelo de tomada de decisdes, pelo seu carater instrumental,
escassamente escrutina esse desvio.

Afraca concecao de negociagéo e de concertacao sindical dessa variante decisional
fertiliza a cooptagdo do Estado pelos sindicatos, como reflete o Decreto Presidencial n.°
160/18, que aprova o ECD do ensino geral, definindo:

O periodo de destacamento do Professor conta para efeitos de promogao ou
progresséo na carreira desde que seja para exercer cargos ou outras funcoes
em estruturas ligadas a educacéo ou servico sindical da profissao, a nivel
nacional ou provincial. (nUmero 3, art. 62°).

A prestacdo de servicos em oOrgdos do aparelho central e local do Estado ndo
relacionados com a educacdo, levara a desvinculagcdo automatica na carreira, quando
um numero significativo de quadros em varias instancias do Estado procede do setor da
educacdo. Uma blindagem clara e assumida nos seguintes termos: “[...] caso pretenda
regressar na carreira, [deve] participar de concurso publico de ingresso” (nUmero 2, art.
47°), como se tal contribuisse para a qualidade do ensino. A pratica historica do pais, de
cooptar quadros do setor da educagédo para em comissao ordinaria de servigo prestar e
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assumir fungbes nos 6rgéos locais e centrais do Estado €, por esta via, tacitamente, dada
por terminada. Os titulares desses 6rgdos, parece estarem a ignorar a norma e prosseguem
cooptando docentes para missdes politico-administrativas.

Na mesma norma, elencam-se critérios que corporizam o perfil do professor do
ensino secundario (art. 18°), que apenas uma escola fundada na autonomia confere. Como
um docente formado num contexto de abrandamento das liberdades intelectuais pode
“desenvolver valores e atitudes que contribuem para a formagao de cidadaos conscientes
e participativos”? (alinea n, art. 18). Adiciona-se ao facto de a LBSEE estabelecer que
“os curriculos, planos de estudo e programas de ensino e os manuais escolares [...] tém
caracter nacional e sédo de cumprimento obrigatério”. (numero 1, art. 105). E o perfil do
professor do ensino secundario expresso no ECD define no art. 18, que o professor deve
“flexibilizar a implementacao dos programas de ensino, adequando-os a diversidade dos
alunos” (alineas J e k).

Nao havendo dispositivos que permitem desenvolver as autonomias individuais e
uma suficiente liberdade intelectual, a investigacdo cientifica, a criatividade e a iniciativa
diminuem; e os contetdos que os professores ministram em contexto da sala de aula, nao
deixam de ser a reproducdo da sua época. A construgdo de respostas organizacionais
eivadas pela l6gica de mandato e com pouca incorporagéo das logicas profissionais e de
projeto faz com que, a longo prazo, néo tenha significado para a preocupacgao diagnosticada
— a qualidade do ensino nacional. O recurso a conceitos e termos que impressionem a
sociedade e o Titular do Poder Executivo é estratégia e fonte de legitimidade das respostas
institucionais, cuja compreenséo passa unicamente pela ressemantizacgao.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha uma predisposicdo do Estado de fazer convergir o discurso da qualidade a
praticidade, face a quantidade de normas e regulamentos que aprova e pde em marcha
incidindo sobre o professor. A indagacao sobre, em que medida a regulamentacdo pode
assegurar a qualidade do ensino em Angola? permitiu aferir que o modelo decisional
dominante (racional burocratico) € muito ténue e incapaz de incorporar um diagnéstico
socio-construtivista e técnico, com suficiéncia regulatéria capaz de velar as limitacdes dos
decisores.

Os atores nas esferas de tomada de decisédo procuram subsumir nas normas, as suas
ansiedades e vivéncias, condicionando, independentemente, de seus conceitos, preceitos
e praticas sobre a qualidade, as finalidades politicamente definidas, acomodando-se nas
normas e/ou blindando as geragdes subsequentes. Parece ser esse ultimo o indicador
plausivel de qualidade. Ndo basta evocar a palavra qualidade para que, na dimenséo
pragmatica tenha o sentido e o significado desejados.

Quanto mais o significado e o sentido da qualidade séo procurados por via da
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regulamentagdo — racionalismo burocratico, sem escrutinar as liberdades prévias e
as autonomias individuais dos atores decisores, registram-se simultaneamente, os
retrocessos, avangos e recuos. O déficit da qualidade do ensino prossegue sendo imputavel
a administracdo e gestdo do sistema nacional de educacgéo, cabendo aos professores
o0 minimo possivel decorrente dos mecanismos de socializacdo organizacional. Os
professores compelidos pelo isomorfismo normativo e também coercivo elaboram respostas
de adequacao as leis e ao contexto, enquanto mecanismo de socializagédo organizacional
por via do isomorfismo mimético.

Este cenario levou Manuel, T. (2017) a intitular a comunicagdo a 72 Conferéncia
da AFORGES em Timor Leste: Qualidade do Ensino Superior em Angola: Um Embuste
Histérico-Institucional, para reflectir a impossibilidade de a regulamentacéo assegurar a
qualidade, quando exime a histéria do pais, das instituicdes e de seus atores.
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RESUMO: O subsistema de Ensino Superior em
Angola tem sido objeto de mudancgas estruturais
do que resultam reconfiguragbes em termos
organizacionais, visando conferir maior eficiéncia
e eficacia a regulacao e a gestéo do subsistema.
Algumas mudancas incidem na gestéo do corpo
docente, tendo sido aprovados os respetivos
normativos: o Estatuto da Carreira Docente
do Ensino Superior/ECDES e o Regulamento
de Avaliacdo do Desempenho do Docente do
Subsistema do Ensino Superior/RADDSES.
Neste contexto, indagamos quanto a configuragédo
normativa e as possiveis articulagdes entre a
avaliacdo do desempenho docente e a gestao
da carreira, 0 que justificou o presente estudo,
do tipo descritivo. Procurou-se elencar as
configuragbes e articulagbes subjacentes ao
novo ECDES e ao RADDSES, com o recurso a
analise documental, tomando como referéncia
duas categorias principais: a avaliagdo do
desempenho e a gestdo da carreira docente.
A analise interpretativa revelou a conformacao
de normativos que evocam a avaliacdo do
desempenho como elemento estratégico de
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gestdo da carreira, de promo¢do da qualidade
e da credibilidade das instituicbes de ensino
superior. Assumida numa logica reguladora, a
avaliacdo do desempenho tende a valorizar a
multidimensionalidade e a afericdo quantitativa,
por via da especificacdo de parametros e de
indicadores referentes ao ensino, a investigacao,
a extensdo e a gestéo institucional. A efetivacao
da avaliagdo do desempenho, para além de
normativos, implica a mobilizacdo dos atores
(avaliados e avaliadores) cuja interacdo pode
ser reforcada pela confianca e transparéncia.
A relevancia e a aplicabilidade do RADDSES
emergem como um campo por descortinar,
abrindo espaco a estudos futuros.

PALAVRAS - CHAVE: avaliagdo do desempenho;
carreira docente; desenvolvimento profissional;
qualidade.

PERFORMANCE ASSESSMENT AND
TEACHING CAREER IN HIGHER
EDUCATION IN ANGOLA

ABSTRACT: The Higher Education subsystem
in Angola has undergone structural changes that
have resulted in reconfigurations in organizational
terms, aiming to make the subsystem’s regulation
and management more efficient and effective.
Some changes affect the management of the
teaching staff, with the approval of the respective
norms: the Statute of the Teaching Career in
Higher Education/ ECDES and the Regulation for
the Evaluation of the Performance of Teachers
of the Higher Education Subsystem/RADDSES.
In this context, we asked about the normative
configuration and the possible links between
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the evaluation of teaching performance and career management, which justified the present
study, of the descriptive type. We tried to list the configurations and articulations underlying
the new ECDES and RADDSES, using documentary analysis, taking as reference two main
categories, performance evaluation and teaching career management. The interpretative
analysis revealed the conformation of norms that evoke the evaluation of performance as
a strategic element of career management, of promoting the quality and credibility of higher
education institutions. Assumed in a regulatory logic, performance evaluation tends to value
multidimensionality and quantitative measurement, through the specification of parameters
and indicators related to teaching, research, extension and institutional management. The
performance evaluation, in addition to being normative, implies the mobilization of the actors
(evaluated and evaluators) whose interaction can be reinforced by trust and transparency.
The relevance and applicability of RADDSES emerge as a field to be unveiled, opening space
for future studies.

KEYWORDS: performance evaluation; teaching career; professional development; quality.

11 INTRODUGAO

As dindmicas contextuais em Angola tém colocado exigéncias e desafios elevados as
instituicdes, tanto publicas como privadas, com particularidade as instituicdes educativas.
E neste ambito que sdo levantados questionamentos e preocupagdes relativamente &
efetividade da reforma educativa e a qualidade do ensino. Na esfera do Ensino Superior/
ES é recorrente reconhecer o alcance de resultados, relativamente a evolugao quantitativa,
expressa na expansao nacional da rede de instituicoes de ensino superior/IES, existindo,
pelo menos, uma IES, publica ou privada, em cada uma das provincias. O mesmo nao
se verifica se for considerada a dimenséo qualitativa do desempenho das IES e da sua
relevancia social.

E neste quadro que o ES em Angola tem sido objeto de mudancas estruturais do que
resultam reconfiguragbes em termos organizacionais, visando conferir maior eficiéncia e
eficacia a regulagéo e a gestao do subsistema. Entre as mudangas assinalaveis destacam-
se as de ordem legislativa que incluem a reorganizagcdo da rede de IES e a adocgéo de
novos critérios e procedimentos de gestao do corpo docente. Assim é que, ap6s duas
décadas de vigéncia, foi atualizado o Estatuto da Carreira Docente do Ensino Superior/
ECDES (Decreto Presidencial n.° 191/18, de 8 de agosto) e, muito recentemente, aprovado
0 Regulamento de Avaliagdo do Desempenho do Docente do Subsistema do Ensino
Superior/RADDSES (Decreto Presidencial n.° 121/20, de 27 de abiril), constituindo, este
ultimo, um dispositivo legal inédito no contexto educacional nacional. Esta realidade capta
o interesse por perceber os fundamentos e l6gicas subjacentes as mudangas legislativas
e suas implicagdes praticas, conformando um amplo campo de observagédo. Procurando
delimitar o objeto, este estudo centrou-se em duas questdes principais: (1.%) quais sédo
as configuracdes do novo ECDES e do RADDSES? (2.%) como é articulada, no plano
normativo, a avaliagdo do desempenho e a gestdo da carreira docente no ES?
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Com base nas questdes orientadoras, o estudo, do tipo exploratério-descritivo
(ALMEIDA & FREIRE, 2017), sustentado na analise documental (PARDAL & LOPES,
2011), procurou elencar as configuracbes e as articulacbes subjacentes ao novo ECDES
e ao RADDSES, tomando como referéncia duas categorias de analise: a avaliagdo do
desempenho e a gestdo da carreira docente. A abordagem qualitativa (BOGDAN &
BIKLEN, 2009) mostrou-se mais adequada, dado que a pretensao foi construir um quadro
interpretativo e compreensivo sobre a realidade estudada. O ECDES e o RADDSES foram
0s principais documentos submetidos a analise sem, no entanto, excluir normativos cujo
foco reflete a conex@o com o objeto em analise.

Entre os resultados, a analise interpretativa revelou a conformag¢édo de normativos
que evocam a avaliacao como elemento estratégico de gestao da carreira, de promogao da
qualidade e da credibilidade das IES. Verificou-se também que a avaliagdo do desempenho,
assumida numa légica de regulagdo e de promogédo da qualidade, tende a valorizar a
multidimensionalidade do servigo docente, com base em parametros predominantemente
quantificaveis. A multidimensionalidade é refletida na concep¢éo do servico docente como
um amplo campo de intervengé@o que engloba ac¢des inerentes a formacao, a investigacdo
cientifica, a prestagdo de servicos a comunidade e a participagcdo em agdes do ambito
da organizagdo e gestédo institucional. A afericdo quantitativa ganha sentido com a
especificacao de parametros e de indicadores inerentes a todos os dominios de prestagédo
do servico, reforcando a multidimensionalidade.

Em termos de estrutura, o texto discorre quatro sec¢des principais. A primeira, faz
uma incursao tangencial sobre a qualificacdo de quadros nacionais, refletida como um
desafio para contrapor a dependéncia, decorrente da pouca disponibilidade de quadros
nacionais. A segunda, sintetiza a liberalizacdo do ES, que articulada com a primeira se¢ao
reflete particularidades de um momento histérico. A terceira segéo, discorre alguns aspetos
inerentes a gestao da carreira e a avaliagdo de desempenho docente, procurando identificar
as suas configuracoes e articulagbes normativas. A Ultima secao resume reflexdes, sob a
forma de consideracdes finais.

21 QUALIFICAQAO DEA QUADROS NACIONAIS: UM DESAFIO PARA
CONTRAPOR A DEPENDENCIA

A gestdo do subsistema de ES em Angola, tem merecido a aten¢do de alguns
investigadores, sendo apontadas mudancgas substanciais no modo de organizacéo e
de intervencéo das IES. O plano legislativo é assinalado como uma dimenséo bastante
dindmica, a julgar pelas constantes reconfiguragbes organizativas e de institucionalizagéo
de dispositivos legais. No entanto, o estabelecimento de normas nem sempre é suficiente
para alavancar o desenvolvimento organizacional, requerendo o recurso a dispositivos
mais especificos e de gestao estratégica da qualidade.

Por exemplo, a questao da inexisténcia de um sistema de avaliagédo e de garantia da
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qualidade, foi assinalada como um dos elementos que constrange a gestéo estratégica das
IES em Angola (MENDES, 2016). Por sua vez, Silva (2016) ao refletir sobre a gestao do ES
em Angola, entre varios dilemas e desafios, identifica a avaliagdo institucional, enfatizando
a sua pertinéncia para a garantia do funcionamento das IES segundo padrdes de qualidade.

No entanto, a gestdo do ES, a busca permanente pela sua qualidade e relevancia
social ndo sé&o questdes novas, dado que desde a implantagdo de IES varios tém sido os
problemas identificados, entre os quais a qualificacdo docente.

Nos anos oitenta, as linhas orientadoras da carreira docente do ES assumiram
uma légica de instrumento regulador focalizado na qualificacdo de docentes como “factor
decisivo para o capaz desempenho da funcdo social da Universidade”, a qual foi “chamada
a uma pesada responsabilidade num Pais de opg¢éo socialista (predmbulo Decreto n.°
31/80, de 10 de abril).

Nessa altura, a formagédo de quadros nacionais figurou entre os desafios mais
elevados do setor da educacgéo e, particularmente do ES, baseada no ideal de que “a
independéncia completa dum pais mede-se também pelo peso que 0s nacionais ocupam
no quadro docente universitario” (Decreto n.° 31/80, de 10 de abril, § 2). Com isto, conferir
a carreira universitaria a dignidade, a seguranca e a seriedade necessarias era premente,
sendo pretensdo a captacdo de quadros com elevadas capacidades intelectuais e
investigativas.

Contudo, o ECDES, em vigor nessa época (Decreto n.° 31/80, de 10 de abril), em
termos de grau académico, sinalizou algum desalinhamento face ao desafio. Tal se refletia
no facto de que a escassez de quadros e a abertura para a admissao de candidatos com
nivel académico de graduacgdo e equiparados constituia uma realidade. Tendencialmente,
se reflete alguma fragilidade em termos de salvaguarda da legitimidade técnica e académica
requeridas pela docéncia universitaria. Significa que o ECDES, “enquanto normativo e
deciséo esta propenso a condicionalismos da criatividade e inovagcdo dos seus membros e
também da imprevisibilidade do contexto” (MANUEL, 2014, P. 469).

Para a contratagéo e enquadramento na carreira docente universitaria, exceto para
as categorias de professor e de professor agregado, era valido o grau de licenciatura,
sendo dispensavel para as categorias de leitores, monitores e monitores estagiarios.
Para os primeiros, a reconhecida capacidade pedagoégica e cientifica constituia o critério
subsequente, ao passo que, para as duas Ultimas categorias, a frequéncia do 4.° e 3.°
anos do curso de licenciatura, bem como a obteng¢do de treze valores de média geral e
quinze valores de média em unidades curriculares da especialidade constituiam critérios
alternativos.

Nesse periodo, foi apontada a pouco atratividade da carreira docente, bem como a
necessidade premente de qualificagdo académica e profissional para, deste modo, atrair e
reter quadros competentes que pudessem estar a altura das exigéncias da universidade.
Este cenario, em 1983, foi reconhecido como um dos maiores problemas vivenciado pela
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universidade angolana, como da conta o seguinte fragmento:

[...] ao nivel do Ensino Superior é extremamente acutilante o problema de
actualizacdo de conhecimentos e da pds-graduagdo, uma vez que, Nnos
termos actuais, o professor universitario sente a cristalizacdo dos seus
conhecimentos, a sua desactualizagdo em relagdo as grandes conquistas da
Ciéncia e da Técnica e a impossibilidade de prosseguir a sua formagéao (MED,
1984, p. 13).

A insuficiéncia quantitativa e qualitativa de quadros levou o Governo de Angola a
recorrer & cooperagao internacional. Esta foi utilizada de forma expressiva pelo Ministério
da Educacédo (MED), desde 1978 (MED, 1984). Este facto viria a colocar, de modo
particular, a universidade numa situacao de elevada dependéncia. A maioria das unidades
curriculares era assegurada por docentes estrangeiros. Entre 1984/85 o contingente de
docentes cooperantes atingiu um universo de 207 docentes em regime integral, cerca de
64% (MED, 1984, p. 13; FUNDACAO CALOUSTE GULBENKIAN, 1987, p. 35).

A situacédo de dependéncia ndo deixou de representar um risco ao funcionamento
das IES, o que foi marcante no periodo entre 1982/83, consequente das dificuldades de
alojamento o que gerou certa incapacidade para aumentar o contingente de docentes
estrangeiros nos diversos niveis de ensino.

As dinamicas contextuais foram reveladoras de permanentes desafios para
a Universidade Agostinho Neto/UAN, enquanto Unica universidade em Angola, cuja
exclusividade viria a ser rompida nos anos 90, na sequéncia do novo contexto nacional, o
da liberalizagéo do ES que envolvendo o setor privado.

31 ALIBERALIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

A liberalizag@o do ensino superior iniciou em 1992, com a criagcado da Universidade
Catolica de Angola', o que, em parte, permitiu ampliar a capacidade de absor¢do de
estudantes e, por outra, representou alguma pressdo para a Unica universidade estatal,
a UAN, em termos de corpo docente. Os docentes, aliciados por fontes alternativas de
rendimento, passaram a assumir vinculos de prestacdo de servigo adicional com IES
privadas.

Num contexto em que a formacéo integral da populacao foi tida como fundamental
vetor para a melhoria da qualidade de vida e para o desenvolvimento humano no plano
nacional para o biénio 2010-2011, a qualidade do ES figurou entre os objetivos prioritarios
do setor, enunciado nos seguintes termos:

[...] melhorar de forma significativa a qualidade do ensino superior através da
consolidacéo da visdo estratégica de desenvolvimento, do reforco da base
juridico-institucional e dos recursos humanos, financeiros e materiais, bem
como da promoc¢ao da atividade académica e pedagdgica e expansédo da
rede de instituicoes de ensino superior (Lei n.° 1/10, de 15 de janeiro).

1 Universidade Catélica de Angola - Decreto n.° 38-A/92; Diario da Republica - Suplemento de 07 de agosto.
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A multiplicagao de IES privadas foi exercendo influéncia no contexto de intervencao
da UAN. Na generalidade, as |IES privadas operam sem um corpo docente efetivo o que
remetia as IES estatais a uma situacéo de partilha do reduzido corpo docente disponivel.
Essa situagéo prevaleceu por algum tempo. Ainda em 2011 foi assinalada como problema
adicional para o ES em Angola (Decreto Presidencial n.° 201/11, de 20 de julho). Evoca-
se, neste caso, a observancia de pressupostos de qualidade em educagédo como um dos
desafios do ES em Angola. Esta questdo pode ser enquadrada nas abordagens sobre o
“quase-mercado educacional”, onde a educagado e os conhecimentos tendem a ser uma
“quase-mercadoria” para uso do individuo e dos grupos dos clientes ou consumidores que
a podem possuir (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 100).

O cenario tende a tornar-se mais critico, numa realidade marcada pela escassez
de pessoal qualificado, o que tem criado situag¢des propicias para a redug¢éo da qualidade,
particularmente do ensino. Ndo sdo raras as vezes em que as instituicbes se veem obrigadas
a funcionar com “verdadeiros tarefeiros, tendo que leccionar disciplinas para as quais nao
tém uma apeténcia especial” (GARCIA, 2001, p. 34) e, no minimo preparacgdo adequada.
Os questionamentos sobre a qualidade também séo validos para as IES em Angola, ja que
“Aos docentes que se dispersam por actividades lectivas em mais de uma instituicdo, néo
resta tempo para se dedicarem a investigacdo e desenvolvimento” (Decreto Presidencial
n.° 201/11, de 20 de julho, § 1). Esta pratica ndo corresponde ao exigido contratualmente
para o vinculo de “docente efectivo em tempo integral”.

Assim, como escreve Silva (2012, p. 208), a «competicdo por docentes» entre IES
traz consigo um fenémeno de «proletarizagdo» dos docentes que acabam por exercer a
sua atividade profissional em mais de uma instituicdo sem grandes preocupagcdes com a
qualidade. Pratica que contribui para colocar em xeque a sua competéncia cientifica e a
qualidade do ensino ministrado.

Atutela procura regular e manter o controlo através de normativos, o que é reforcado
no atual ECDES. Em parte, sdo estabelecidas duas variantes de regime de vinculagao do
docente (tempo integral, com ou sem dedicacao exclusiva, e tempo parcial — artigo 47°,
Decreto Presidencial n.° 191, de 8 de agosto). Por outra, sdo balizados os parametros de
mobilidade docente, incluindo as penalizacdes em caso de violagéo (artigos 39° e 50°,
Decreto Presidencial n.° 191, de 8 de agosto).

Estes posicionamentos ndo sdo novos, sendo que, o Decreto n.° 90/09, de 15 de
dezembro estabelecia limites contratuais, determinando o seguinte: “é vedada ao docente
a colaboragdo em mais de uma instituicdo de ensino ou de outra natureza, para além da
instituicdo onde é efectivo” (§ 3, art.° 96°).

Estas limitagdes néo constituem particularidades exclusivas do contexto angolano, ja
que encaixam no quadro descrito por Neave e Van Vugh (1994) quanto a crise da educacgéo
superior nos paises em desenvolvimento. Foram apontados fatores de ineficiéncia interna,
tais como os elevados custos por formando, dura¢do da formacao além do programado. A
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ineficiéncia externa foi sinalizada quanto a pouca absor¢éo dos graduados pelo mercado
do trabalho, e aos desequilibrios entre a quantidade e tipo de graduagdes em relagéo ao
tipo de empregos disponiveis. Do mesmo modo, a degradacgéo da qualidade da educacgéo
superior no contexto africano tem sido notificada como resultado dos desequilibrios entre o
aumento do numero de estudantes e as disponibilidades financeiras (SARUA, 2012) para
suportar os custos decorrentes da funcionalidade do sistema formativo.

A partir do ano 2000, verifica-se no plano institucional, uma nova fase de
desenvolvimento da Unica universidade publica, concretizada na sua expanséo territorial.
Coloca-se em evidéncia um processo de adaptacédo da UAN ao ambiente externo, dando
resposta aos supremos interesses do Estado, relativamente ao ES, a formacgéo de quadros
e a reconstrucdo nacional. Ficou refletida a imagem de uma universidade voltada para
atender desafios decorrentes do seu contexto social, induzida, deste modo, por processos
isomorficos.

Percebe-se que, como escreve Silva (2009, p. 9), a UAN é uma “instituicdo dotada
de histéria, que confirma a sua importancia social desde a sua criacdo e ao longo dos
tempos”, podendo ser reconhecida como ‘mée das universidades’ publicas em Angola. O
reconhecimento social do ES, a experiéncia e a maturidade alcancados, a reviséo e o
reforco dos instrumentos legais, normas e procedimentos que permitem elevar a eficiéncia
de gestéo e a materializacao dos objetivos do setor, situam-se entre as potencialidades do

ES.
As descrigdes e evidéncias anteriores confirmam que o ES em Angola, ao longo

do seu percurso histérico, transcorrido em, aproximadamente, meio século, constitui um
percurso marcado por realidades diversas e, em muitos casos, carregado de adversidades,
as quais, embora conformados como obstaculos dificeis de transpor, néo foram suficientes

para travar uma aspiragéo tao nobre do povo e do Estado.
A gestéo da carreira docente continua a ser uma questao atual no d&mbito do ES em

Angola, sendo associada, néo raras vezes, a avaliacdo do desempenho, assumida numa
l6gica de instrumento de regulacao e de refor¢o da qualificagéo profissional.

41 A GESTAQ DA CARREIRA E A AVALIACAO DE DESEMPENHO:
CONFIGURACOES E ARTICULACOES

No plano legislativo, a gestdo do pessoal que exerce a atividade docente no ES
em Angola é regulada através de dois normativos fundamentais: o ECDES (Decreto
Presidencial n.° 191/18, de 8 de agosto) e o RADDSES (Decreto Presidencial n.° 121/20,
de 27 de abril). Os dois dispositivos legais constituem instrutivos fundamentais que
corporizam elementos substanciais sobre a gestdo da carreira docente e sobre a afericdo

do desempenho docente no ES.
O ECDES, enquanto dispositivo legal, ndo constitui um elemento novo, o que pode

ser confirmado pelos registros de decretos referentes aos anos 1980, 1989, 1995 e 2011,
0s quais sédo dispostos nas referéncias do presente texto.
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O RADDSES (Decreto Presidencial n.° 121/20, de 27 de abril) emerge como elemento
novo no contexto nacional, configurado como instrumento de regulagdo da avaliagdo do

desempenho docente.
O ECDES inclui um conjunto de disposicoes que explicitam o perfil, as fungdes,

as regras de provimento e de progresséo na carreira, bem como o regime de prestacéo
de servico. O RADDSES acolhe elementos estruturados e articulados do processo de
avalicdo do desempenho, entre os quais 0s principios, dimensdes, parametros, critérios e

intervenientes.
Portanto, os dois normativos incluem nas suas configuracbes elementos

estruturantes e complementares de gestdo da carreira e da avaliagcdo do desempenho
docente. A relevancia do ECDES é dada pela sua contextualidade, sendo que, a gestédo
da carreira docente no ES em Angola apresentou-se desajustada, por tempo consideravel,
num contexto em que foram introduzidas mudancas na configuragcdo do subsistema de
ES (em 2009). As mudangas decorreram do redimensionamento da UAN e da criacdo de
novas Universidades (cf. Decreto n.° 5/09, de 7 de abril e Decreto n.° 7/09, de 12 de maio).
No entanto, até julho de 2018, a gestédo da carreira subordinou-se a critérios e parametros

configurados para a UAN (Decreto n.° 3/95, de 24 de margo).
O novo ECDES se funda, por um lado, na légica de recontextualizagdo da gestao

da carreira e, por outro lado, na imperiosidade de se contrapor o carater restritivo do antigo
estatuto, refletido na centralidade conferida a atividade letiva em sala de aula, em detrimento
das demais dimensdes inerentes ao servigo docente (preambulo Decreto Presidencial n.°

191/18, de 8 de agosto).
A concretizagcdo da gestdo da carreira € complementada pela avaliacdo do

desempenho, sendo esta referenciada como um mecanismo para aferir e promover o

desenvolvimento pessoal, profissional, bem como para o desenvolvimento institucional.
A avaliagdo do desempenho € articulada substancialmente na gestéo da carreira,

configurada como um dos elementos determinantes tanto para o ingresso como para o
provimento. De igual modo, a avaliagdo do desempenho reforgca a multidimensionalidade
do servigo docente, definido no ECDES, sendo que as dimensbes, os parametros e 0s
critérios avaliativos expressam, de modo especifico, as fun¢des docentes determinadas
em cada uma das categorias da carreira. Tal articulacdo €, igualmente, substanciada pelos
procedimentos de ingresso e de progressao na carreira docente. Na sua concretiza¢do séo
convocados, em termos gerais, elementos de avaliacdo do desempenho reportados sob
a forma de afericdo do desempenho pedagdgico e cientifico. O desempenho docente é
substanciado nas provas publicas e de agregac¢ao, enquanto exercicios que podem permitir,
por exceléncia, a afericdo da aptidéo e da competéncia profissional, pedagogica e cientifica
do candidato. Resultados positivos na avaliagdo do desempenho, sao referenciados como
elemento cumulativo para o acesso e, em casos especificos, para o ingresso na carreira
docente.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 17 m



E expectavel que a avaliagdo do desempenho contribua para a melhoria da qualidade
do desempenho e para o incremento da reputagéo cientifica, académica e social das IES.
Analisados 0s parametros e respetivos critérios de afericdo, inferem-se caracteristicas
tendentes a conformacao de uma avaliagdo multidimensional, orientada por perspectivas
quantitativas e qualitativas. Além da explicitacao de indicadores contabeis, séo valorizados
alguns elementos que focalizam a afericdo da relevancia e adequabilidade.

A diversidade e a abrangéncia do RADDSES sé&o encontradas na clarificagdo dos
elementos estruturantes da avaliagdo do desempenho, incluindo a especificacao conceitual
das dimensoes, parametros, indicadores e dos eventos associados a avaliagao.

Aobjetividade da avaliagdo do desempenho € associada a especificacao de parametros
e indicadores mensuraveis e comprovaveis, ao que se juntam aspetos subsumidos no rigor,
na transparéncia do processo e na legitimidade dos seus intervenientes (avaliadores). As
dimensodes, parametros e critérios de avaliagdo assumem multidimensionalidade, expressa
em indicadores relacionados com o ensino, a investigacdo, a extensdo e a gestéao (artigo
17°, Decreto Presidencial n.° 121/20, de 27 de abril).

O novo ECDES convoca a avaliagao, incluindo nos casos particulares de progressao
na carreira, com um sentido classificatério, sendo exigivel o minimo de nota “Bom” na
avaliacdo do desempenho como critério, igualmente cumulativo, para provimento as
categorias de Professor Catedratico e de Associado (alinea g) dos artigos 20.° e 21.°,
Decreto Presidencial n.° 191/18, de 8 de agosto). A classificacao avaliativa €& elevada
para o provimento a categoria de Professor Auxiliar, expressa em “nota excelente” (n.° 4,
artigo 22.° do Decreto antes referido). Para este caso, entendemos que podem interferir
subjetividades e apreciacbes difusas, desde que ndo venham a ser especificados, com
rigor, as dimensdes a avaliar e respetivos indicadores de objetividade.

Neste quadro pode ser pertinente sublinhar que, na 6ptica dos docentes e gestores
consultados por nés, no ambito desta reflexdo, uma questdo central é levantada: a
atratividade da carreira e a promocéao do desenvolvimento pessoal e profissional.

O aprofundamento desta questéo permitiu perceber que os niveis de desmotivacéo,
em determinado momento, foram elevados, decorrentes da estagnacao na carreira ao que,
na opinido dos docentes e gestores, se juntam as limitagcbes, em termos de tempo, para
a progressao. Ou seja, os casos de docentes, posicionados na categoria de Assistente
Estagiario ou de Assistente, com idades superiores a 50 anos, doutores e com mais de 20
anos de carreira, a progressao ao topo da carreira é quase uma miragem.

Assim, as excecionalidades previstas no artigo 54.° (Decreto Presidencial n.° 191/18,
de 8 de agosto) permitiram, em parte, superar a expressiva estagnacao na carreira. Por
outra parte, provavelmente, ficam por explorar as reais possibilidades de o novo ECDES e
do RADDSES contribuirem para a revitalizagdo da atratividade da carreira docente no ES
em Angola.

A centralidade conferida a dimenséo cientifica pode ser percepcionada como uma
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estratégia para contrapor a atual intervengédo docente focalizada no ensino, em detrimento
da investigacéo e da extensao, enquanto fungbes substantivas das universidades.

De qualquer forma, sé@o perceptiveis exigéncias mais elevadas para o exercicio do
servico docente o que implica maior investimento na carreira, a mobilizagdo de recursos
e de motivagdes. A multidimensionalidade expressa na concecéo de servi¢go docente, em
contexto avaliativo, pressupde a diversificagcdo de evidéncias documentais, o que, pode ser
visto como um factor promotor do desenvolvimento profissional e institucional. Isto tende
a um possivel aumento de investimento pessoal na carreira que, por sua vez, implicara
também maior investimento institucional para a qualificacdo académica e profissional dos
docentes.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os normativos legais que regem a gestao da carreira profissional dos docentes no
subsistema de ES em Angola subsidiam a avaliagdo do desempenho como um mecanismo
substancial e relevante para a melhoria da qualidade e para a valorizagdo da dimensao
cientifica no exercicio da docéncia. Nesse sentido, a gestdo alinha-se ao principio da
globalidade, entendido como a extensividade da apreciacdo do desempenho docente as
distintas funcbes e tarefas inerentes ao servigco docente.

A existéncia de regulamentacdo especifica para a avaliacdo do desempenho
docente procura contrapor margens cinzentas e subjetividades implicitas a avaliagéo. A
avaliacdo do desempenho, assumida numa logica de dispositivo de regulacéo, tende a
valorizar a multidimensionalidade e a afericdo quantitativa, por via da especificacdo de
parametros e de indicadores inerentes a prestacdo do servigo docente, nos dominios do
ensino, investigacao, extenséo e gestdo institucional.

A implementacdo de processos avaliativos, para além de normativos, implica a
mobilizacdo dos atores organizacionais visando a transi¢do do plano legislativo para o
pratico. Esta transicao figura como um dos desafios que apela a assumpg¢éo da avaliagéo,
como um processo de construgdo coletiva, pautada no rigor, na transparéncia, na
imparcialidade e na relevancia. Aspetos de ordem mais pratica, inerentes ao RADDSES,
como seja a sua aplicabilidade e relevancia ficam por descortinar, o que sinaliza linhas
possiveis para estudos subsequentes.
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O presente artigo configura-se como resultado de uma
pesquisa iniciada no ano de 2018 que se propds a
investigar o curriculo de Sociologia do Estado de Sao
Paulo e seus principios metodolégicos. Inicialmente
a pesquisa fora desenvolvida em parceria com a
professora Daniely Nascimento Marreira Dantas
se debrugando sobre a questdo étnico-racial. Os
resultados desta primeira fase da pesquisa foram
publicados na Revista do Programa de P6s-Graduagao
em Ciéncias Sociais da UNESP/Marilia — SP em 2019
sob o titulo “Ensino de sociologia em quest&o: a historia
da sociologia na educacdo basica e a questdo de
debates étnico-raciais” disponivel em <https://revistas.
marilia.unesp.br/index.php/aurora/article/view/9769>.
A pesquisa se ampliou e continuou se desenvolvendo
sob minha responsabilidade focando a anélise para
as possibilidades do teatro/poética do oprimido
como instrumento ao ensino de Sociologia. Este
artigo fora apresentado no VI Encontro Humanistico
Multidisciplinar - EHM e V Congresso Latino-Americano
de Estudos Humanisticos Multidisciplinares, na
modalidade online, 2020.

RESUMO: O presente artigo propde-se a expor
reflexdes obtidas como resultado de pesquisa
bibliografica buscando incentivar maiores
associacdes entre o Ensino de Sociologia na
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Educacdo Basica e as teorias e praticas do
Teatro/Poética do Oprimido de Augusto Boal.
Partindo de uma sucinta recuperagédo da historia
do ensino de Sociologia na Educagéo Basica,
propde-se uma reflexao sobre a sua instabilidade
no curriculo e 0 seu pouco tempo de existéncia
obrigatéria — a partir de 2008 -, buscando
assim, fomentar a produgéo de instrumentos e
metodologias de ensino que contribuam para
a formacé@o do professor e o fortalecimento da
Sociologia como disciplina escolar. Através de
uma andlise das concepg¢bes sobre o ensino de
Sociologia do Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo (2008) que apontam para o trabalho com os
conceitos de Estranhamento e Desnaturalizacao
como principio metodoloégico no Ensino de
Sociologia, propde-se, assim, a reflexdo sobre
a relevancia da ‘poética do oprimido’ como
instrumento de educacéo através da Sociologia.
PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Sociologia;
Teatro/Poética do Oprimido; Estranhamento;
Desnaturalizagéo.

DENATURALIZATION, STRANGENESS
AND SOCIOLOGY IN BASIC
EDUCATION: POSSIBILITIES THROUGH
THE POETICS/THEATER OF THE
OPPRESSED BY AUGUSTO BOAL

ABSTRACT: This article proposes to expose
reflections obtained because of bibliographic
research seeking to encourage greater
associations between the Teaching of Sociology
in Basic Education and the theories and practices
of Augusto Boal's Theater / Poetics of the
Oppressed. Starting from a succinct recovery of
the history of the teaching of Sociology in Basic
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Education, we propose a reflection on its instability in the curriculum and its short mandatory
existence - starting in 2008 -, thus seeking to encourage the production of instruments and
teaching methodologies that contribute to teacher training and the strengthening of Sociology
as a school subject. Through an analysis of the conceptions about the teaching of Sociology
in the Official Curriculum of the State of Sao Paulo (2008) that point to the work with the
concepts of Strangeness and Denaturalization as a methodological principle in the Teaching
of Sociology, it is proposed, therefore, the reflection on the relevance of ‘poetics of the
oppressed’ as an educational tool through Sociology.

KEYWORDS: Sociology teaching; Theater/Poetics of the Oppressed; Strangeness;
Denaturalization.

11 PEQUENO PERCURSO DA SOCIOLOGIA NA EDUCAQAO BASICA
BRASILEIRA

Segundo Dantas e Dias (2019), a presenca da Sociologia na Educacgéo Bésica se
deu de maneira marcada por descontinuidades ao longo da histéria, de meados da década
de 1890 aos dias atuais, foram vérias as vezes que a sociologia transitou, ora dentro ora
fora, nos curriculos das escolas médias brasileiras. Em 1996, com a publicacao da atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB),
um salto foi dado em relagédo ao ensino da sociologia na educagéo bésica, tendo visto que
em seu artigo 36, a LDB delibera que os curriculos para o ensino médio deveriam observar a
exigéncia de oferecer ‘um dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania’. Uma questao, porém, se colocava frente a nova Lei de Diretrizes
e Bases; garantir que os curriculos para o ensino médio contemplassem conhecimentos de
Filosofia e Sociologia néao significou, necessariamente, garantir a presenca efetiva destes
dois campos do saber como disciplinas componentes da grade curricular.

O tratamento oferecido pela LDB n&do garantiu a existéncia de uma
disciplina especifica, indicando que a Sociologia deveria ser tratada de
forma interdisciplinar, conforme regulamentagdo do Conselho Nacional de
Educacao referente ao Ensino Médio com a edigéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), Parecer CNE/CEB n. 15/98 e Resolucao
CNE/CEB n. 03/98. (OLIVEIRA, 2013, p. 357).

Assim sendo, ndo houve, com este dispositivo legal, a garantia da presenca efetiva
da Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatorias nas grades curriculares de ensino
médio, levando assim muitas escolas e sistemas de ensino a, quando muito, pulverizar
conhecimentos de Sociologia e Filosofia entre os curriculos das disciplinas do blocos das
Ciéncias Humanas, nao oferecendo-as como disciplinas especificas — o0 que por si s6, em
muito, ndo garante um ‘dominio de conhecimentos bésicos’ das mesmas, como apontado
pela LDB. Levando-se em conta que tanto a Filosofia quanto a Sociologia possuem, cada
uma, um conjunto de paradigmas e problematicas especificas de seu campo do saber, o
trato interdisciplinar aplicado as mesmas ja deixa de garantir a existéncia das disciplinas e

de seus estatutos epistemolégicos especificos. Em 2001, com o projeto de Lei do Deputado
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Federal Padre Roque (PT-RN), comecga-se a ensejar o ‘retorno’ da Sociologia e da Filosofia
para os Curriculos de Ensino Médio, porém, no mesmo ano, a iniciativa fora vetada pelo
entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso. Somente em 2006, com a
publicacdo de parecer favoravel a ‘reintrodu¢do’ das duas disciplinas nos curriculos
escolares - emitido pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) -, que a Sociologia e a
Filosofia voltaram ao debate educacional de maneira mais relevante. Em 2008, assim,
acaba por ser publicada a Lei 11.684 de 02 de Junho de 2008, que altera o artigo 36 da Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96, incluindo obrigatoriamente a Sociologia e a Filosofia como
disciplinas integrantes dos curriculos de Ensino Médio:

LEI 11.684, DE 02 DE JUNHO DE 2008. Altera. 36 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
nos curriculos do ensino médio.

O VICE - PRESIDENTE DA REPUBLICA, no exercicio do cargo de PRESIDENTE
DA REPUBLICA - Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

Art. 36. ....... [...]IV-seraoincluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do ensino médio.

[...]Art. 2° Fica revogado o inciso Ill do § 1° do art. 36 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 2 de junho de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.
JOSE ALENCAR GOMES DA SILVA - Fernando Haddad (BRASIL, 2008).

A existéncia deste marco legal que estabelece a presenca efetiva da Sociologia e
da Filosofia nos curriculos enquanto disciplinas especificas, encerra uma luta travada ja
a muito tempo por profissionais da educagao e das Ciéncias Sociais que apontavam para
a sua relevancia como instrumento de educacgéo. A presenca da Sociologia e da Filosofia
como disciplinas obrigatérias, teve como resultado imediato a ampliagdo de um fecundo
campo de pesquisas e analises, pois, a partir da ideia de se pensar estes campos do
saber para o nivel da educacao basica - respeitando as particularidades desta etapa de
desenvolvimento cognitivo, humano e intelectual —, ampliou-se debates, dos mais variados
géneros, relativos a relevancia da sua presenca no curriculo, de seus conhecimentos como
conhecimentos a serem ensinados, ampliando debates e pesquisas ja existentes - criando
novas demandas a pesquisa e, principalmente, ao ensino destas duas disciplinas, dado
que:

Para cada ganho de espaco, outras demandas surgiram, tais como:
necessidade de diretrizes e orientacbes para selecbes de conteudos e
métodos de ensino, de materiais didaticos, de professores capacitados, de
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incremento nas licenciaturas dos cursos de Ciéncias Sociais, de espacos
de formacgado continuada nas universidades, de elaboradores de questdes
para as provas de vestibulares, de concursos publicos para professores da
disciplina, de professores de Sociologia para as burocracias educacionais,
entre tantas outras demandas e desafios que se multiplicaram a partir dessa
expanséo crescente apds 1996. (SILVA, 2010, p.23 op. Cit. OLIVEIRA, 2013,
p.358).

Tendo em vista estas novas demandas postas pela Lei 11684/2008, uma das que
se tornou de grande relevancia a nivel nacional e estadual foi a construgéo dos Curriculos
que organizariam o ‘o0 qué?’ e o ‘quando?’ ensinar — pensando estes dois campos do
conhecimento sendo dispostos e organizados para o trabalho com os alunos do Ensino
Médio, ou seja, alunos que estdo em uma fase especifica e particular do processo
de escolarizacdo e desenvolvimento onde o saber pedagégico, técnico-cientifico e,
necessariamente, profissional do professor tem seu momento de apice, mediando o contato
do aluno com os objetos da Cultura Humana. Cada Estado da Federacdo empreendeu,
cada qual com suas Secretarias Estaduais de Educacdo e Conselhos de Especialistas,
esforgcos em prol da construgdo de um Curriculo Oficial para a Sociologia e a Filosofia —
tendo como referéncia as publicacdes e pareceres do Ministério da Educacao.

Visto os limites do presente artigo, focamos aqui na especificidade do ensino da
Sociologia, percorrendo através da forma como este se encontra disposto no Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo, verificando assim, possibilidades de, partindo dos
contetdos e habilidades ja previstos no curriculo do Estado de Sédo Paulo, associar ao
ensino de Sociologia no Ensino Médio, as préticas e teorias do Teatro/Poética do Oprimido
de Augusto Boal, levando em conta que o Teatro/Poética do oprimido visa a “transformacéo
do sujeito de espectador passivo a sujeito da propria acdo” (BOAL, 1981), o que pode
associar-se intimamente com as concepgdes e objetivo do ensino de Sociologia - tendo
como referéncia o Curriculo do Estado de Sao Paulo.

21 O CURRICULO DE SOCIOLOGIA DO ESTADO DE SAO PAULO (2008)

No Curriculo Oficial de Sociologia do Estado de Sao Paulo, encontram-se dispostas
as diretrizes, concepgdes e objetivos ensejados pela Secretaria Estadual de Educagéo de
Sao Paulo para o ensino de Ciéncias Humanas, em geral, e cada um de seus componentes,
em especifico - incluindo a Sociologia. O Curriculo Paulista, assim como grande parte dos
curriculos estaduais, afirma de basear em, dentre outros, dois documentos de extrema
relevancia a nivel nacional, sendo estes: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN —
1999) e as Orientagdes Curriculares Nacionais — Sociologia (OCN — 2006), referenciadas
no mesmo.

Tendo como contexto um ascendente debate sobre a reformulagédo dos curriculos ja
existentes, a partir de 2008, visto a obrigatoriedade da introducéo de novas disciplinas, a
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Secretarias Estaduais de Educagao reuniram recursos para a construcao de um Curriculo
Oficial que se propusesse a regulamentar todas as disciplinas. No Estado de Sao Paulo,
este projeto de reformulacéo dos curriculos foi denominado como Séo Paulo Faz Escola —
que construiu um Curriculo reformulado além de disponibilizar todo um material de apoio
a ser utilizado por gestores, professores e alunos para a sua efetivagcdo. Pensando na
constru¢do de um curriculo para a Sociologia, a Secretaria de Educagéo do Estado de Séao
Paulo, baseando-se nos acordos e pareceres elaborados nas décadas de 1980 e 1990 —
em colaborag@o com a Associagéo dos Socidlogos do Estado de Sdo Paulo (Asesp — 1983)
-, € nas Orientagdes (2006) e Parametros Curriculares Nacionais (1999), constroéi e publica
0s materiais do projeto Sao Paulo faz escola contendo o Curriculo Oficial do Estado de Séo
Paulo, incluindo a Sociologia, em 2008.

Analisando o Curriculo Oficial de Sao Paulo visando especificamente a area de
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias - da qual a Sociologia é um dos componentes -, &
possivel se perceber que este empreende esforco no sentido de expor fundamentacoes
e diretrizes tedricas e metodolégicas que estruturam os sentidos, metas e objetivos do
projeto Sdo Paulo Faz Escola com relacdo ao ensino de Sociologia no Estado. Parte
deste esforgo, em sistematizar e adaptar um conjunto de conhecimentos da Sociologia
para serem trabalhados no Ensino Médio, e de construcdo e exposicdo de diretrizes
estaduais para o ensino de Sociologia, € verificavel, nas primeiras paginas do curriculo
de Ciéncias Humanas, em sua sessao ‘A Concepcéo do Ensino de Ciéncias Humanas
e Suas Tecnologias’, algumas concepgdes de ensino de Ciéncias Humanas ensejadas
pela Secretaria paulista. Ao dedicar-se a expor as concep¢des que norteariam 0 ensino
de Sociologia no estado, dedica alguns paragrafos a especificidade que este tem, como
exposto neste documento, onde visa objetivos para além do ‘enriquecimento pedagoégico’,
pois:

Por sua vez, a Sociologia, para além de um enriquecimento pedagdgico, pode
chegar a esfera da intervengéo, na medida em que contribui, por exemplo,
para politizar as relagdes escolares, transformando a propria instituicao
em objeto de estudo, o que inclui as relacdes sociais que a desenham e a
formatagcédo dos curriculos que a devem animar. Isso ndo quer dizer que a
formacao dos alunos deve visar a solucdo dos problemas da escola — que,
alias, podem ser mais bem compreendidos se esse conhecimento for dirigido
para fora dela, pois é da sociedade que a escola recebe suas influéncias e

caracteristicas fundamentais. (Sdo Paulo (Estado) Secretaria da Educacgéo,
2012, p. 26).

Assim sendo, no curriculo paulista, o ensino de Sociologia — sob as concepgdes
expostas nos tdpicos introdutérios do documento em questdo -, € justificado por este
representar o ensino de uma disciplina que, por suas especificidades, pode atuar para
além da sala de aula, atuando inclusive dentro da ‘esfera da intervencdo’ , ou seja, a
Sociologia teria a capacidade de, transformando a propria escola em objeto de analise,
colocar as relagbes sociais que a estruturam em debate, possibilitando assim que elas
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sejam analisadas junto com os alunos, auxiliando-os a compreender as influéncias da
sociedade sob a instituicdo escolar e que esta ndo esta descolada das questdes sociais
que se levantam no mundo contemporaneo. Neste curriculo, admite-se a Sociologia como
disciplina que contribui para se pensar, inclusive, a “formatagéo dos curriculos que a
devem animar” (Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educacéo, 2012, p. 26) o que pode nos
ajudar a pensar o sentido da Sociologia, como um campo do conhecimento portador de
instrumentos conceituais e tedricos de andlise especificos, na educagao basica, dado que
pode possibilitar, inclusive, o debate sobre o proprio curriculo a ser trabalhado em sala de
aula. Assim sendo, este documento, ao expor sua concepgao de ensino para as Ciéncias
Humanas, afirma que a Sociologia, na Educagéo Bésica, ndo tem sua influéncia e campo
de acgéo restritas a sala de aula, mas pode, a partir da escola e da sala de aula, participar
de maneira mais ampla do processo educativo da Sociedade como um todo, pois:

[...] a partir da escola, a disciplina pode participar da educac¢ao da sociedade
como um todo, oferecendo informacdes para que os alunos desenvolvam
a capacidade de atuar conscientemente na sociedade, 0 que pressupode
assumir posicdes politicas definidas e consistentes, independentemente das
opcoes profissionais, geralmente definidas ao término do Ensino Médio. (S&o
Paulo (Estado) Secretaria da Educacgao, 2012, p. 26 - 27).

A partir do acima exposto, vemos que o curriculo continua a nos oferecer as
concepgdes paulistas para o Ensino de Sociologia que, tendo uma atuagao que pode se
estender para além da sala de aula - através do desenvolvimento de suas tematicas e
metodologias especificas, chegando a ‘esfera da intervengao’ -, a Sociologia no Ensino
Médio pode suscitar fecundas discussdes - pela especificidade de suas tematicas e
conteudos - com relagdo ao/a jovem/juventude, seja auxiliando estes a reconhecer-se como
cidadaos - e os sentidos e significados envoltos nesta ‘condicao’ -, seja possibilitando-os a
construgéo, a reconstrucéo e a desconstrugao de ‘modos de ser/pensar’, afinal, dentre os
varios objetivos da Sociologia na Educacéo Béasica podemos destacar no Curriculo paulista:

[...] contribuir para a formagdo do jovem brasileiro, quer aproximando
esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradicdo ou pela contemporaneidade. A Sociologia, como espago de
realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno,
além de informacgdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das
pesquisas mais diversas, que acabam modificando as concepcbes de
mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra
cultura, ‘tribo’, pais etc. Traz também modos de pensar (Max Weber) ou a
reconstrucdo e desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, ao observar
as teorias sociologicas, compreender o0s elementos da argumentacdo —
l6gicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade,
classe, grupo social e mesmo comunidade. (BRASIL, 2006, p. 105 op. Cit.
S&o Paulo (Estado) Secretaria da Educacéo, 2012, p. 133).

E possivel percebermos que os pressupostos e concepgdes envoltos no curriculo
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paulista de Sociologia — assim como, guardadas as devidas proporgcdes, sdo todos os
curriculos estaduais - encontram-se fundamentados nos Parametros Curriculares (1999)
e nas Orientacbes Curriculares Nacionais (2006). Ambos os documentos apontam para
as posturas metodoldgicas e objetivos a serem alcangados em todas as disciplinas e
expdem também os fundamentos tedricos e metodoldgicos que devem basear os curriculos
estaduais de Sociologia. Mais especificamente nas Orientacdes Curriculares Nacionais
— Sociologia (2006) encontramos 0s dois conceitos/movimentos fundamentais a serem
desenvolvidos pelo ensino de Sociologia no Ensino Médio, sendo estes: A Desnaturalizagéo

e o Estranhamento.

31 DESNATURALIZA(;AO E !ESTRANHAMENTO NO CURRICULO DE
SOCIOLOGIA DO ESTADO DE SAO PAULO

No Curriculo Oficial de Sociologia do Estado de Sao Paulo encontramos os fragmentos
dos textos das Orientagbes Curriculares (2006) que justificam os motivos de se pensar o
ensino de Sociologia na Educacgéo Basica a partir da Desnaturalizacdo e do Estranhamento
ndo por simples escolha aleatéria, mas sim por opgdo metodologica. Nestes fragmentos
das Orientacdes (2006), citados no Curriculo Oficial de Sociologia do Estado de S&o Paulo,
percebemos que ha a definicdo dos sentidos que estes dois conceitos/movimentos devem
assumir no Ensino Médio através do Ensino de Sociologia. A justificativa e a definicdo da
concepcao de Desnaturalizagdo evocada no documento da-se pois:

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a desnaturalizacao
das concepcdes ou explicacbes dos fendmenos sociais. Ha uma tendéncia
sempre recorrente a se explicar as relacdes sociais, as instituicdes, os modos
de vida, as acbes humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a
organizacgédo politica etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-
se de vista a historicidade desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram
assim; segundo, que certas mudancas ou continuidades histéricas decorrem
de decisoes, e essas, de interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas,
n&o sendo fruto de tendéncias naturais [...]. (BRASIL, 2006, p. 105 op. Cit. S0
Paulo (Estado) Secretaria da Educacgao, 2012, p. 133).

No documento a Desnaturalizacdo é compreendida como consistindo em um
movimento de compreenséao das relagdes, das instituicbes etc. - dos elementos estruturais
de uma sociedade, em geral — como: [1] portadores de uma historicidade - “nem sempre
foram assim” (ESTADO, 2012) -, e [2] de que decorrem de decisdes objetivas tomadas
por seres humanos. Nesta concepcao a desnaturalizagdo, que deve ser empreendida pelo
desenvolvimento do ensino de Sociologia, deve permitir ao aluno compreender que 0s
fendmenos da sua vida cotidiana, pensando em nivel micro — sociabilidade, espagos de
convivéncia etc. -, e de sua vida em geral, pensando em nivel macro — familia, trabalho,
lazer etc. -, possuem historicidade e decorrem de decisGes humanas, proprias ou de outrem.

No mesmo documento também se encontram expostas a justificativa e a concepcgao
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de Estranhamento evocados para o Ensino de Sociologia no Ensino Médio, onde:

Outro papel que a Sociologia realiza, mas n&o exclusivamente ela, e que
esté ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais,
€ o estranhamento. No caso da Sociologia, estd em causa observar que os
fendmenos sociais que rodeiam todos e dos quais se participa ndo séo de
imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais corriqueiros,
normais, sem necessidade de explicacédo, aos quais se esta acostumado, e
que na verdade nem sao vistos. (BRASIL, 2006, p. 105 op. Cit. Sdo Paulo
(Estado) Secretaria da Educagéo, 2012, p. 133).

O Estranhamento - concebido no documento como ndo exclusivo da Sociologia mas
parte importante da mesma - esta aqui vinculado a observagéo dos fendmenos que, de tdo
corriqueiros, apresentam-se, a priori, como “sem necessidade de explicagdo” (ESTADO,

2012), desta forma manifestando-se como fendmenos que, em muito, “nem séo vistos”
(ESTADO, 2012).

41 POSSIBILIDADES TE()RIQAS DE ASSOCIAGAO ENTRE ENSINO DE
SOCIOLOGIA E O TEATRO/POETICA DO OPRIMIDO

Pautando-se na reflexdo teérica acima referida propde-se, com o presente artigo,
estabelecer uma reflexdo que, pautada nos principios apresentados pelo Curriculo Oficial
de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias — Sociologia, do Estado de S&o Paulo — e sua
orientagdo metodologica -, aponte para possibilidades de se trabalhar a Poética/Teatro
do Oprimido — a partir da obra Teatro do Oprimido e Outras Poéticas Politicas de Augusto
Boal — no Segundo Bimestre da Primeira Série do Ensino Médio, de maneira a possibilitar
ao professor recursos para se pensar o ensino de Sociologia que, estruturado sobre o
Estranhamento e a Desnaturalizagéo - dentro dos limites de um ensino voltado a Educacao
Bésica -, se realize a partir de uma perspectiva de transformacao de si mesmo — do professor
e, consequentemente, dos alunos em si -, pensando em um movimento de transformacao
do jovem de um ser passivo e mero espectador da realidade, a sujeito da prépria agéo —
como propde a Poética/Teatro do Oprimido. Propde-se aqui especificamente o trabalho na
disciplina de Sociologia com a primeira série do ensino médio, durante o segundo bimestre
letivo pois, como delimita o curriculo, neste momento devem ser trabalhados em sala de
aula os seguintes contetdos e habilidades:

1 SERIE DO ENSINO MEDIO

Conteudos

Insercdo em grupos sociais

- Familia, escola, vizinhanga, trabalho
Relacbes e interacbes sociais

Socializagdo e o processo de constru¢éo da identidade
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Habilidades

- Compreender o que permite ao homem viver em sociedade

- Produzir uma reflexao sobre o processo de socializagao

- Compreender as dindmicas de interagdo e relagdes sociais

- Distinguir a insercéo nos diversos grupos sociais de origem e convivéncia cotidiana

- Desenvolver a concepc¢édo de onde, quando e como vivemos: a nogao de
comportamento e sociabilidade

- Compreender, de maneira geral, como se da o processo de construcao identitaria

- Reconhecer que a construcédo identitaria € um processo continuo e que vem da
relacdo entre individuo e sociedade, ou seja, dos grupos sociais por meio dos quais
ele interage e participa da vida em sociedade

- Desenvolver a sensibilidade sociol6gica para observar as relagbes entre os
individuos. (Séo Paulo (Estado) Secretaria da Educacéo, p. 140, 2012).

A breve recuperacéo da histéria do ensino de Sociologia na escola média brasileira
juntamente com a sucinta exposicao sobre concepc¢bes assumidas pelo Curriculo Oficial
do Estado de Sao Paulo para o ensino de Sociologia, juntamente com os conceitos
fundamentais desta, fez-se necessaria para se ter um panorama teorico e referencial
objetivo que pudesse fundamentar o debate sobre as possibilidades de fecundos
resultados positivos que possam ser gerados - no trabalho pedagdgico com os alunos —
através da utilizagdo das teorias, praticas e apontamentos de Augusto Boal, pensando a
Poética/Teatro do Oprimido como ferramenta para o ensino de Sociologia na Educacao
Basica, tendo como referéncia o Curriculo Oficial de Sociologia do Estado de Sao Paulo,
apresentando assim algo de possivel realizagdo concreta aos profissionais da educacgéo e
demais interessados na tematica. Para isso, faz-se necessaria uma sucinta recuperagéo do
historico de vida e trabalho de Augusto Boal.

Em sua obra Teatro do Oprimido e outras Poéticas Politicas verificamos que Augusto
Boal, foi, dentre outras coisas, importante diretor de teatro e referéncia no cenario artistico
brasileiro, principalmente durante a década de 1960 - periodo de grandes e intensas
transformagbes sociais e politicas no Brasil -, quando esteve a frente do Teatro Arena
de Sao Paulo, onde, na busca pela formulagdo de uma poética teatral genuinamente
brasileira, acaba por iniciar os estudos que o levariam as primeiras formulacdes do que
ficaria conhecido como Poética/Teatro do Oprimido. Por seu relevante trabalho a frente
do Teatro Arena, Augusto Boal foi convidado pelo Governo Revolucionario Peruano para
participar da ALFIN, Plano Nacional de Alfabetizacéo Integral, que se iniciara no Peru sob o
comando deste. “Os textos e ensaios do Teatro do Oprimido foram escritos por Boal desde
0 ano de 1962, em Sao Paulo, até 1973, na Argentina.” (CORDEIRO, 2009). Em 1973:
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[...] foi convidado pelo Governo Revolucionario Peruano para contribuir na
implementacao do plano Nacional de Alfabetizacéo Integral (Alfin). O desafio
era erradicar o analfabetismo naquele pals. A proposta da Alfin constituia-se
basicamente na unificagcao da populagao por meio do dominio e da fluéncia do
idioma castelhano. (JAPIASSU, p. 41, 2001 op. Cit CORDEIRO, p. 99, 2009).

Boal, no decorrer de sua principal obra nos aponta, como salienta Ana Paula
Cordeiro (2009), que, em muito, os objetivos da poética do oprimido eram o de transformar
0 povo de espectador passivo em sujeito da propria agéo:

A premissa basica do Teatro do Oprimido ou da “Poética do Oprimido” de
Boal € a de que todos nés somos capazes de atuar. O teatro pode ser posto
a servico do povo, dos oprimidos, a fim de que estes se expressem através
dessa linguagem. O principal objetivo da Poética do Oprimido € o de “[...]
transformar o povo, ‘espectador’, ser passivo no fendmeno teatral, em sujeito,
em ator, em transformador da ac&o dramatica[...]” (BOAL, p. 138, 1981 op. Cit
CORDEIRO, p. 97, 2009).

Partindo da premissa de transformar o povo, entdo espectador passivo, em sujeito
da proépria agdo dramatica, a Poética/Teatro do Oprimido de Boal pode ser pensada como
uma possibilidade de intervencdo nas aulas de Sociologia na educagédo basica, visto
que, auxiliando o aluno a enxergar-se como sujeito da prépria agdo dramatica podemos
cumprir alguns dos objetivos do ensino de Sociologia que seria o de auxiliar o aluno a
‘desnaturalizar’ 0 mundo que o cerca ‘estranhando’ o0 seu préprio lugar neste mundo, e
percebendo-se como sujeito ativo da sua propria vida — a nossa principal acdo dramatica.
Ao comecar a debrucgar-se sobre o projeto da ALFIN, Boal nos expde em seu livro um
resultado de suas pesquisas que, em muito, pode nos ajudar a compreender uma possivel
relacdo que se pode estabelecer entre as teorias e praticas do Teatro do Oprimido e a
Desnaturalizacéo e o Estranhamento, pois:

No principio, o teatro era o canto ditirambico: o povo livre cantando ao ar livre.
O carnaval. A festa. Depois, as classes dominantes se apropriaram do teatro
e construiram muros divisérios. Primeiro, dividiram o povo, separando atores
de espectadores: gente que faz e gente que observa. Terminou-se a festa!
Segundo, entre os atores, separou 0s protagonistas das massas: comegou o
doutrinamento coercitivo! O povo oprimido se liberta. E outra vez conquista
o0 teatro. E necessario derrubar muros! Primeiro, o espectador volta a
representar, a atuar: teatro invisivel, teatro foro, teatro imagem, etc. Segundo,
€ necessario eliminar a propriedade privada dos personagens pelos atores
individuais: Sistema Coringa. (BOAL, p. 135, 1981).

Neste trecho, e ao longo do livro, Boal expde premissas de grandiosa importancia
para se pensar o Estranhamento e a Desnaturalizagéo, pois demonstra que a forma teatral
contemporanea hegemonica ‘ndo nasceu assim’ e também, ‘ndo foi sempre assim’, a partir
da andlise de duas matrizes teatrais de grandiosa relevancia - a matriz aristotélica e a
matriz brechtiana - de maneira a elucidar, de forma objetiva a sua Proposta de ‘Poética do
Oprimido’, dado que:

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 18 m



[...] Aristoteles propde uma Poética em que os espectadores delegam poderes
ao personagem para que este atue e pense em seu Iugar; Brecht prop()e uma
Poética em que o espectador delega poderes ao personagem para que este
atue e pense em seu lugar, mas se reserva o direito de pensar por si mesmo,
muitas vezes em oposicdo ao personagem. No primeiro caso, produz-se uma
“catarse”; no segundo, uma “conscientizagéo”. O que a Poética do Oprimido
propde ¢é a propria acéo! [...] (BOAL, p. 138, 1981).

Ao ser convidado para participar da ALFIN, Boal entra em contato com premissas
basicas do Governo Revolucionario Peruano para o projeto, que se realizaria tendo como
contexto uma populagéo de multiplas diferencas linguisticas, dado que “[calculava-se] que
exist[iam] pelo menos 41 dialetos das duas principais linguas indigenas [...] [e] ao norte do
pais, chegaram a constatar a existéncia de 45 linguas distintas nessa regiao” (BOAL, p.
137, 1981). Esta variedade de estruturas linguisticas que ocorriam no Peru possibilitaram a
compreensao de que “todas os idiomas séo linguagem, mas nem todas as linguagens sao
idiométicas [...] [e de que] o dominio de uma nova linguagem oferece [...] uma nova forma
de conhecer a realidade e de transmitir aos demais este conhecimento” (BOAL, p. 137,
1981). Afinal, “[...]Cada linguagem é absolutamente insubstituivel. Todas as linguagens se
complementam no mais perfeito e amplo conhecimento do real. Isto é, a realidade é mais
perfeita e amplamente conhecida através da soma de todas as linguagens capazes de
expressa-lal...]” (BOAL, p. 137, 1981). Desta forma, os pontos essenciais que o projeto
ALFIN considerava eram:

1) alfabetizar na lingua materna e em castelhano, sem forgar o abandono
daquela em beneficio desta;

2) alfabetizar em todas as linguagens possiveis, especialmente artisticas,
como o teatro, a fotografia, os titeres, o cine, o periodismo, etc [...] (BOAL,
p. 137, 1981).

Pensando na proposta de transformar espectador passivo em sujeito da agéo -
respeitando as premissas supracitadas - e que a alfabetizacéo integral engloba as vérias
linguagens; Boal constr6i uma série de atividades, em etapas, para possibilitar esta
transformacgéo, onde, partindo do [1] conhecimento do corpo para o [2] tornar o corpo
expressivo, ensejando o [3] teatro como linguagem acredita se atingir como etapa final o
[4] teatro como discurso, de maneira que assim seria possivel transformar o ser passivo
em sujeito ativo de sua propria acao. Desta maneira, podemos pensar nas contribuicbes de

Boal como uma importante ferramenta para se pensar 0 meio social em que o aluno vive:

Boal (1991) estruturou, coerente com a essa concepgdo, quatro etapas
distintas para levar o espectador a tornar-se ator. Sao elas: 1- Conhecimento
do corpo. Segundo Boal, os meios de producé&o do teatro estdo constituidos
pelo préprio homem. [...] Assim, nesta primeira etapa, sdo propostas
sequéncias de exercicios que levam o participante a conhecer o proprio
corpo, as suas possibilidades e suas limitagdes. 2- Tornar o Corpo expressivo.
Nesta etapa, o participante comega a se expressar através do corpo. 3- O
teatro como linguagem. O teatro comeca a ser praticado como linguagem
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ndo como produto acabado. Os participantes jogam e atuam por meio de
situacdes improvisacionais. Nesta etapa[...], [ha] trés graus, o espectador
primeiramente “escreve” com os atores que representam [ha uma encenagao
com possiveis solugdes apresentadas pelos atores, todas encenadas também]
[...] “Dramaturgia simultanea”. No segundo grau, denominado de “Teatro-
Imagem”, os espectadores se expressam criando imagens feitas com os
corpos dos atores ou participantes do problema social [...], apresentado por
meio de imagens. [Apresentando solucdes ideais e reais ao encaminhamento
de um terceiro, para uma solugdo mais equilibrada] [...] E por fim, num
terceiro momento, que Boal chama de “Teatro-debate “, os espectadores sédo
convidados a intervir diretamente na acado dramatica, substituindo os atores
e atuando. [...] 4- O teatro como discurso: [...] a) teatro-jornal, [...] b) teatro
invisivel, [...] c) teatro fotonovela, [...] d) quebra de repressao, [...] e) teatro
mito, [...] j) teatro julgamento, [...] g) rituais e mascaras. [...] (CORDEIRO, p.
99 - 100, 2001).

51 CONCLUSAO

Perante o exposto, conclui-se que a utilizacdo das praticas e teorias da Poética/
Teatro do Oprimido de Augusto Boal pode configurar-se como uma ferramenta pedagogica
de grande valia para o Ensino de Sociologia na Educacéo Basica, tendo em vista que,
proporcionando um debate sobre as possibilidades de transformar o sujeito/ator/aluno/
jovem, de mero espectador passivo a sujeito da prépria acdo dramatica, a poética
do oprimido, através da realizacdo de suas etapas, pode contribuir para um trabalho
pedagogico efetivo com os alunos a medida que estas praticas podem ser utilizadas pelos
professores como ferramenta para engendrar a realizagdo dos dois movimentos primordiais
da Sociologia na Educacgéo Basica - como esta se encontra disposta no Curriculo de Séao
Paulo -, sendo estes: o movimento de Desnaturalizacéo e o movimento de Estranhamento
do Mundo Social. Como encerramento do presente artigo, vale a citagcao ao proprio Boal - ja
praticando um movimento de Estranhamento e Desnaturalizagéo -, onde versa em relagéo
a influéncia da TV norte-americana na educac¢éo dos paises subdesenvolvidos, tendo visto
que em sua concepgdo esta influéncia acaba naturalizando a forma capitalista de produgéo
e reproducéo da vida social ja nas criancgas, visto que:

[...] O mais recente éxito da TV ianque, Sesamo Street ¢ uma amostra
evidente da “solidariedade” norte-americana em relacado aos nossos pobres
paises subdesenvolvidos: eles querem nos ajudar a nos educarmos € nos
emprestam seus métodos educativos... Mas, como educam? MOSTRANDO
UM UNIVERSO EM QUE OS MENINOS APRENDEM. Que aprendem? Claro,
as letras, as palavras, etc. Aprendizagem feita a base de historietas em que
se mostram criancas aprendendo a usar o dinheiro, a economizar dinheiro
em seus cofrezinhos e se explicam as diferengas entre um cofre caseiro e
um banco, etc. Assuntos e temas escolhidos entre valores de uma sociedade
capitalista competitiva. Os pequenos e indefesos espectadores sdo expostos
a um mundo competitivo, organizado, coerente e coercitivo!l Assim nos
educam. Por osmosis! (BOAL, p. 130 — 131, 1981).
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RESUMO: Com a promulgacédo da Constituicdo
de 1988, fruto das lutas do movimento indigena
e de outros atores envolvidos no processo,
reconhece-se a educacédo escolar indigena nao
mais como estratégia colonizadora, mas sim
como um direito a ser garantido, respeitando as
especificidades das culturas e modos de vida
desses povos. Nesse contexto, este estudo faz
um recorte para analise das varias possibilidades
de construgéo de uma escola indigena especifica
e diferenciada, com recorte para as préaticas da
educagdo em matematica no contexto indigena.
Dessa forma, este estudo trata dos saberes
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de quantificagcdo originaria do povo indigena
Timbira, da turma de Ciéncias da Natureza da
Licenciatura Intercultural de Educacdo Bésica
Indigena da Universidade Estadual do Maranhao.
A pesquisa, em andamento, busca analisar a
relacdo ensino aprendizagem nos anos iniciais
na escola indigena, evidenciando os processos
de formacédo inicial dos professores indigenas,
principalmente o saber tradicional como
elemento importante para o reconhecimento de
saberes e fazeres matematicos do povo Timbira.
Diante disso, esta pesquisa pretende, também,
apresentar uma proposta de material didatico
baseado no sistema de numerag¢édo Timbira em
dialogo com os saberes matematicos ocidental,
a fim de potencializar a autonomia politica e
cultural da escola indigena entre esse povo
originario. A pesquisa € qualitativa desenvolvida
na perspectiva da Etnomatematica. Os sujeitos
sdo os cursistas Timbira da turma de Ciéncias
da Natureza do referido curso que atuam como
professores indigenas. As analises evidenciam a
necessidade de compreensado do conhecimento
matematico como forma de garantia dos
direitos comunitarios, bem como valorizacdo e
difusdo dos saberes e fazeres originarios para
manutencao e preservagao da cultura indigena.
PALAVRAS - CHAVE: Etnomatematica,
Licenciatura Intercultural, Saberes.

ABSTRACT: With the enactment of the 1988
Constitution, which came from the struggles
of the indigenous movement and other actors
involved in the process, indigenous education
is no longer recognized as a colonizing strategy,
but rather as a right to be guaranteed, respecting
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the specificities of the cultures and ways of life of these peoples. In this context, this study
makes a cutout for analysis of the various possibilities of building a specific and differentiated
indigenous school, with cutout for the practices of mathematics education in the indigenous
context. Thus, this study deals with the original quantification knowledge of the Timbira
indigenous people, from the class of Nature Sciences of the Intercultural Degree in Indigenous
Basic Education of the State University of Maranh&o. The research, in progress, seeks to
analyze the relationship between teaching and learning in the initial years at the indigenous
school, highlighting the processes of initial formation of indigenous teachers, especially
traditional knowledge as an important element for the recognition of mathematical knowledge
and achievements of the Timbira people. In view of this, this research also intends to present
a proposal for teaching material based on the Timbira nhumbering system in dialogue with
Western mathematical knowledge, in order to enhance the political and cultural autonomy of
the indigenous school among this original people. The research is qualitative developed from
the perspective of Ethnomathematics. The subjects are the Timbira students of the Nature
Sciences class of the mentioned course who act as indigenous teachers. The analyses show
the need to understand mathematical knowledge as a way of guaranteeing community rights,
as well as valuing and disseminating the original knowledge and doings for the maintenance
and preservation of indigenous culture.

KEYWORDS: Ethnomathematics, Intercultural Degree, Knowledge.

11 INTRODUGAO

Amparada na Constituicdo Federal de 1988 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n°. 9394 de 1996, assegurou os principios da educacgéo diferenciada
para os povos indigenas e definiu competéncias para a oferta da educacao escolar bilingue
e intercultural, visando fortalecer as praticas socioculturais e a diversidade de linguas
dos povos e comunidades indigenas, além de garantir-lhes o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado e propagado pelas instituicoes académicas(BRASIL, 1996).

Partimos da compreensao de que a Academia é local de produgéo de conhecimentos,
onde ensino, pesquisa e extensédo sdo desenvolvidos na intencéo de formar profissionais
criticos que possam atender as demandas da sociedade e contribuir para a construgao de
relacbes menos desiguais entre as pessoas e grupos.

Assim, entendemos a Universidade como um espago formal de educacgéo diversificado
e plural, que tem o compromisso social de promover uma educagéo emancipatéria a todos
0s povos, razdes pelas quais lanca um novo olhar para as formas de aprendizagens e
ensinagens desenvolvidas nos espacos e tempos formais, ndo-formais e informais.

A Licenciatura Intercultural de Educacgéo Basica Indigena (LIEBI) da Universidade
Estadual do Maranh&o se apresenta como uma resposta aos varios desafios de comunidades
indigenas do Estado, procurando, particularmente, construir uma possibilidade de dialogos
de saberes na formagéo docente dos futuros professores de matematica, precisamente os
Timbira.

Nesse sentido, Miguel, argumenta que:
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Falar em uma variedade de formas de se praticar uma “mesma” matematica
referencial € também sugerir que a possibilidade de ainda se ver matematica
nessas diferentes formas de se pratica-la é assegurada pelos conteudos a
que nos habituamos a ver como mateméaticos, n&o por forga de uma tradigcéo
difusa, mas pelo poder de uma comunidade de elevar a sua prépria forma de
praticar matematica a condig&o de Unica forma legitima de se pratica-la(2014,
p.5).
Assim, identificamos o desafio como professor de matematica da LIEBI responsavel
pela formagéo dos professores indigenas da turma de ciéncias da natureza, ndo sé a
especificidade de suas culturas, mas também, no estudo das formas de dialogar com os
diferentes saberes das mateméticas ocidentais e indigenas.
Dai entéo surgiu a necessidade de um estudo sobre o0 processo ensino aprendizagem
da matematica Timbira que busque levar em consideracdo analisar e compreender o
processo de matematizacdo em que se dispde a compreensdo de um entendimento
matematico aplicado na sala de ciéncias da natureza da LIEBI e assim contextualizar uma
dindmica propria do saber tradicional face a introducdo da matematica ocidental.
AFigura 1, mostra os territérios indigenas emtornodos Centros de Estudos Superiores
que integram a UEMA, acrescido de dois que compde atualmente a Universidade Estadual
da Regido Tocantina,que sdo Imperatriz e Acailandia.
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Figura 1: Territérios Indigenas em torno dos Centros de Ensino da UEMA
Fonte: LIEB,2019.
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Segundo o projeto pedagoégico da Licenciatura Intercultural de Educacéao Basica
Indigena da Universidade Estadual do Maranhao(PPLIEBI), os povos indigenas que
habitam o territério maranhense somam uma populac¢do de mais de 30.000 mil pessoas que
se auto declaram indigenas no censo de 2010. Esse expressivo contingente populacional
esta distribuido por nove etnias diferentes que podem ser agrupadas em dois grandes
troncos linguisticos, a saber: Tupi e Macro-Jé(IBGE, 2012; UEMA, 2016).

Os povos que integram o tronco linguistico Tupi s&o: Tentehar (Guajajara),
Awé (Guaja) e os Kaapor. Ja os povos que integram o tronco linguistico Macro-Jé
sdo: Krikati, Ramkokamekra e Apaniekra (Canela), Pukobyé (Gavido), Krepu'kateyé e
Krenyé.Destacamos que cada um desses povos possui formas de organizagdo social
e politica préprias, assim, neste artigo consideramos as vivéncias do povo Timbira, que
incluimosRamkokamekra e Apaniekra (Canela), Gaviao Pykopjé e Krikati.

Desta forma, surge o questionamento: quais os saberes e fazeres matematicos
originarios do povo Timbira? Para desvelar a questdo nos apropriamos de referenciais
te6ricos como KNIJNIK(1996) D’Ambrosio(1993, 1998, 2001), Ferreira(2002),Gerdes(1991),
dentre outros que nos permitem entender a educagdo como uma pratica permanente e
continua durante toda a vida dos sujeitos e perceber a matematica como uma atividade
viva relativa as formas de pensar, comparar, inferir, medir, presentes em toda a espécie
humana.

Por outro lado tratamos da tematica da licenciatura intercultural referente a
formacgao de docentes indigenas em um campo de pluralidade sociocultural, a partir dos
estudos de Candau(2014), Walsh (2009), Silva(2009), e Lévi-Strauss(1962),que trazem
a dialogicidade, a diversidade na pratica educativa para a formacao docente reflexiva e
critica.

21 EDUCAGAO MATEMATICA NO CONTEXTO INTERCULTURAL

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 os povos indigenas deixam
de ser entendidos como alvos do processo civilizatério para serem considerados participes
da formagéo da sociedade brasileira, sendo-lhes garantido o uso de suas linguas maternas
nos processos de ensino-aprendizagem, o respeito as suas formas culturais distintas, a
permanéncia e usufruto de seus territorios imemoriais (BRASIL, 1988).

A educagédo escolar para os povos indigenas, nesse novo cenario juridico, configura-
se como um direito a ser assegurado, respeitando-se 0s principios da especificidade,
diferenciacdo e interculturalidade estabelecidos nos Artigos 210 e 215 da Constituicdo
Federal, segundo os quais:

Art. 210 - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem[...].

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 19 m



Art. 215 - O Estado protegera as manifestagcdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos particulares do processo
civilizatério nacional. (BRASIL, 1988, p. 124-126).

Além da Constituicdo Federal destacamos como dispositivos de regulamentacéo
legal da educacao intercultural indigena, a Resolucdo 03/1999 que pde fim ao impasse
gerado pela transferéncia da competéncia da Fundagéo Nacional do indio (FUNAI) em
ofertar educagéo escolar ao Ministério da Educagédo (MEC), que por sua vez, como 6rgéao
coordenador e ndo executor da politica, delegou aos estados e municipios a oferta da
educacao escolar indigena, o que gerou um absenteismo de responsabilidades; o Plano
Nacional de Educacgéo (PNE), que foi sancionado por meio da Lei n° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001; e a Resolugédo n° 1, de 7 de janeiro de 2015 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacéo
Superior e de Ensino Médio.

Silva (2000), destaca que, tanto a identidade quanto a diferenga é criada no campo
social e cultural sendo que, desta forma, “a afirmacédo da identidade e a enunciacao da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais”(81 p).

Portanto, os documentos citados viabilizam a formacdo dos docentes indigenas
para atuarem em todos os niveis da educagéo basica, assegurando-se 0s principios da
igualdade social e da diferenca, da especificidade, da interculturalidade, do bilinguismo, da
autonomia politica e gestao dos territérios étnicos educacionais.

Para Catherine Walsh (2001, p. 10-11):

a interculturalidade significa um processo dindmico e permanente de relagéo,
comunicacédo e aprendizagem entre culturas em condigbes de respeito,
legitimidade mutua, simetria e igualdade nas lutas dos movimentos sociais
discriminados, como uma maneira de atuar, de intervir, de transformarem
saberes, acdes e atitudes que promovam o respeito pelo outro.

A partir dessa reflexdo, destacamos a Licenciatura Intercultural Indigena no Estado
do Maranh&do. Um curso de formagédo de professores em nivel superior que se propde
atender a realidade especifica e diferenciada dos povos indigenas desse Estado, além
de atender auma demanda apresentada pelo movimento indigena para a formagéo de
docentes indigenas com base na perspectiva da interculturalidade.

A Licenciatura Intercultural para a Educagao Basica Indigena (LIEBI) apoia-se num
conjunto normativo, cuja base de constitucionalidade e demais normas infraconstitucionais
asseguram um novo marco juridico e conceitual para as relagbes entre povos indigenas e
a sociedade envolvente.Desde 2016 aLlIEBlest4 integrada ao Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas do campus da UEMA em Sé&o Luis-MA. Com duracéo de cinco anos, é realizado
na modalidade parcelada ou de alternancia, no periodo de recesso escolar janeiro/fevereiro
e julho/agosto em modulos. Tem carga horaria total de 3.255 horas, sendo distribuida da
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seguinte forma:795 h/a na formagéo geral e 1260h/a na formacado especifica (PAULA,
FURTADO, 2018).

O Curso objetiva também criar condi¢des tedrico-metodoldgicas e praticas para que
os professores indigenas possam se tornar agentes efetivos na construgéo e reflexdo do
projeto pedagogico, planejamento e gestdo da escola em que atuam.

A estrutura dos conteddos da licenciatura intercultural se desenvolve em dois
momentos de formacdo, a saber: a) Formagdo Geral (Nucleo Comum), de um ano
e meio com temas e discussdes interdisciplinares e sendo matriz curricular para todos
os cursistas. Tem como o objetivo fortalecer a identidade étnica dos povos inseridos no
curso e possibilitar conhecimentos cientificos complementares e ndo em substituicdo aos
saberes tradicionais, visando a superagao das relac¢des interculturais assimétricas geradas
pelo contato interétnico. b) Formagéo Especifica, de dois anos e meio, organizada em trés
grandes temas referenciais de saberes especializados, 0 que se poderia entender como as
énfases especificas a que cada cursista pode optar. Tais énfases sédo: Linguas e saberes
sobre o mundo fisico, da vida e quantificagdes interculturais (Ciéncias da Natureza); Linguas
e saberes sobre 0 movimento das sociedades no tempo e espacgo (Ciéncias Humanas),
Linguas Indigenas em interagcdo com Linguas Oficiais (Ciéncias da Linguagem) (UEMA,
2016).

Em cumprimento a modalidade da Pedagogia da Alternancia, o Curso de
Licenciatura Intercultural para a Educacéo Bésica Indigena é realizado em dois tempos:
Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC).A realidade sociocultural é bastante
diversificada em sala de aula da turma das ciéncias da natureza da LIEBI, pois ela vai além
da observagao do meio fisico em que o/a aluno/a esta envolvido/a, perpassam os valores,
as ideias e cultura vivenciadas pelo/a aluno/a em suas comunidades.

Cadanivel de realidade social aparece como complemento indispensavel na auséncia
do qual seria impossivel compreender os outros niveis. Os costumes se relacionam com as
crengas e estas com as técnicas, mas, os diferentes niveis nédo se refletem simplesmente
uns nos outros: reagem dialeticamente entre si, de tal maneira que nédo podemos esperar
conhecer um Unico nivel sem antes ter avaliado nas suas relacdes de oposicdo e de
correlacdo respectivas, as instituicdes, as representagées e as situagées(LEVI-STRAUSS,
1976).
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Figura 2: Momento do tempo Comunidade (TC) dos cursistas na construgdo do processo de
contagem

Fonte: Proprio autor, 2020.

Gerdes (1991) diz que a Etnomatematica esta contida na Matematica, Etnologia
(Antropologia Cultural) e na Didatica da Matemética. Neste contexto, a Etnomatemética
considerada atualmente como subarea da historia da matematica e da educagcao matematica
emerge como um programa de pesquisas com evidentes implicagcdes pedagdgicas com
foco na recuperacéo da dignidade cultural humana (D’AMBROSIO, 2011).

De acordo com(KNIJNIK, 1996) aEtnomatematica € uma proposta para o ensino
da Matematica que procura resgatar a intencionalidade do sujeito manifesta em seu fazer
matematico, ao se preocupar com que a motivagdo para o aprendizado seja gerada por
uma situacéo-problema por ele selecionada, com a valorizagdo e o encorajamento as
manifestacbes das ideias e opinides de todos e com o questionamento de uma visdo um
tanto maniqueista do certo/errado da Matematica (escolar).

E preciso interagir com o outro, valorizar sua cultura, seus saberes, dar-lhes voz no
contexto educacional escolar, entendendo a cultura indigena como espacgo de produgéo
de conhecimento, modos préprios de aprendizagem e de dialogo com outras formas de
conhecimento. “E nessa perspectiva que a Educacdo Etnomatematica busca se instalar,
com o objetivo de fazer com que as diferentes matematicas sejam respeitadas e vistas de
forma mais humanitaria no sentido amplo do termo” (SILVA, 2009, p. 18).

Desse modo, procuramos apresentar um diadlogo de saber tradicional e ocidental
que procura entender o saber/fazer matematico construido ao longo da histéria da
humanidade por distintos grupos sociais, atrelados ao certo modelo de transmisséo da
academia ou ao modo como nés fomos ensinados e parece cada vez mais interessante
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levar em consideragdo modos de circulagédo de conhecimento que acontecem dentro e fora
da academia.

A interculturalidade presente nas propostas para a educacgao escolar indigena tem
um carater claramente identitario e politico reivindicatério (WALSH, 2009). A defasada
interculturalidade parte da perspectiva de reabrir o caminho e reposi¢cdo dos sujeitos
colonizados, silenciados e dominados de suas autonomias de saberes a uma interacao de
dialogos, de coexisténcia e de convivéncia dialogica.

Dessa forma, compreender a interculturalidade, no dizer de Candau (2012) significa:

Questionar o carater monocultural e o etnocentrismo que, explicita ou
implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e
impregnam os curriculos escolares. Perguntar-nos pelos critérios utilizados
para selecionar e justificar os contetdos escolares (p.48).

A educacéo intercultural na perspectiva critica e emancipatoria, aponta uma acgéo
fundamental: desconstruir. Para desconstruir € preciso penetrar no universo de preconceitos
e discriminacgbes presentes na sociedade brasileira. Por outro lado, as sociedades indigenas
compartilham um conjunto de elementos basicos que sé@o comuns a todas elas e que as
diferenciam da sociedade ndo-indigena. Assim, os povos indigenas tém formas préprias
de ocupacgdes de suas terras e de exploracdo dos recursos que nelas se encontram. Tém
formas préprias de vida comunitaria, tém formas de ensino e aprendizagem, baseadas na

transmisséo oral do saber coletivo e dos saberes de cada individuo (BRASIL, 1993).

31 OS SABERES E FAZERES ORIGINARIOS DOS CURSISTAS TIMBIRA

Nos contatos com oscursistas Timbira da turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI/
UEMA,percebemos uma dispersdo e uma distincdo entre os Timbiras, com base em
diferengas de linguas, que correspondem também a uma distribuicdo geogréafica. Vamos
aqui estabelecer estas diferencas por grupo étnico. Aqui se fara referéncia a fontes que
tratem de todo o conjunto dos povos Timbira.

Timbira € o nome que designa um conjunto de povos: Ramkokamekra e Apaniekra
(Canela), Gavido Pykopjé, e Krinkati. O povo Timbira atualmente vive em regides
diferentes,nas aldeias Timbira, as casas se dispdem uma ao lado da outra, ao longo de
um largo caminho, de modo a formar um grande circulo.De cada casa sai um caminhomais
estreito, em dire¢do ao centro,onde esté o patio.

Dentro do espago da aldeia, as direcdes tém significado.E preciso estar atento para
oposicdes como centro/periferia, leste/oeste, alto/baixo e outras para se chegar a ter algum
entendimento dos varios rituais que acontecem nas aldeias.

Desses ritos fazem parte as corridas de revezamento, em que cada uma das duas
equipes que as disputam carregam uma sec¢ao circular de tronco de buritilou de outro
vegetal).
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O nome masculino é transmitido por parentes de uma categoria que inclui o tio
materno,o avé materno e o avO paterno, entre outros.O nome feminino pela categoria de
parentas que inclui tia paterna,avé materna e avo paterna entre outros.

Seus mitos que estdo referidos a seus verbetes a cada etnia Timbirasdo, na
grande maioria, 0S mesmos, com pequenas variagdes: o sol e a lua e a criagcdo dos seres
humanos,do trabalho, da morte, da menstruacéo, dos animais importunos e peconhentos,
a mulher estrela, que ensina o uso dos vegetais cultivaveis. Além dos mitos, os diferentes
povos Timbira fazem narrativas de carater mais historico, geralmente episodios de conflito
e guerra (RICARDO, 1996).

41 CURSISTAS RAMKOKAMEKRA (CANELA)

Localizados do sul do Maranh&o, Canela € o nome pelo qual ficaram conhecidos
dois grupos Timbira: os Ramkokamekra e os Apanyekra. Ha diferencas significativas entre
esses grupos vizinhos, mas ambos falam a mesma lingua e séo pautados pelo mesmo
repertorio cultural. Ramkokamekra significa “indios do arvoredo de almécega” e Apanyekra
significa “o povo indigena da piranha”(ISA, 2018).

Lembrando que na sala da turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI temos somente
2 alunos do grupo Kanela Ramkokamekra.

No territério dos Ramkokamekré/Canela existem 2 escolas instaladas e em
funcionamento, nas quais estdo matriculados um quantitativo de 735 alunos. Desse total
506 séo de 1° ao 5° anodo Ensino Fundamental, 178 séo de 6° ao 9° anodesse nivel de
ensino e 667 sado de Ensino Médio. Nessas escolas, atuam 28 professores, dos quais
15 sdo indigenas e 13 nao-indigenas. Dos professores indigenas supracitados, 10 estéo
cursando o Ensino Médio, 3 ja completaram o Ensino Médio e 2 estdo cursando o Ensino
Superior(UEMA,2019).

51 CURSISTAS GAVIAO PYKOPJE

Atualmente, os Pykopjé estao distribuidos em trés aldeias — Governador, Rubiaceos
e Riachinho — e somam uma populacéo de 577 pessoas. Os Pykopjé, quando devem fazer
referéncia ao préprio grupo, utilizam o termo Pykopcatejé. Os demais povos Timbira os
chama também de Pykopjé. Os Kricati, seus vizinhos, referem-se a eles como Iromcatejé,
que significa “os da mata”, indicando o meio ambiente dominado pelos Gavides, termo pelo
qual sdo conhecidos pela populagéo regional e denominados pela Funai(ISA, 2018).

Existe na sala de aula da turma de Ciéncias da Natureza um aluno Gaviao residente
na terra indigena Governador, municipio de Amarante. No territério dos Pukobyé/Gavido
estdo instaladas e em funcionamento 6 escolas, nas quais estao matriculados 312 alunos.

Do total de alunos matriculados, 136 sdo de 1° ao 5° anodo Ensino Fundamental, 130
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sdo de 6° ao 9° ano desse nivel de ensino e 46 sdo de Ensino Médio. Nessas escolas,
atuam 35 professores, dos quais 18 sdo indigenas e 17ndo-indigenas. (FURTADO,2019;
UEMA,2019,p.33).

61 CURSISTAS KRIKATI

A autodenominagao do grupo ¢é Kricatijé, que quer dizer “aqueles da aldeia grande”,
denominacdo esta que lhes & aplicada também pelos demais Timbira. Seus vizinhos
imediatos, os Pukopjé, a eles se referem usando o designativo Pocatégé que significa “os
que dominam a chapada“.

A Terra Indigena Krikati esté localizada nos municipios maranhenses de Montes
Altos e Sitio Novo, a sudoeste do estado. A tribo € banhada por rios e corregos das bacias do
Tocantins (Lajeado, Arraia, Tapuio, entre outros).Os Krikati tiveram seu territorio declarado
como Terra Indigena em 08 de julho de 1992, através da Portaria Ministerial n°® 328.

Temos dois alunos Krikati da terra indigena krikati,aldeia Sédo José, municipio de
Montes Altos.No territério dos Krikati ha 5 escolas implantadas e em funcionamento.
Nessas escolas estdo matriculados 316 alunos. Desse total, 36 alunos estdo no Pré-
Escolar, 133 no 1° ao 5° ano doEnsino Fundamental, 104 do 6° a 9° anodesse nivel
deensino e 40 estdo no Ensino Médio. Nas escolas Krikati atuam 31 professores, dos quais
20 sao indigenas e 11 ndo sao indigenas. Da totalidade de professores indigenas, 2 estédo
cursando o Ensino Médio, 2 ja completaram o Ensino Médio e 16 estdo cursando o Ensino
Superior(FURTADO,2019;UEMA,2019, p. 35).

71 PRINCIPIO DE CONTAGEM TIMBIRA

Para D’Ambrésio (2008) metodologicamente para se trabalhar na perspectiva
Etnomatematica é essencial desenvolver a capacidade de observar e analisar as praticas
de grupos culturais diferenciados, seguido da analise do que fazem e porque fazem,
assim, por debrucar-se sobre os saberes e fazeres matematicos originarios do povo
Timbira, a presente pesquisa utiliza-se da abordagemqualitativa. Nossa perspectiva € da
Etnomatematica pensada por D’Ambroésio (2011, p. 17) enquanto programa de pesquisa
que procura “[...] entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento e na
adocéo de comportamentos”.

As técnicas de coleta de informacdes utilizadas na pesquisa foram:a)Grupo focal,
utilizado para uma visdo mais aprofundada de como os cursistas contavam, pois, temos na
turma de Ciéncias da Natureza da LIEBI, cursistas de dois troncos linguisticos, Tupi e Macro-
Jé;b)Entrevistasrealizadas com os cursistas da LIEBI e dois ancidos Timbira e Tentehar
das aldeias para melhor compreensao das diferentes matematicas; c) Diario de Campo,
utilizado para registro das atividades vivenciadas pelos cursistas nos tempos Universidade
(TU) e nos tempos Comunidade (TC);e d)Observacgao Participanteque ocorreu na turma de
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Ciéncias da Natureza da LIEBI, nas aulas de Matematica.

Na perspectiva de buscar compreender a constru¢do do processo ensino
aprendizagem de matematica na turma de Ciéncias da Natureza decidi como o apoio da
coordenacao da LIEBI, investigar as dificuldades encontradas pelos cursistas no didlogo de
saberes da matematica ocidental e indigena, em especial os saberes de quantificacdo dos
povos Timbira. Esta busca se iniciou nas aulas dos tempos comunidade e universidade,
quando percebemos que os alunos nao faziam usos de seu desenvolvimento proprio das

matematicas Timbira.

Os cursistas da LIEBI pra compreender o principio de contagem dos seus
povos usam as palavras para expressar seu modo de pensar os nimeros,,
nesse entendimento os Macro-Jé podemos identificar que o numero 1 (um)
é PEHXEHT, o ntimero 2(dois) EHJPEHJCROT e o numero 3(trés) EHNCRII,
identificando assim a base do sistema de numeragéo como sendo a base trés,
representada pelas denomina¢des numéricas de principio de contagem que
sdo determinadas na logica da base trés(Anotagdes do autor, 2019).

Observa-se inicialmente que a contagem se da da seguinte forma:

1- UM - PEHXEHT

2- DOIS - EHJIPEHJCROT

3- TRES - EHNCRII

O principio de contagem vem de forma oral, tais como: PEHXEHT,EHJPEHJCROT
e EHNCRII, a representagdo dos outros nimeros vem emprestado o som da nossa
maneira, ou seja, do portugués(cursistas Urucu).Destacamos falas dos entrevistados que
evidenciam saberes matematicos originarios do povo Krikati e as dificuldades encontradas
pelos docentes indigenas para ensinar matematica.

Professor Jenipapo “O numero um chamamos de pehxeht, o dois de
ehjpehjcrot e o trés de ehncrii, a representagdo dos outros vem emprestado
0 som da nossa maneira do portugués, usamos 0 Nosso som nos numeros.”

Professor Urucu “Antes ndo tinha essa necessidade de contar até vinte até
cem, mas hoje em dia € porque era em quantidade pequenas, ndo havia
aquela necessidade de comprar sO existia troca entre um indigena e outro
por isso eles ndo a necessidade de criar nomes pra outros ndmeros maiores
SO tinha necessidade para numeros pequenos , hoje a gente ja ta tendo a
necessidade de tentar criar nomes para ndmeros maiores.”

O Professor Urucu relata que “tem coisas que ja foi feito nos livros de matematica,
mas a gente necessita de outros conhecimentos.”

As observacoes feitas pelo Professor Jenipapo dizem que “a secretaria de educacédo
manda os livros, (...), mas fora do contexto nosso, fora da nossa realidade, por isso que
estamos criando livros didaticos, por conta propria para usar com os alunos de acordo com
a realidade da crianga pra ele entender”.
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Figura 3: Cursistas do tronco linguistico Macro-Jé na construgéo do processo de contagem

Fonte:LIEBI,2019.

Para Ferreira (2002), saber que existem diversos saberes matematicos e que é
possivel entendé-los e adequéa-los conforme o contexto valoriza e enriquece o processo
de construgdo de conhecimentos, proprio da educacéo especifica e diferenciada a que os
povos indigenas tém direito.

Sendo assim e de acordo com os entrevistados os indigenas precisam apropriar-se
do conhecimento académico para garantir os seus direitos e a matematica é fundamental
neste processo. Para tanto, é preciso traduzi-la para a lingua materna ou desenvolver
estratégias que favoregcam sua compreensdo e precisa ser proprio daquele povo e ser
ampliado para responder as questbes atuais.

A etnomatematica se encaixa em nossa discussao, pois a mesma proporciona a
adogéao de formas ndo académicas de se fazer matematica. Matematica essa que, quando
uti lizada em contextos culturais especifi cos, se afasta do modelo hegeménico, mas revela
0 encontro de saberes que se presta a resolugcéo de problemas diarios e, ao mesmo tempo,
evidencia o quanto as prati cas sociais se relacionam com as matemati cas uti lizadas por
esses grupos, sendo, portanto, uma matemati ca que surge das necessidades inerentes a
eles.

Essa abordagem ressalta dimensdes pedagogicas, como por exemplo, a
interatividade, a presenca sociocultural e a aprendizagem colaborativa no processo de
ensino-aprendizagem da matematica.
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81 ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Neste trabalho verificamos que a alfabetizacdo matemética materna, e o fato de néao
ter a escrita numérica, ndo desvaloriza essa lingua e nem torna essa alfabetizagdo menos
efetiva de manter uma coeséo social de quantificacdo, o principio de contagem através
do raciocinio e de permitira compreensdao dos fendmenos. Entendemos que qualquer
lingua é passivel de ser escrita, isso temos presente na pesquisa agéo realizada no tempo
comunidade (TC) onde observamos varios trabalhos escritos produzidos por indigenas em
suas aldeias. Logo, a alfabetizacao matematica materna ndo é um projeto que esta se
imaginando para o futuro, ja existe no Estado do Maranh&o, uma vez que ha varios grupos
de pesquisa em que os indios sédo alfabetizados em suas linguas maternas, as vezes em
numero mais reduzido, as vezes de maneira mais ampla nas suas atividades escolares que
ja vao se tornando mais regulares, ou seja, temos producdes escritas em linguas indigenas.

Neste sentido, vislumbramos a Etnomatematica como um programa de pesquisa
adequado e necessario ao ensino de matematica, que neste caso permite ao professor
adotar uma postura metodolégica que proporcione o reconhecimento, a valorizagéo e a
utilizacao dos saberes proprios de um povo, como possibilidades pedagdgicas para ensinar
e aprender tanto na escola indigena, quanto na prépria universidade, em particular nas
aulas de Matematica.

As possibilidades do dialogo de saberes ocidentais e indigenas poderéo servir de
referencial para um aprofundamento te6rico e empirico na formagéo de outros professores
indigenas, ao refletirem sobre o ensino de matematica a partir de uma perspectiva da
Etnomatematica que, neste caso, permite ao professor adotar uma postura metodolégica
que proporcione o reconhecimento, a valorizacao e a utilizagdo dos saberes proprios de um
povo, como possibilidades pedagoégicas para ensinar e aprender tanto na escola indigena,
quanto na prépria universidade, em particular nas aulas de matematica da LIEBI/UEMA.

REFERENCIAS
BRASIL. Senado Federal. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1998. Brasilia: 1988.

. Ministério da Educacéo. Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN. LEI n°
9.394, de 1996.Brasilia: 1996.

. Ministério da Educacéo. Lei n° 010172 de 09 de janeiro de 2001. Brasilia: 2001.
Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf>. Acesso dia 09 de ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes para a politica nacional de educacao escolar indigena.
Brasilia. 1993. 34 p.

CANDAU, V. M. Concepcao de educacao intercultural. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, 2014

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 19 m



D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Um Programa.Educacdo Matematica em Revista, Blumenau, n. 1,
p. 5-11, 1993.

_ . Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar ou conhecer. 5% Edicdo. Sdo Paulo:
Atica, 1998. 88p.

. Etnomatematica. Elo entre as tradicoes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2001. 110 p.

. O Programa Etnomatematica: uma sintese.Acta Scientiae, v.10, n.1, p. 7-16, 2008

. Etnomatematica — elo entre as tradicoes e a modernidade. 4. ed. 1. reimp. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

LEVI-STRAUSS, C. O pensamento selvagem. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1976.390 p.

FERREIRA, M. K. L. (Org.). Ideias matematicas de povos culturalmente distintos. Sdo Paulo:
Global, 2002. (Série Antropologia e Educacao).

FURTADO,M. L. S. A Passos de Meninos: uma analise da politica educacional indigenista.
Dissertacéo de Mestrado apresentado ao Programa de P6s-Graduagéo em Sociologia da Universidade
Federal do Ceara. 2001.

GERDES, P. Etnomatematica - Cultura, Matematica, Educacao.Instituto Superior Pedagogico.
Maputo, 1991. 172 p.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Caracteristicas gerais dos indigenas no Censo
Demografico 2010 - resultados do Universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.

ISA - INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (S&o Paulo) (org.). Povos Indigenas no Brasil: Canela
Ramkokamekra.2018. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Canela_Ramkokamekra>.
Acesso em: 16 out. 2020.

KNIJNIK, G. Excluséo e Resisténcia: Educagdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

MIGUEL, A. Is the mathematics education a problem for the school or is the school a problem for the
mathematics education? Revista Internacional de Pesquisa em Educacado Matematica, v.4, n.2,
2014.

PAULA, A. S. de; FURTADO, M. L. S. O Curso de Licenciatura Intercultural para a Educagao Basica
Indigena no Estado do Maranh&o. Articulando e Construindo Saberes, Goiania, v. 3, n. 1, p. 63-78,
11 out. 2018. http://dx.doi.org/10.5216/racs.v3i1.55374.

SILVA, T. T. da. Curriculo: uma questéo de saber, poder e identidade. In: SILVA. Uma Introducao as
teorias de curriculo. 3. ed. Belo horizonte: Editora Auténtica, 2009. 145-150 p.

RICARDO, C. A. (org.). Povos Indigenas no Brasil, 1991-1995. Sdo Paulo: Instituto Socioambiental,
1996. 871 p.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 19 m



UEMA. Universidade Estadual do Maranh&o. Projeto do curso de Licenciatura Intercultural para a
Educacéo Basica Indigena. S&o Luis: UEMA. 2016.

. Universidade Estadual do Maranhao. Projeto Pedagégico do Cursos de Licenciatura
Indigena — 2019. Sao Luis: UEMA. 2019.

WALSH, C. Interculturalidade, critica e pedagogia decolonial:in-surgir, re-existir e re-viver. In. CANDU, V.
M. (Org.). Educacéo intercultural na América Latina: entre concepc¢oes, tensoes e propostas. Rio
de Janeiro: 7 letras, 2009.227 p.

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 19 m



CAPITULO 20

“MAS, POVOS INDIGENAS E COMUNIDADES
TRADICIONAIS?”: ESTUDOS E PESQUISAS
DESENVOLVIDAS PELO GEPTE/UFMT

Data de aceite: 21/06/2021
Data de submissdo: 29/03/2021

Anatalia Daiane de Oliveira Ramos
Doutora em Educacéao

Universidade Federal de Mato Grosso
Cuiaba - MT
http://orcid.org/0000-0001-9792-7520

Eva Emilia Freire do Nascimento Azevedo
Doutora em Educacéao

Universidade Federal de Mato Grosso
Cuiaba - MT
https://orcid.org/0000-0001-6732-9597

Edson Caetano

Doutor em Educacéao

Universidade Federal de Mato Grosso
Cuiaba - MT
http://orcid.org/0000-0001-9906-0692

O presente estudo contou com o apoio da bolsa de
demanda social da Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), por meio do Edital Universal (2014-2017).

RESUMO: Julgamos que a existéncia humana
€ garantida pelo trabalho e na atual sociedade
capitalista, ele assumiu uma configuracdo
brutal e excludente, trazendo consigo diversas
probleméaticas, entre elas, a extrema exploragao
das pessoas € a falta de solidariedade. Porém,
ao observar os povos indigenas e comunidades
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tradicionais e suas formas de producao da vida
material e imaterial que contrapdem a logica
atual, identificamos que o modelo capitalista
e hegemoénico ndo consegue controlar todas
essas formas existentes. Por isso, o presente
capitulo tem como objetivo apresentar e discutir
a temética “povos indigenas e comunidades
tradicionais”, a partir do materialismo histérico
dialético. Nos ultimos anos, o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Trabalho e Educacao (GEPTE)
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo
(PPGE) da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) tem se debrugado sobre essa
tematica e se colocado em contraposi¢cdo ao
ideario transmitido sobre os povos indigenas e
comunidades tradicionais tidas como sociedades
arcaicas, atrasadas, improdutivas, insignificantes
e que impedem o “progresso”. No decorrer da
construcdo do texto, concluimos que existe nos
povos indigenas e comunidades tradicionais uma
potencialidade de transformacgdo social, haja
vista a existéncia de indicios concretos — légica
de funcionamento, produgdo e organizagdo
social — que se contrapdem a atual sociedade
capitalista.

PALAVRAS - CHAVE: Povos
Comunidades tradicionais. GEPTE.

indigenas.

“THOUGH, INDIGENOUS PEOPLES
AND TRADITIONAL COMMUNITIES?”:
STUDIES AND RESEARCH DEVELOPED
BY GEPTE / UFMT

ABSTRACT: We believe that human existence is
guaranteed by work and in the current capitalist
society, it has assumed a brutal and exclusionary
configuration, bringing with it several problematic,
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among them, the extreme exploitation of people and the lack of solidarity. However, when
looking at indigenous peoples and traditional communities and their ways of producing
material and immaterial life that oppose the current logic, we have identified that the capitalist
and hegemonic model cannot control all these existing forms. For this reason, this chapter
aims to present and discuss the theme “indigenous peoples and traditional communities”,
based on historical dialectical materialism. In recent years, the Group of Studies and Research
on Work and Education (GEPTE) of the Postgraduate Program in Education (PPGE) of the
Federal University of Mato Grosso (UFMT) has been focusing on this theme and putting itself
in opposition to the ideal transmitted about indigenous peoples and traditional communities
considered as archaic, backward, unproductive, insignificant societies that hinder “progress”.
During the construction of the text, we conclude that there is a potential for social transformation
in indigenous peoples and traditional communities, given the existence of concrete evidence
- logic of functioning, production and social organization - that are opposed to the current
capitalist society.

KEYWORDS: Indian people. Traditional communities. GEPTE.

11 INTRODUGAO

Iniciamos nosso capitulo com um titulo interrogativo, expresséo do senso comum
muito utilizada nas conversas cotidianas e que expressa o pensamento da sociedade na
atual conjuntura, em que os povos indigenas e comunidades tradicionais séo tidos como
sociedades arcaicas, atrasadas, improdutivas, insignificantes e que impedem o “progresso”.
Em contraposicao a pensamento e conceitos que expressam esse ideario, € que o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educagéao (GEPTE) do Programa de Pés-Graduacao
em Educacao (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) convive, encara,
estuda, pesquisa, busca aprofundar e disseminar o conhecimento acerca das experiéncias
de producéo ampliada da vida a partir dos povos indigenas e das comunidades tradicionais.

Originalmente apresentado e publicado nos Anais do IX Seminario de Educacéo
(SED) — “Educacéo Intercultural e democracia: enfrentamentos a colonialidade na escola
amazobnica” (2016) da Fundagdo Universidade Federal de Rondénia (UNIR) — o presente
texto, com algumas insercdes, tem como objetivo apresentar e discutir a tematica “povos
indigenas e comunidades tradicionais”, a partir do materialismo histérico dialético, que
privilegia as caracteristicas e 0 modo de existéncia — producéo da vida material e imaterial
— das pessoas pertencentes a elas.

Sem a intenc@o de esgotar a tematica, estruturamos o texto em dois momentos.
No primeiro faremos a discussdo sobre povos indigenas e comunidades tradicionais,
utilizando-nos de autores e autoras que se debrugam sobre esse tema, entre eles e elas,
Brandao e Borges (2007), Souza e Branddo (2012), Brandao e Leal (2012) e Diegues et
al. (2000).

No segundo momento, apresentamos o GEPTE, um pouco de sua histéria, seus

objetivos, as pesquisas que o Grupo desenvolveu e esta desenvolvendo nos ultimos anos,
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especialmente no Estado de Mato Grosso. Por fim, tecemos algumas consideragbes que

julgamos pertinentes, considerando a temética ora em debate.

21 POVOS INDIGENAS E COMQNIDADES TRADICIONAIS: REFLEXOES
INICIAIS SOBRE SUAS CARACTERISTICAS

Buscar compreender e apreender o que s@o povos indigenas e comunidades
tradicionais tem sido uma empreitada de muitas pesquisadoras e pesquisadores. Alguns,
com estudos e analises mais genéricas, enquanto outros atingem uma profundidade
importante e necessaria, considerando as questdes historicas, econémicas, politicas,
religiosas, psicolégicas, entre outras.

Conforme Souza e Brandédo (2012) e Brandéo e Leal (2012), existem tedricos e
tedricas que ao se referirem a comunidade tradicional incluem os povos indigenas,
ribeirinhos, quilombolas etc. Ha ainda os que utilizam comunidade e sociedade como
sindnimo, além daqueles(as) que utilizam diferentes nomenclaturas para nomea-los:
povoadores indigenas e/ou tradicionais; comunidade tradicional; populagdes indigenas
e tradicionais; comunidades indigenas e comunidades tradicionais; populacdes ou
comunidades tradicionais e comunidades primitivas e/ou tradicionais.

Embora exista tal multiplicidade, que remete a conceitos apreendidos por seus
respectivos estudiosos diretamente “do local de onde se situam” e com finalidades
diferenciadas, adotamos o termo “povos indigenas e comunidades tradicionais”.

Diegues et al. (2000) consideram como populagbes tradicionais ndo indigenas
0s seguintes grupos: babacueiro, caipira, jangadeiro, pantaneiro, pastoreio, pescado
artesanal, quilombola, ribeirinho/caboclo amazénico, ribeirinho/caboclo n&o-amazbnico
(varjeiro) e sertanejo/vaqueiro.

Esses autores ainda mencionam que povos indigenas sdo aqueles que, desde antes
a invasao europeia, preservam uma continuidade histérica, cultural e identitaria. Dentre as
caracteristicas normalmente aceitas para identifica-los estéo: “a) ligacéo intensa com os
territérios ancestrais; b) auto-identificacao e identificagéo pelos outros como grupos culturais
distintos; c) linguagem prépria, muitas vezes ndo a nacional; d) presenca de instituicbes
sociais e politicas proprias e tradicionais; e) sistemas de produgéo principalmente voltados
para a subsisténcia” (DIEGUES et al., 2000, p. 17).

Numa perspectiva marxista, os povos indigenas e as comunidades tradicionais “[...]
estdo associadas a modos de producéo pré-capitalistas, préprios de sociedades em que
o trabalho ainda nédo se tornou mercadoria, em que a dependéncia do mercado ja existe,
mas nao é total” (DIEGUES et al., 2000, p. 19). Assim, embora exista uma relagdo com
0 mercado, a subsisténcia destes grupos é obtida especialmente por meio de recursos
naturais, que possibilitam a suas reprodug¢des social e cultural.

Para Souza e Brandao (2012), ao trabalhar com comunidade tradicional — inclusive os
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povos indigenas —, é importante diferenciar as peculiaridades de cada local, conhecer o que
a comunidade diz sobre ela mesma, considerando que, enquanto sujeitos da comunidade,
as pessoas dizem quem sao e criam conceitos e categorias proprias e especificas ao seu
modo de vida. Dessa forma:

Observar os gestos, os comportamentos e as condutas sociais de um povo
em um lugar, revela muito sobre o que eles sdo e de que forma eles pensam
o mundo. As relacdes simbdlicas e de afetividade, por exemplo, é um fator
presente em quase todos os estudos sobre comunidades tradicionais, ja as
formas de ocupacéo e usos dos espacos séo especificas de cada localidade.
(SOUZA; BRANDAO, 2007, p. 110).

Essa necessidade é justificada devido a caracteristicas consideradas gerais dos
povos indigenas e das comunidades tradicionais e outras, que séo especificas e locais.
Entre as caracteristicas gerais, destacamos: a) os lagos de solidariedade, de afetividade e
de reciprocidade entre as pessoas; b) os vinculos e afeicao com o lugar de existéncia, com
o territério — visto como simbolo de vida, de trabalho, de sustento, de abrigo e de protegédo —;
c) os vinculos que extrapolam as relacdes estabelecidas no trabalho; d) a compreenséo dos
ambientes econémicos, simbdlicos, politicos e misticos; e) a maneira peculiar de produzir e
consumir mercadorias; f) o sentimento de comunidade e de pertencimento; g) a valorizacéo
da familia; h) a produgdo e transmissdo de saberes, especialmente os relacionados
a natureza; e i) a relagdo com a natureza diferenciada e respeitosa. As caracteristicas
especificas e locais estdo diretamente ligadas a existéncia material e imaterial de cada
povo e comunidade, as suas formas de ocupagao e uso dos espacos (SOUZA; BRANDAO,
2012).

Souza e Brandéao (2012, p. 111) afirmam que existem “[...] caracteristicas peculiares
de vivéncias e formas singulares de agir, pensar, habitar e viver em/na comunidade”. Assim,
o fazer é coletivo. Em geral, as pessoas priorizam o trabalho familiar — no ato de plantar e
cultivar a terra — e os mutirées como forma de manutencéo e reprodugéo social.

A “[...] importancia dada a unidade familiar, doméstica ou comunal e as relagbes de
parentesco ou compadrio para o exercicio das atividades econ6micas, sociais e culturais
[...]” é citada por Diegues et al. (2000, p. 22) como uma das caracteristicas dos povos
indigenas e das comunidades tradicionais.

A terra é muito valorizada, por isso, observam-se as regras da natureza para a
producao e ela é utilizada em comum, sendo “[...] simbolo de vida e de trabalho. [pois] Dela
eles retiram o sustento de sua familia” (SOUZA; BRANDAO, 2012, p. 114).

Em relagé@o ao agir, entre os povos indigenas e as comunidades tradicionais existem
regras de convivéncia e de participagdo. As pessoas se relacionam com outros grupos
em funcéo das experiéncias e/ou pelo prazer da convivéncia, baseada em idade e/ou
interesses em comum (SOUZA; BRANDAO, 2012).

A légica de pensar é bem diferente da logica capitalista. Enquanto nessa légica &
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“cada um por si e Deus por todos”, segundo Souza e Branddo (2012), nos povos indigenas
e nas comunidades tradicionais é visivel na familia, na vizinhanca e na comunidade de
forma geral, a associagéo, a cooperagao e a parceria entre as pessoas.

Consoante Diegues et al. (2000, p. 21, italico dos autores), os povos indigenas e as

comunidades tradicionais também sao identificados:

a) pela dependéncia frequientemente, por uma relagdo de simbiose entre a
natureza, os ciclos naturais e 0s recursos naturais renovaveis com os quais se
constréi um modo de vida;

b) pelo conhecimento aprofundado da natureza e de seus ciclos que se reflete
na elaboracéo de estratégias de uso e de manejo dos recursos naturais. Esse
conhecimento é transferido por oralidade de geragcéo em geracéo; [...].

Assim, a relagdo ser humano-natureza é diferenciada nesses povos e nessas
comunidades. Na logica dos povos indigenas e das comunidades tradicionais é preciso
produzir 0 necesséario para a sobrevivéncia por meio da natureza, respeitando-a e
conservando-a. Entretanto, na logica capitalista é preciso exaurir os recursos disponiveis
na natureza, visando entre outras questdes, maximizar a matéria-prima e a producéo de
mercadorias — muito embora a propria natureza se encarregue por vezes de sua “vingancga”,

conforme afirma Engels (2013, p. 25):

[...] s6 0 que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-la pelo
mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza
e a obriga a servir-lhe, domina-a. [...] Contudo, ndo nos deixemos dominar
pelo entusiasmo em face de nossas vitérias sobre a natureza. Apds cada uma
dessas vitdrias, a natureza adota a sua vinganca. E verdade que as primeiras
consequéncias dessas vitdrias sao as previstas por nés, mas em segundo
e em terceiro lugar aparecem consequéncias muito diversas, totalmente
imprevistas e que, com frequéncia, anulam as primeiras.

O territério é lugar da subsisténcia material dos povos indigenas e das comunidades
tradicionais. Diegues et al. (2000) apontam que a “[...] nogdo de territério ou espaco
onde o grupo social se reproduz econémica e socialmente; [e a] [...] moradia e ocupagéao
desse territorio por varias geragdes, ainda que alguns membros individuais possam ter se
deslocado para os centros urbanos e voltado para a terra de seus antepassados [...]” (p.
21), € também o lugar de suas representagdes, de seus simbolos e de seus imaginarios
mitologicos.

Outro elemento que julgamos importante e diferenciador dos povos indigenas e das
comunidades tradicionais € a resisténcia aos avangos da “moderniza¢do” e da vida urbana,
pois “[...] o ‘novo’ e o ‘velho’ vivem em complementaridade, sofrendo vérios arranjos e
adaptagbes para manterem-se enquanto tais” (SOUZA; BRANDAO, 2012, p. 116, grifo dos
autores).

Nesse sentido, o GEPTE/UFMT se debruga em pesquisar e estudar os povos
indigenas e as comunidades tradicionais a partir do materialismo histérico dialético, como
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melhor explicitado na secéo a seguir.

31 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS SO’BRE TRABALHO E EDUCAQAO
(GEPTE): PESQUISANDO OS POVOS INDIGENAS E AS COMUNIDADES
TRADICIONAIS

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacdo (GEPTE) integra a
Linha de Pesquisa: Movimentos Sociais, Politica e Educacao Popular do Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Criado
em 2010, o Grupo tem como objeto de estudo “[...] a relagdo Trabalho e Educacéo que se
desenvolve através da linha de pesquisa: O MUNDO DO TRABALHO E A FORMACAO
HUMANA” (CAETANO, 2011, p. 2, destaque no original).

De acordo com Caetano (2011, p. 3):

Os estudos/pesquisas desenvolvidos no GPTE' situam-se em um campo
especifico que prioriza as reflexdes sobre o trabalho enquanto categoria
eminentemente humana, entendendo que o homem se humaniza através
do trabalho e das relagbes sociais construidas a partir deste. Nesse
sentido, o trabalho é tido como elemento central ndo s6 no que se refere
ao desenvolvimento histérico do homem, mas na tentativa de compreenséao/
explicacdo do real.

Assim, partimos da concepcéo de que trabalho é o agir dos homens e das mulheres
sobre a natureza, com o intuito de suprir suas necessidades e manter suas existéncias. E
para viver:

[...] precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimenta e
algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois, a produgédo dos meios
para a satisfacdo dessas necessidades, a producéao da prépria vida material,
e este é, sem duvida, um ato histérico, uma condigéo fundamental de toda
a histéria, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida
diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os homens vivos (MARX;
ENGELS, 2007, p. 33).

E o trabalho que também possibilita a produgéo imaterial e por meio dele que o
homem se humaniza (MARX, 2013; ENGELS, 2013; SAVIANI, 2007), eis o conceito
ontologico do trabalho. Todavia, além de conceber o trabalho no seu sentido ontologico,
ele também é considerado enquanto principio educativo: “Isso equivale dizer que saberes/
conhecimentos sdo construidos no e pelo trabalho. No interior das relagbes sociais, ao
trabalhar, os homens produzem conhecimento; o que os permite manter, conservar, criar e
recriar multiplas formas de existéncia” (CAETANO, 2011, p. 4).

Entretanto, histérico e socialmente, o trabalho assumiu uma configuragédo brutal e
excludente por meio da légica capitalista — presenca e figura do patréo, horario rigido e
exaustivo de trabalho, conflituosa relacdo entre trabalhador(a) e patrdo, relacéo de extrema

1 Essa foi a primeira sigla utilizada para se referir ao Grupo, uma vez que quando foi criado sua denominagéo era Grupo
de Pesquisa Trabalho e Educacdo (GPTE).
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exploracédo, competitividade, falta de solidariedade etc. Todavia, ao observar e encontrar
nos povos indigenas e nas comunidades tradicionais caracteristicas diferentes das
anteriormente citadas, verificamos que o modelo capitalista e hegemdnico néo consegue
controlar todas as formas de produgéo da vida.

Entre esses elementos/caracteristicas — alguns dos quais ja referimos na secéo
anterior —, destacamos as relagdes sociais e de solidariedade entre as pessoas; 0s vinculos
que extrapolam as relacdes estabelecidas no trabalho; a maneira peculiar de produzir e
consumir mercadorias; a relagdo com a natureza diferenciada e respeitosa e a produgao e
disseminacao de saberes tradicionais.

Com vistas a “[...] analisar as rela¢des entre trabalho e educagédo presentes nos
processos de produzir a vida associativamente, em especial nas chamadas ‘comunidades
tradicionais’ da baixada Cuiabana (Mato Grosso) [...]” e “[...] [como] os saberes da
experiéncia, apreendidos nas praticas concretas do trabalho associado personificam a
reflexao sobre o trabalho enquanto principio educativo” é que se desenvolvem as pesquisas
no interior do GEPTE (CAETANO, 2011, p. 8).

Grosso modo, as pesquisas desenvolvidas no ambito do GEPTE — informacgbes
disponiveis nos quadros 1 e 2 — buscam compreender como e com qual objetivo os povos
indigenas e as comunidades tradicionais, especialmente do Estado de Mato Grosso,
produzem suas vidas material e imaterial, a possibilidade e producéo associada da vida e
0s saberes provenientes destas experiéncias.

Autoria Titulo da dissertacao Ano

Educacéo e trabalho: a reforma do ensino técnicoprofissional
Ivo da Silva proposta pelo governo federal nos anos 90, no plano geral da 2011
reestruturacdo produtiva

A economia solidaria enquanto estratégia de emancipacao
Luciane Rocha Ferreira politica: o olhar fenomenolégico que o grupo MUDAR langa sobre 2011
seu processo de formacao

A iacao art terra: ma mulher: rtesa
llza Nunes da Cunha ssociacao arte da terra: das maos das mulheres artesas as

Polini relagdes educativas construidas no processo de autogestao do 2012
trabalho
Camila Emanuella Pereira A produgao associada em Capéao Verde: entre bananas, saberes 2012
Neves e utopias
Mariana de Fatima O movimento dos saberes na producéo da vida na comunidade 2013
Guerino Quilombola Campina de Pedra
Lirian Keli dos Santos Trabalho, producéao associada e produgéo de saberes na 2013

comunidade tradicional Imbé-MT
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A Associag@o comunitaria e de micro produtores rurais de Sao

Eloisa Rosana de Azeredo Pedro de Joselandia: um estudo sobre trabalho e produgéo de 2013
saberes
William Kennedy do Experiéncia, saberes e producao da vida: os trabalhadores e 2014
Amaral Souza trabalhadoras do assentamento 14 de agosto

Por uma cultura Latino-América da produgéo livre e associada: O 2015

Marilia de Almeida Silva povo Chiquitano e a experiéncia indigena no Brasil

Trabalho informal: saberes e experiéncias dos trabalhadores da 2015

Michele Bruno Ramirez i =
Associacdo Matogrossense dos Artesaos

Christiany Regina Trabalho e educacdo: um olhar na perspectiva da economia 2015
Fonseca popular
e 6 G Bureme TRABALHO E EDUCACAQ: a escola Santana do Taquaral e a 2020

producéo da vida no campo
Quadro 1 - Produgdes realizadas junto ao GEPTE (dissertagdes) — 2010 a 2021

Fonte: Informages sistematizas pelos autores.

Autoria Titulo da tese Ano

A Amélia que era mulher de verdade? Producéo associada e

Camila Emanuella Pereira relagcdes de género em comunidades tradicionais de Caceres/ 2017

Neves MT: para além de estereétipos e preconceitos
Espacos de esperanca: a producdo associada na vida na
Janaina Santana da Costa comunidade S&o Benedito Remanescente dos Quilombos — 2017

Poconé/MT

Comunidade tradicional Raizama em Jangada/MT: produzindo a
existéncia associadamente por meio de enxadas, ralos, sucuris 2018
e torradeiras

Ana Paula Bistaffa de
Monlevade

Saberes, resisténcia e existéncia do A'uwé U’pitabi
lorim Rodrigues da Silva Maraiwatsédé-Madzabdzé: histéria e dialética da 2019
materialidade e imaterialidade

A Producéo Associada do povo Purubora, aldeia Aperoi — RO:
“trabalho de ganhar”, “trabalho de viver”, educacao, saberes e 2019
resisténcia

Anatélia Daiane de
Oliveira Ramos

Eva Emilia Ereire do Trabalho, educagéo e Producéo Associada: experiéncias de

: jovens e mulheres do Assentamento Roseli Nunes em Mirassol 2020
Nascimento Azevedo d'Oeste - MT
Educacao popular, educacgéo do campo e saberes tradicionais:
Ivonei Andrioni trilhas que se cruzam e entrecruzam na Feira Cantasol em 2021
Claudia - MT
Cristiano Apolucena Trabalho associado e Pedagogia da solidariedade: produgéo e 2021
Cabral educagao campesina na comunidade Sao Manoel do Pari - MT

Quadro 2 - Produgdes realizadas junto ao GEPTE (teses) — 2010 a 2021

Fonte: Informacgbes sistematizas pelos autores.
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Além das 20 pesquisas (12 em nivel de mestrado e oito de doutorado) que ja foram
desenvolvidas no GEPTE/UFMT, apontadas nos quadros anteriores, atualmente estao
sendo desenvolvidas outras pesquisas junto ao Grupo, em nivel de mestrado e doutorado.

Realizamos pesquisas com povos indigenas e comunidades tradicionais e
defendemos com base em diversos autores, inclusive Branddo e Borges (2007), que
ndo existe neutralidade cientifica em pesquisas. Assim, nos comprometemos social e
politicamente com esses povos e essas comunidades, com as suas pessoas e com suas
causas sociais, por isso nossa op¢ao pela pesquisa participante, pois nela:

[...] sempre importa conhecer para formar pessoas populares motivadas
a transformar os cenarios sociais de suas proprias vidas e destinos, € nao
apenas para resolverem alguns problemas locais restritos e isolados,
ainda que o propdsito mais imediato da acéo social associada a pesquisa
participante seja local e especifico. (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 56).

Apesquisa participante para além da obten¢éo de informagdes que serdo importantes
para quem busca responder a determinadas questdes — proprias de seu objeto de estudo —
se torna um momento de trabalho na perspectiva da educacao popular, mediante um didlogo
que nao é doutrinario, que cria, sem impor conhecimentos e valores. Nesse contexto, trata-
se de uma investigacao-educagao-acao visando a transformacgéo social. Serve a criacéo
do saber, a servico da interacéo entre saberes, ou seja, conhecimento que nédo serve para
essa funcao (dialogo entre diferentes saberes e seus criadores), esta fadado a sua propria
soliddo (BRANDAO; BORGES, 2007).

Para além disso, temos como devir o desejo de uma sociedade em que haja
igualdade para todas as pessoas, 0 pleno desenvolvimento de todos os homens e as
mulheres e encontramos indicios concretos dessa possibilidade nos povos indigenas e
nas comunidades tradicionais, uma vez que a légica de funcionamento desses grupos
contrapde-se a atual sociedade capitalista, excludente e perversa.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto para algumas pessoas — aquelas que defendem e tém suas vidas
pautadas pela logica e pelos valores da sociedade capitalista — os povos indigenas e as
comunidades tradicionais séo vistos como impedimento ao “progresso” de nossa sociedade,
noés integrantes do GEPTE da UFMT vemos nesses povos e nessas comunidades uma
potencialidade de transformacgéo social, haja vista a existéncia de indicios concretos de
uma logica de funcionamento, producéo e de organizagao social que se contrapéem a atual
sociedade capitalista.

Nesse sentido, julgamos importante aprofundar os conhecimentos acerca
da producdo da vida desses povos e dessas comunidades, e para isso, buscamos
compreender as suas caracteristicas, entre elas, os lagcos de solidariedade, de afetividade
e de reciprocidade entre as pessoas; 0s vinculos e afeicdo com o lugar de existéncia,
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com o territorio; os vinculos que extrapolam as relacbes estabelecidas no trabalho; a
maneira peculiar de produzir e consumir mercadorias; o sentimento de comunidade e
de pertencimento; producéo e transmissao de saberes, especialmente os relacionados a
natureza; como ainda, a relagdo com a natureza diferenciada e respeitosa.

Embora inseridos no contexto da producao capitalista, a l6gica dos povos indigenas
e das comunidades tradicionais se encontra em contraposi¢ao a ela, tanto no que se refere
ao conceito e as caracteristicas do Trabalho, como nas relacdes que sédo construidas entre
as pessoas no decorrer dele. As formas de existéncias desses povos e dessas comunidades
nos remetem ao conceito ontolégico e educativo do trabalho, embora inseridas em um
modelo hegemdnico que dita as regras de como se viver e produzir e que busca controlar
todas as formas de producéo da vida humana.

Acreditamos que a existéncia humana € garantida pelo trabalho, que para nés do
GEPTE é um elemento fundante. Por isso, o Grupo tem desenvolvido estudos e pesquisas
que buscam compreender como e com qual objetivo 0s povos indigenas e as comunidades
tradicionais, especialmente do Estado de Mato Grosso, produzem suas vidas material e
imaterial, a possibilidade e producédo associada da vida e os saberes provenientes destas
experiéncias.

Realizamos pesquisas com povos indigenas e comunidades tradicionais de forma
comprometida ndo apenas com os fins académicos, mas na perspectiva da produgéo e
disseminagéo de conhecimento de uma outra perspectiva de vida, que vai de encontro
ao modo de producdo excludente, violento e desigual, atualmente em vigéncia. Nosso
comprometimento se situa ainda na possibilidade de uma verdadeira transformacao social,

a ser vivenciada sem excecoes, por todos 0os homens e as mulheres.
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RESUMO: O presente artigo apresenta reflexdes
acerca do novo contexto escolar denominado
Educacdo 4.0, fruto das influéncias das grandes
revolugdes ocorridas ao longo da historia. A
escola, sobretudo, também sofreu influéncias
dessas revolugbes. A educacdo 4.0 oferece
uma rede de conexdes que interligam pessoas a
conhecimentos no ambiente escolar. Os estudos
sobre Letramento Digital apontam resultados
positivos quanto aos recursos e ferramentas
digitais. Para tanto, a formacdo continuada
de professores é importante para melhor
entendimento do contexto e atualizagdo de
ferramentas e dispositivos que possam melhorar
0 ensino e aprendizagem. Compreender e utilizar
de recursos digitais sdo orientagbes propostas
e atualizadas no documento da Base Nacional
Comum Curricular. A Educagéo 4.0 apresenta
as novas exigéncias educacionais advindas da
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revolucdo tecnoldgica vivida neste milénio, e
a forma como tais exigéncias se refletem nos
ambientes educacionais e na pratica educativa,
exigindo do professor novas habilidades e
conhecimentos que o habilitem a atuar como
mediador na construgdo do conhecimento na era
da tecnologia.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo 4.0;
Ferramentas digitais; Formacao de professores;
Letramento digital; Novas tecnologias.

ABSTRACT: This article presents reflections on
the new school context called Education 4.0, a
result of the influences of the great revolutions
throughout history. The school, above all, was
also influenced by these revolutions. Education
4.0 provides a network of connections that link
people to knowledge in the school environment.
Digital Literacy studies point to positive outcomes
on digital resources and tools. For this purpose,
the continuing teachers’ education is important
for better understanding of the context and for
updating tools and devices that can improve
teaching and learning. Understanding and using
digital resources are guidelines proposed and
updated in The National Common Curricular
Base document. Education 4.0 presents the
new educational demands arising from the
technological revolution experienced in this
millennium, and the way these demands are
reflected in educational environments and
educational practice, demanding from the teacher
new skills and knowledge that enable him to act
as a mediator in the knowledge construction in
the age of technology.

KEYWORDS: Education 4.0; Digital tools;
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Teachers training; Digital Literacy; New technologies.

11 INTRODUGAO

O advento da internet promoveu inUmeras mudangas em varios aspectos da nossa
vida. O que se entende por trabalho, a forma de nos relacionarmos, a maneira de fazer
amizades, o que compreendemos por leitura, a maneira como aproveitamos nosso lazer
e até mesmo a forma de pensar sofreu por mudancas desde o surgimento da Internet.
Anteriormente ao advento, a comunicagdo era restrita e muitos assuntos antes eram
desconhecidos pelo cidaddo comum.

A linguagem e comunicagcédo também passaram por transformagdes. As pessoas
perderam muito da comunicacgéo real ao mudar drasticamente para a comunicacéo virtual,
bem como perderam o héabito de interagir com quem esta perto para fazer o mesmo com
quem esta longe. E o ambiente escolar nédo ficou fora destas mudancas. A internet mudou
o formato da Educacgéo, o que ja nao € algo téo recente. Mudando o usuario do ambiente,
surge um novo individuo cujo redor esta a comunicagdo em rede e o letramento ganha um
novo adjetivo: o digital.

O letramento digital, segundo Aquino (2003, apud Glotz e Araljo), € conhecido
como o dominio de técnicas e habilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver
multiplicidade de competéncias na leitura das mais variadas midias. A area de estudo surgiu
como resultado do comportamento de conexao social. Sobretudo, o que se entende pelo
letramento digital estende-se também para a habilidade do individuo de ter a capacidade
para localizar, filtrar e avaliar criticamente informacao disponibilizada eletronicamente e ter
familiaridade com as normas que regem a comunicagao com outras pessoas através dos
sistemas computacionais.

Para entendermos melhor os pressupostos e paradigmas deste novo modelo de
ensinar e aprender, é preciso percorrer na histéria os passos da humanidade e compreender
as revolugbes que culminaram em uma nova concepc¢do promovida pela tecnologia de
informacéo. Ao longo da histéria, grandes revolug¢des permitiram o avango da humanidade.
A primeira, mais conhecida como a | Revolugéo Industrial, significou o triunfo da industria
capitalista por meio da forca a vapor, tear e mecanizagdo. O segundo momento, ou Il
Revolucgéo Industrial, avancou a producao em larga escala, linha de montagem. Na época,
com o surgimento da eletricidade e combustdo, ocasionou grande impacto na sociedade
como toda revolugdo e foi possivel avangar em passos largos. O terceiro momento
revolucionario e historico, Il Revolugéo Industrial, adveio com o surgimento da computacao:
automacao, roboética, computadores, internet e eletrénicos que se popularizaram quase que
instantaneamente. Momento curto da historia, pois mal surgiu a Ill Revolugao Industrial,
ja anunciava o nascimento da industria 4.0 com seus sistemas cibernéticos, sistema de

redes e inteligéncia artificial. Tais influéncias interferiram nos modelos de ensino escolar,
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alterando o género aula para uma modalidade hibrida conectada a uma infinidade
de recursos hipertextuais. Circunstancia que ora ocorre nas telas de computadores de
Ultima geragcdo em escolas de elite, ora na méao de um aluno da periferia por meio de seu
dispositivo eletrénico.

Entre a primeira e a segunda Revolucéo Industrial ha um percurso de 86 anos de
historia (1784-1870); entre a segunda e a terceira, passaram-se 99 anos (1870-1969); entre
a terceira e a quarta Revolucao, 50 anos (1969-dias atuais)'. A linha cronoldgica indica que
as ultimas revolugdes tecnoldgicas ocorreram de forma intensa ja inclinando para a préxima.
Avancando de maneira veloz, novos paradigmas sociais sdo estabelecidos e demandam
por novas tendéncias e metodologias de ensino no ambiente escolar que séo influenciadas
pela convergéncia das tecnologias de comunicacbes de dados, telecomunicacdes e a
prépria informatica. Sobretudo, aulas de Robética ja ndo sdo mais novidades em ambientes
escolares e a Engenharia da Computacéo apresenta varios caminhos de metodologias
e suporte de trabalho em sala de aula. Em meio as constantes mudangas, é possivel
perceber que a escola reconhece 0 novo cenario, mas a pratica de ensino docente revela
estar reduzida as aulas expositivas em que o professor ainda acredita ser o Unico detentor
do saber.

Em contexto de producédo e aquisicdo de conhecimento, a tecnologia € uma das
fontes de facil acesso, comum e democratica. Entretanto, onde ha resisténcia ao uso
das tecnologias, os dispositivos e ferramentas digitais passam a ser utilizados de modos
equivocados, seja por parte de aluno, seja por professores. A reflexdao é que, ao invés de
incriminar tais recursos, o professor — por ser orientador, condutor do ensino - poderia
compreendé-los como ferramentas a seu favor. Sobretudo, o formato e o género aula ja
ndo sao os mesmos, fruto de interferéncias de novas tendéncias, compreensao e avango
da psicologia, a invasao dos interesses do mercado de trabalho no ambiente escolar e, bem
como, o individuo que se vé como colaborador de sua propria aprendizagem e nao mais
alguém que esta somente disposto a ouvir o que o professor tem a dizer.

Considerando estes pressupostos, a proposta deste trabalho & discutir 0 novo
cenario escolar de maneira critica para melhor compreenséao da escolha das ferramentas e
suportes para o desenvolvimento do processo de ensinar e aprender em ambientes formais,
a escola. Bem como promover reflexdo acerca da formagao continuada de professores que
precisam estar atentos e atualizados com as novas formas de ensinar e aprender mediados
pelo uso da tecnologia em sala de aula.

1 HOBSBAWM, Eric J. A era das Revolugdes. 1789-1849. (2019)
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2| SALA DE AULA: UM CONTEXTO QUE EXIGE UM NOVO ALUNO, UM NOVO
PROFESSOR

Do marco do Letramento Digital ao contexto atual, € nitido que o papel do professor
tem mudado em fungéo do uso da tecnologia, e 0 aluno também ja ndo é mais o mesmo.
Os primeiros estudos da area apontavam por previsdes e promessas de novas tendéncias
de metodologia de trabalho. Em tempos mais atuais, o uso de metodologias ativas &€ uma
constatacao de que o ensino e a aprendizagem podem ser menos entediantes e mais
dindmicos. A tecnologia digital pode contribuir como ambiente de trabalho de métodos
ativos de aprendizagem.

Por um lado, a Educacéo 4.0 torna a funcé&o do professor mais de orientador do
que controlador do conhecimento, considerando que recai ao aluno deste novo contexto
maiores responsabilidades das quais ele deve participar de forma mais ativa de seu
processo de aprender. Mas, por outro lado, o novo professor deve estar atento as novas
dindmicas de ensino e aprendizagem e, mais do que isso, ter a consciéncia de que o uso
da tecnologia faz com que ele personalize o ensino. Saber como aplicar a tecnologia de
maneira significativa, sendo o guia de um trabalho, é o grande desafio deste novo perfil de
professor.

Estas mudancas educacionais, fruto de mudancas sociais e culturais que invadem a
escola, comegam por sugerir uma possivel mudanca no termo ‘professor’ para ‘orientador’.
Deixar a nominalizagédo de professor, como “individuo que professa; profitente; aquele que
ensina, ministra aulas” para: “aquele que orienta; direciona, condutor, guia?’, denotaria
denota de forma mais clara a fungéo desse novo perfil de professor que tem papel mais
amplo e complexo, provocador de novos desafios, € pesquisador, competente, afetivo,
respeitoso, inventivo, engajado, mediatico, produz sequéncias didaticas personalizadas de
acordo com suas turmas e necessidades.

As ferramentas digitais contribuem para interagcdo entre ensino e aprendizagem,
estreita lacos entre professores e alunos. O ensino tradicional - consideravelmente - perde
espaco para novas experiéncias e trocas de experiéncias em ambientes digitais. Com
0 novo cenario, agora tecnoldgico, aprender passa a ter o significado de colaboragéo.
Multiplos recursos, midias e ferramentas que passam a tomar espago. A compreensao do
novo contexto é constatada quando é percebido o ambiente escolar a partir de projetos
colaborativos entre professor e alunos que prometem uma nova forma de interacdo
oferecendo metodologias ativas.

As metodologias ativas fazem dos alunos sujeitos que participam da construcao do
conhecimento. O percurso é o ensino multidisciplinar: um convite aos alunos a resolverem
problemas, situacdes elaboradas a partir de seus proprios interesses. O método baseia-
se em aprender fazendo. Entretanto, tais mudancgas requerem um novo perfil de aluno e

2 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario da lingua portuguesa. 2010.
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professor. Quanto ao professor, deve ser aquele que provoca, inquieta e movimenta a sala
de aula para interesses que vao além dos livros que ele leu, 0 ensino passa a ser construido
sob varias maos que colaborativamente buscam por um equilibrio de entendimento, razéo
e justificativas para constru¢do do seu aprendizado.

Quanto ao novo aluno, a aprendizagem s6 faz sentido se para ele for concreto. O
novo estudante possui perfil diferenciado das geracdes anteriores: é autbnomo, criativo,
colaborativo. Neste novo cenério, os problemas desse novo aluno sdo menores — se
comparados ao do professor — sua inexperiéncia com estas novas condicdes de trabalho
escolar pode ser uma aliada a aprendizagem, pois faz dele menos preconceituoso e mais
aberto a novas concepc¢des. Sobretudo, possui uma grande vantagem que o favorece em
relacdo ao professor: o fato de ser um nativo digital. Embora para ele seja mais facil a
compreensao do uso das tecnologias para seu estudo, também é imposta novas exigéncias
de seu perfil: deve ser curioso, atento, imediatista, ter espirito criativo, ter a necessidade de
testar possibilidades, ter interesse em se arriscar.

31 FORMAGAO DOCENTE E LETRAMENTO DIGITAL

Muitas pesquisas sobre 0 uso das novas tecnologias para o ensino e a aprendizagem,
ao longo das ultimas décadas, vém movimentando a pratica docente com questionamentos
que em muitos casos provém de inquieta¢des e provocagdes de nossos alunos que revela
como algo que talvez careca de atencéo e investimento em pesquisa. Sobre o uso das
novas tecnologias em contexto de formagéo continuada de professores, cabe a citagéo de
Gibran?: “Arrogancia é vocé esquecer da sua acao e responsabilizar-me pela minha reagao”.
A formagéo docente estabelece o estudo sobre o fendbmeno de ensino e de aprendizagem,
apresentando para os professores as acgdes do ato de ensinar que refletem no melhor
desempenho do aluno. Nesse sentido, ha que se explicar qual o sentido e o significado do
trabalho docente, no contexto da escola.

Em meio a tantas questées que envolvem a formacédo de professores, o processo
de ensino e aprendizagem, as novas tecnologias, os novos métodos, a que mais chama a
atencéao € sobre qual o papel do professor frente ao mundo ilimitado da internet, aos anseios
dos alunos e ao desafio de promover um ensino significativo que atenda as diversificadas
necessidades de uma sala de aula. As inquietagcdes e percepgdes do movimento de sala
de aula sdo questdes que sempre surgiram para desestabilizar paradigmas e modelos de
ensino. No contexto educacional, sdo as perguntas sem respostas que tém contribuido
para a dinamizacgéo do trabalho docente de maneira significativa, pois permite dinamismo
na forma de ensinar e aprender. Se ha perguntas, é porque exigem respostas, € preciso
apenas o olhar atento para descobri-las. Entre alguns questionamentos que desestabilizam

3 Gibran Khalil Gibran, também conhecido como Khalil Gibran (1883-1931) foi um ensaista, filésofo liberal, prosador,
poeta, conferencista e pintor de origem libanesa. Seus livros e escritos, de simples beleza e espiritualidade, sdo reco-
nhecidos e admirados para além do mundo arabe.
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uma aula, € quanto é nitida a percepcdo de que ndo faz mais sentido para o aluno o
livro didatico (pronto e formatado) enquanto ha uma ramificacdo de redes e informagdes
segmentados por caminhos estabelecidos via hiperlinks em que ele passa a ser coautor
dos caminhos que sejam Uteis a sua aprendizagem. Responder a essa indagacéo, requer
estudos, compreensao de método de ensino e aprendizagem, entendimento que os sujeitos
de sala de aula — professores e alunos — reconfiguram-se em novos contextos, que sempre
séo renovados por novos tempos e novas tecnologias.

Para professores envolvidos diretamente com a pratica escolar, a auséncia de um
olhar cuidadoso sobre a realidade de sala de aula revela um problema que existe com ou
sem 0 uso tecnologia nas aulas: o reconhecimento da importéancia da formacao continuada
docente. O professor que ndo prossegue seus estudos sobre metodologia de ensino e
novas tendéncias de letramento fica, de certo modo, impedido em contribuir ou aprimorar o
seu trabalho e conduzir seus alunos a uma aprendizagem mais concreta.

Questionar € o primeiro passo para se envolver com a formagéo continuada. O
questionamento € o movimento de maturacao e compreensao. O professor tem como rotina
uma mudanga de planos constantes que quase sempre —quando o0 ambiente é democrético
— mudam seu curso pelos perfis e/ou questionamentos que os alunos trazem para a em
sala de aula. Assim, mudam-se os planos, ocorre 0 dinamismo e novas propostas séao
construidas, novos caminhos trilhados.

A formacdo docente continuada é o treino do olhar para a dindmica de sala de
aula. Olhar os alunos incessantemente, observar, buscar por compreensdo do que o
comportamento deles revelam € uma contra forca que exige do professor cuidado, afeto
e amorosidade em sua fungdo, 0 que nem sempre as exaustivas horas de trabalho que
somos submetidos permitem acontecer. Mas é preciso buscar por respostas no proprio
comportamento do aluno e perceber o que ele tem a nos dizer ao recusar em fazer uma
tarefa, na pergunta fora de hora, no sono que o domina durante a aula, no olhar distante
sobre 0 que dizemos em sala. Muitas respostas estdo na prépria sala de aula. Em fungéo
disso, é preciso observar, observar sempre e entender as incognitas que a aprendizagem
ou a falta dela nos revela. Este novo formato de Educagdo é um modelo sistémico e que
exige avaliacdo constante de seu contexto. Nao é rigido, é democratico e investe no
protagonismo do aluno.

Sob opontode vistadocente, praticas tradicionais alcancam resultados favoraveis. Em
determinada época da histéria em que o aluno era sujeito passivo do ensino, possivelmente o
sucesso de métodos tradicionais de ensino era fruto da disciplina e obediéncia do estudante,
e isto estava mais relacionado a cultura educacional, social e politica de décadas atréas.
Os tempos mudaram e determinam novos contextos, entre eles o escolar. O estudante
hoje é transgressor, exige transdisciplinaridade de conteudo, relaciona o conteudo escolar
com o que pode ser interessante a seus interesses de mundo. Se o conteddo escolar
nao faz sentido, o estudante se perde, sente-se desmotivado, sua aprendizagem néo se
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desenvolve. O uso de ferramentas e ambientes digitais possibilitam o uso de metodologias
ativas para a aprendizagem, promove a democratizacdo do conhecimento pois o aluno
passa a ser mais proativo para construcdo de sua aprendizagem. O professor acreditar
que bons resultados surgem apenas da aula expositiva, possivelmente revela que tenha
se fixado no tempo, enquanto seus alunos pertencem a uma outra era. Dai surgem os
conflitos entre o ensinar e aprender, o desejo por aprender, e porque nao dizer, a vontade
de ensinar.

Pensar sobre as necessidades de mudangas de metodologia de ensino, vale dar
espaco para a avaliagdo de escuta com os alunos sobre sua pratica docente e o desempenho
discente. E interessante levar questionamento aos estudantes sobre a funcionalidade das
aulas expositivas, indagando-os a refletir e tecer analises se sé@o dinamicas, entediadas
ou funcionais. Quando inscrito em um contexto de formacao continuada, o professor esta
preparado para ouvir estas respostas. As criticas ao seu trabalho sdo consideradas como
questionamento que norteiam o seu trabalho, o faz progredir para novos caminhos, o
faz recuar em determinadas crencas. Quando ndo ha espago para questionamentos, o
professor conclui que o que da certo € o que ele acredita. Para tanto, € fundamental que o
profissional de educacgéo se mantenha atualizado, tanto no que diz respeito a realizagao de
cursos quanto a possibilidade de trocar experiéncias e ter contato com métodos de ensino
bem-sucedidos. A area de pesquisa em Letramento Digital tem oferecido reflexées acerca
novos métodos e técnicas de ensino que incorporam metodologias ativas no ensino e na
aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular* (BNCC), através do MEC, determina
competéncias e habilidades que os alunos devem alcancgar durante cada etapa da educagéo.
O documento traz como orientagéo do trabalho a valorizacdo participativa do aluno no seu
processo de aprendizagem. Os principios do documento se baseiam no fato de que os
agentes da escola — professores, gestores, técnico e todos aqueles que estdo envolvidos
diretamente no contexto escolar — tém o papel em formar cidadéos completos, capazes de
influenciar o meio em que vivem. Ao longo da vida escolar, o aluno adquire conhecimento
e desenvolve habilidades sociais. Para os educadores, em especial, é destacada 10
competéncias gerais da educacéo basica segundo o MEC e a BNCC®. Dispostas a seguir:

1) Conhecimento. Segundo o documento, nesta competéncia o aluno valoriza e utiliza
de conhecimentos sobre fatos, informacdes, fendmenos, contextos linguisticos,
culturais, sociais, econémicos, cientificos, tecnologicos e naturais para a constru¢éo
de uma sociedade mais justa e solidaria.

4 A Base Nacional Comum Curricular € um documento que determina as competéncias (gerais e especificas), as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da educagdo
bésica — Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esse documento deve ser seguido tanto por escolas
publicas quanto particulares.

5 E possivel ter acesso ao documento completo na pagina: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
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2) Pensamento critico, cientifico e criativo. Competéncia estimulada pela reflexéo
sobre 0 universo em que o aluno se insere. Desenvolvimento do repertério intelectual
e cientifico. E de extrema importancia para seu desenvolvimento como cidadao, por
fazer uma analise critica de questbes sociais e busca de solugdes.

3) Repertorio Cultural. Desenvolver e valorizar o senso estético, reconhecendo
as diversas manifestagbes artistico-culturais, elemento fundamental para
desenvolvimento do pensamento critico. Aléem de estar associada a aprecia¢ao e
andlise estética, também é produto da racionalidade e reflexdes ligagcbes l6gicas
relacionadas ao tempo, historia e caminhos tracados pela humanidade.

4) Comunicagéo. Incentivo, por parte do professor, ao uso de diversas formas de
comunicagao e linguagem em diversos meios e suportes. A habilidade desenvolve
a capacidade de revelar informacoes, ideias, aprecia¢des, compreenséo da rejeicéo
e senso critico.

5) Cultura digital. Incentivar o aluno na compreensdo dos usos pertinentes dos
recursos tecnologicos. A escola deve ter por objetivo facilitar o acesso dos alunos a
informacoes.

6) Trabalho e projeto de vida. Habilidade que envolve autogestdo, um incentivo
ao pensamento ético e sustentavel para que o estudante construa sua autonomia,
possa tomar decisGes de forma responsavel com autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade social. O aluno constr6i o senso critico valorizando a diversidade
de saberes e vivéncias culturais.

7) Argumentacéo. Argumentar com base em fatos, formular informagdes, defender
seu ponto de vista, contra-argumentar, conjecturar ideias e pontos de vista
respeitando e promovendo os direitos humanos. Habilidade que deve ser estimulada
a defender suas préprias ideias e principalmente tracar estratégias para que isso
possa ser feito de forma clara, desenvolvendo o espirito de tolerancia e respeito a
opiniéo de outros.

8) Autoconhecimento e autocuidado. Compreender a diversidade e caracteristicas
na sociedade € importante para o entendimento do individuo como parte do mundo.
Além disso, ter lucidez para reconhecer as emogoes pessoais e respeitar as atitudes
e sentimentos de outros com quem convive.

9) Empatia e cooperacao. Atitudes fundamentais para o bom convivio social. O papel
da escola é o de incentivar a cooperacao e o respeito mutuo, quando se dedica a
estudar e a respeitar os direitos humanos. Bem como valorizar os grupos sociais e
as diferencas de comportamento de cada individuo. Entender as diferengas, sem
preconceito ou intolerancia.

10) Responsabilidade e cidadania. Desenvolvimento da autonomia. Cabe ao aluno
desenvolver a responsabilidade de assumir as proprias escolhas e atos. Incentivar
esta habilidade consiste em fortalecer o processo democrético. Individuos que
dotados de pensamento critico sdo mais capazes de agir com ética e responsabilidade
social.
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As 10 competéncias gerais da educacéo basica, segundo orientagbes do MEC e
a BNCC, sao relevantes para o bom convivio ao longo dos anos escolares, e para toda a
vida, além de estabelecer o processo de ensinar e aprender de forma concreta, contexto
que oferece a oportunidade ao estudante de ser agente participativo de sua aprendizagem.
O desenvolvimento dessas habilidades faz de criangas e adolescentes, futuros individuos
mais autbnomos e criticos, o que contribui para uma cultura democratica que promovem
mudangas importantes na sociedade.

Conceitos como empatia, cooperacdo e pensamento critico sdo essenciais para
que os estudantes adquiram uma consciéncia de coletividade, respeito e autonomia. O
documento também deixa claro que o uso de ferramentas digitais dinamiza o ensino, torna a
aprendizagem mais acessivel e criativa, faz do aprendiz responsavel pelas conjecturagdes
que tem. E permitido ao aluno o envolvimento efetivo em sua aprendizagem por meio de
questionamentos construidos a partir de suas inquietacdes. Em fungéo disso, € importante
que o aluno esteja inserido em um contexto democratico de sala de aula para que seja
livre, use da imaginagéo durante o periodo escolar, tenha contato com diferentes tipos de
linguagem e tenha acesso ao conhecimento cientifico das mais diversas areas.

O documento da BNCC orienta que os alunos argumentem e defendam suas
opinibes, promovendo uma consciéncia mais ética e socioambiental e consideragéo para o
uso produtivo dos ambientes virtuais. Para além do consumo de informacgdes, o aluno pode
aprender a se comunicar por meio da tecnologia e valer-se de ferramentas e aplicativos para
produzir informacgéo. Sobretudo, a escola pode promover o uso de midias e plataformas
digitais como meio de comunicagéo, expressao e compartilihamento de conhecimento, o
que é fundamental na busca de resolugbes de problemas. Assim, o aluno desenvolvera
resiliéncia para enfrentar situagcdes que surgirdo ja na idade escolar, gerando resultados
positivos também para a vida adulta.

Considerando tais paradigmas, o Letramento Digital, com os estudos e reflexdes
acerca a utilizagdo de ferramentas digitais para o ensino aprendizagem podem néo s6
facilitar o alcance das competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo da sua
formagéo basica como também dinamizar a sala de aula na busca por conhecimento de
maneira concreta, efetiva, inteligente, criativa e critica.

41 OS PILARES QUE ESTABELECEM A EDUCACAO 4.0

A Educacao 4.0 € um modelo sistémico e que exige avaliacdo constante das
circunstancias que envolvem o seu contexto. Em fungéo disso, exige o olhar atento do
professor para direcionar o percurso. A formagcdo continuada de professores — neste
contexto — deixa de ser uma opg¢ao e passa a ser uma exigéncia desse novo modelo.
Interfere, inclusive, em uma nova visao das politicas publicas para o olhar da Educacao,
ja que o professor precisa de condicdes, estrutura e suporte para investir no seu trabalho.
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Entretanto, o grande comprometedor de um ensino eficiente, critico e avaliativo € uma
realidade em que o docente precisa trabalhar em longas jornadas por varias escolas
diariamente. Pensar em Educacéo 4.0 atinge também a reflexdes sobre politicas publicas
para a educacgao que prezem a qualidade de trabalho e eficiéncia do professor que precisa
de condicbes de trabalho para atuar neste novo paradigma que se constr6i a partir de
pilares, que seré estabelecido a seguir:

Busca por referéncias que contribuam para o ambiente escolar. Sobretudo € de
extrema importancia a busca por referenciais que contribuam para este ensino mais critico
e que faca sentido para o novo aluno. H4 muito a educagéo nao faz sentido para o corpo
discente quando — na pratica escolar — o que se percebe € o objetivo maior do curriculo em
fazer o aluno ‘passar no vestibular’ custe o que custar. Neste novo contexto, a escolha entre
ser o fim o vestibular e seus desdobramentos, cabe ao aluno e ndo ao sistema educacional.

Entender e valorizar as competéncias e habilidades dos alunos. O aluno traz
para a sala de aula percepcdes, pontos de vista e andlise que talvez ndo tenham sido
possiveis de serem manifestadas devido ao foco nas interminaveis aulas expositivas dos
professores. Entretanto, quanto ao uso de recursos tecnol6gicos para o desenvolvimento
de ferramentas pedagogicas o que eles entendem sobre o ambiente virtual pode contribuir
para a construgdo do ensino, ja que eles sdo nativos digitais. Entender e valorizar as
competéncias e habilidades dos aprendizes os fazem sujeitos ativos de sua aprendizagem.
Além de ser um marco, para o inicio de um trabalho, partir do conhecimento que o aluno
traz para a sala, promove o aprimoramento de suas condi¢cdes de trabalho e aperfeicoando
sobre o que tem a dizer sobre o tema da aula. A ideia primordial é fazer o aluno a se
entender como sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem.

Reconhecer a Cibercultura. As novas tecnologias e novos recursos poderao
auxiliar no fazer pedagégico. A tecnologia tem o poder de dinamizar a sala de aula,
saindo de um ambiente monétono, no qual um fala e todos escutam, para um ambiente
acolhedor, dindmico com possibilidades de discussdes e debates. No ambiente virtual, a
aprendizagem passa ser ativa e colaborativa. Dispositivos eletrénicos podem contribuir para
a aprendizagem quando o objetivo é facilitar e ser instrumentos / ferramentas escolares.
Os recursos tecnologicos da era moderna podem ser considerados pelo professor como
um facilitador da aprendizagem, um dispositivo a mais — que se destaca entre quadro e
livros - capaz de despertar o interesse pelas diferentes areas do conhecimento. O papel do
professor diante das novas tecnologias passa a ser mais do que ensinar, é possibilitar aos
alunos acesso aos recursos tecnologicos, acompanhando-os, monitorando e viabilizando a
discussao, a troca de ideias e experiéncias para aquisicao do conhecimento.

A investigacao pode ser instrumentalizada por recursos como dispositivos e
aplicativos. Além de tornar as aulas mais atrativas, dindmicas e divertidas, em alguns
casos, a tecnologia na sala de aula é a unica alternativa para que o aluno tenha contato

com uma realidade fisicamente invisivel ou geograficamente inacessivel, favorecendo a
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compreensao de um determinado tema.

Jogos multidisciplinares, midias e sistemas favorecem o trabalho do
professor. A evolucédo de tecnologias digitais para a area educacional, e também a rapida
popularizagéo de aplicagdes e plataformas especificas, criou um movimento de revolugcéo
chamado de EdTechs®, que engloba softwares, games, simuladores e realidade virtual.
Sao inumeras as possibilidades de aplicativos e ferramentas disponiveis para melhorar a
aprendizagem e revolucionar a educacéo.

Os recursos devem ser alinhados aos objetivos dos professores e a
intencionalidade do ensino. O uso de tecnologias em sala de aula ndo séo de tudo
apenas uma forma criativa de propor um trabalho, e nem se reduz ao estético. Os recursos
utilizados devem ser encaixados a partir os objetivos e a proposta que o professor leva
para a classe. Sobretudo, adequados e alinhados a realidade de cada sala de aula, o
uso deve ser coerente. Utilizar de ferramentas tecnologicas sem um proposito definido,
seria substituir o quadro negro pela tela do computador, ou seja, voltariamos as aulas
tradicionais, s6 que na versao digital, o que nao faz o menor sentido o uso das ferramentas
e ambientes digitais para o ensino.

O professor passa a estimular as competéncias e pensamentos empreendedor,
deixando de lado aplicacao de conteudo. Aderir aos avangos tecnologicos na educagéo
significa, para o professor, investir em si préprio e possibilitar ao outro o acesso a
informacao e ao conhecimento, transformando-o e permitindo que ele proprio seja o agente
transformador de ambas as historias.

Aprender a lidar com a realidade. Nesse cenario da era digital, € interessante que
professores percebam que o mundo evoluiu e que o jeito de fazer educagéo hoje néo é o
mesmo de outrora. Diante desta realidade, professores precisam trabalhar em conjunto

com a tecnologia, contribuindo de forma significativa com o aprendizado dos alunos.

51 VANTAGENS E DESVANTAGENS DA EDUCAGAO 4.0

Implantar uma nova metodologia em sala de aula ndo é tarefa facil. E preciso
envolvimento do professor e a convicgdo da necessidade de mudanca. As transformacgdes
devem partir da necessidade que julga o professor ter. A era digital é a era dos desafios,
principalmente para professores que, ao longo dos tempos, haviam estipulado uma forma
de ensinar, como se fosse algo pronto e acabado. Na perspectiva do velho paradigma
educacional, muda-se os alunos e o conteudo continua exatamente o mesmo — dez, vinte
anos repetindo a mesma coisa.

As ferramentas sdo convites para sair da mesmice, olhar para o que é realmente

6 Termo em inglés fruto da aglutinacdo das palavras educacéo e tecnologia. Edtech € o nome dado ao desenvolvimento
e uso da tecnologia para potencializar a aprendizagem. Ela € incorporada ao ensino por meio de produtos, aplicativos
e ferramentas que aplicam conceitos como realidade virtual, inteligéncia artificial e gamificacdo ao ensino ou ag¢des de
treinamento.
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significativo, ensinar para o aluno, selecionar as melhores ferramentas e aplicativos. E uma
possibilidade de fazer da escola a extensdo do mundo pelo qual esté inserido. Sobretudo,
com ou sem recursos tecnologicos, o papel da escola é preparar o aluno para se tornar um
cidadao capaz de lidar com os desafios, criar estratégias que possibilitem o apaziguamento
das diferengas sociais, comportamentais e politicas, sabendo se posicionar diante das
transformacgbes da era moderna.

Entretanto, para se alcancgar tais principios é preciso avaliar as vantagens e
desvantagens que a utilizacdo de ferramentas digitais propde. Cada ferramenta tem
determinado propdsito e critério que nem sempre condiz com a realidade da sala de aula
que o professor tem. A escolha deve ocorrer de forma criteriosa levando em conta o que
intenciona o professor com a utilizagao do recurso digital.

N&o necessariamente ha desvantagens quanto ao uso de tecnologias digitais em
ambientes educacionais, mas hé circunstancias que podem comprometer o trabalho docente
quando intermediado de recursos digitais. Entre elas, a dificuldade em investimento em
rede e tecnologia nas escolas. Pouco adiantaria nesta circunstancia o olhar do professor
para recursos tecnol6gicos ja que para isto € preciso de investimento em computadores,
softwares, aplicativos, recursos como tablets ou dispositivos do género. Deve-se considerar,
por sua vez, realidade de muitas escolas brasileiras é de uma péssima infraestrutura digital.
Na educacgéo publica, além dos desafios para conseguir equipamentos, temos uma parcela
da populagéo que ainda tem pouco contato com algumas tecnologias.

Outro ponto que se apresenta como um problema é a dificuldade na formacao de
professores que envolve o interesse e a vontade em investir na formagao. Sem a consciéncia
do professor sobre a importancia em se manter atualizado, sequer metodologias ativas
irdo existir. Em fungéo disso, o papel do professor diante das novas tecnologias € buscar
por qualificagédo, entender das inovacoes e utilizar os recursos disponiveis ao seu favor,
consciente do seu compromisso com o educando e com a sociedade.

Embora os dados do IBGE” apontam que, no ano de 2017, 74,5% da populacao teve
acesso a internet, chama a ateng¢do do educador o restante que ndo tem acesso. Estaria
neste nUmero a comunidade escolar? Embora o nimero sugira expressivo crescimento se
comparado ao ano anterior cujo indice em 2016 foi de 69,3%, ainda se questiona a qualidade
do acesso a internet e as condicdes funcionais que a escola apropria do ambiente digital.
Sobretudo, ha de entender que € um nimero elevado de usuarios e vem em constante
crescimento.

Outro ponto que sugere fracasso na utilizagéo de recursos digitais e recai sobre a
postura do professor trata-se da responsabilidade deste em estar preparado para lidar com
os conflitos emocionais e éticos, uma vez que a dindmica da sala de aula - envolvida por

ferramentas e recursos do ambiente digital e virtual - deixa de ser individualista e passa a

7 Dados IBGE 2017 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/relea-
ses/23445-pnad-continua-tic-2017-internet-chega-a-tres-em-cada-quatro-domicilios-do-pais
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ser um espaco de interacao e colaboragéo, construindo vinculos entre os atores envolvidos.
Lidar com filtro afetivo e as emocgbes que os alunos trazem para a sala de aula ja é algo que
faz parte da rotina do professor, com o ambiente virtual a liberdade do aluno aumenta, bem
como a capacidade de expresséo e interacdo entre os envolvidos que, por vezes, pode sair
fora do que o esperado.

Quanto as vantagens, a Educacdo 4.0 parte do principio de que a educacgéo é
reconhecida como base de sustentacao de uma sociedade e, de forma geral, € a grande
expectativa da transformacéo social. Acredita-se que por meio dela o ser humano podera
conquistar o seu espaco e construir um mundo mais favoravel. Os recursos tecnologicos
podem ajudar nesse sentido quanto se tem a percepcdo de que otimizam o ensino, a
gestao escolar, o preparo das aulas e o contetdo.

Muitas plataformas estao disponiveis na Internet com este propésito. As Edtechs séao
aplicativos educacionais que oferecem vantagem de trabalho pois oferece a individualizagéo
do ensino. Nas plataformas adaptativas, por exemplo, o software consegue identificar o que
o aluno ja sabe e quais séo suas dificuldades. A partir desses dados, ele propde uma trilha
de aprendizagem especifica para aquele estudante, apresentando conteudos e exercicios
compativeis com seu nivel de conhecimento e dominio do tema. Com as Edtechs o
estudante tem a oportunidade de se tornar mais ativo na busca pelo conhecimento. Isso
acontece porque varios desses recursos sao atrativos, além de possibilitarem o progresso
em um ritmo individual, de acordo com as caracteristicas e necessidades de cada um. A
aprendizagem é colaborativa. O desempenho do aluno podera ser avaliado de acordo com
as necessidades individuais.

Pesquisas indicam que alunos aprendem mais com atividades ludicas, jogos e
multimidia. Além de mais atrativas do que as aulas expositivas, 0 ambiente digital permite
maior participagédo dos alunos, maior envolvimento. Sobretudo, sendo mais palpavel para
o aluno as midias interativas, é oportunizado uma leitura do que faz sentido para o aluno.
Isso porque o conhecimento inicia da realidade. E ferramentas digitais ja se torna uma
realidade do publico infantil e adolescente, € preciso o professor se adaptar a esta nova
era. Um novo termo a ‘gameficagdo’ é o dinamismo em sala de aula que se apropria de
recursos tecnoldgicos para desenvolvimento do contetudo da aula, promove dinamismo no
ensinar e aprender.

61 CONSIDERAGOES FINAIS: OS DESAFIOS ATUAIS

Ainda ha professores que resistem ao uso das novas tecnologias por ja possuir
crengas e métodos que em determinada época foi eficaz e, em fungéo disso, hoje insistem
em acreditar que o tradicional é apenas o que funciona. Por sempre ter dado certo
determinada metodologia, o que o faria mudar?

A resisténcia ao novo contexto pode ser resultado da falta de consciéncia sobre a
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importancia da formacgéo continuada para professores que € justificada pelo fato de grande
parte da classe dos professores sequer ter condicdes em prosseguir seus estudos em
funcdo do acumulo de aulas que tem que se dispor, pois a realidade social de um professor
€ que para se ter dignidade financeira é preciso perder sua produtividade intelectual. Muitos
tentam levar os dois adiante, muitos resistem, muitos desistem. A escolha é entre manter
um numero infinito de aulas para manter um salario ou a formagéao continuada. Em outras
palavras, o contexto profissional em que o professor é submetido — e isso é uma realidade
do nosso pais — 0 ndo investimento em formagéo continuada néo se restringe ao professor
em tomar a decisdo em estudar de forma continuada sua area de atuagéo, mas sim na falta
de estrutura e investimentos por parte de politicas publicas que permitam o professor de
assim investir em sua sala de aula.

Sobretudo, mudar a mentalidade de gestores e educadores, € um desafio, mas nao
tdo grande quanto ao desafio de instaurar politicas publicas que permitam ao professor
dedicar-se integralmente ao oficio de dar aula em uma Unica instituicdo com salério a altura
de uma formagao docente continua e dedicacdo exclusiva; oferecer condi¢cdes dignas de
acesso e uso de Internet para a comunidade escolar; incentivar e fomentar a pesquisa
docente.

Quanto ao professor, entender o novo contexto, denominado Educacao 4.0, requer
entender que a aprendizagem é colaborativa, o aprender acontece fazendo e fazendo com
rapidez. Entender os critérios da aprendizagem no ciberespacgo e respeito ao tempo do
estudante é levar em consideragao tempos de contemporaneidade.

Em novos tempos de novas tecnologias, o que muda no contexto educacional € o
perfil de professor que passa a ser o orientador que mais estimula o aluno do que aquele
que leva a informacgéo. O professor ndo tem mais o controle do plano de curso, o aluno
interconectado a rede esta envolvido por uma rede hipertextual que o permite seguir por
caminhos nao planejados. Manter o controle é uma vaidade inGtil que ndo permite os
alunos a desenvolver. E o resultado de uma resisténcia que revela a auséncia da formacéo
continua do professor que tem dificuldades em aprender ou adaptar a novos contextos.

Acredita-se que é por meio da educagdo que a sociedade podera vencer as
desigualdades sociais, preconceitos e injusticas. Desta forma, o papel do professor diante
das novas tecnologias ganha mais for¢ca, uma vez que ele é o mediador e desse processo
e nao mais detentor do conhecimento. Compreendendo o sentido de agregar em suas
aulas as ferramentas tecnolbgicas e digitais, transformando a sua postura, quebrando os
paradigmas estabelecidos a priori com formacgéo, qualificagédo profissional e compromisso,
o professor otimiza sua prética docente, conduz uma aprendizagem mais critica.

Embora seja consenso de que ainda precisamos de muitos avangos, o fato de
buscar informacdes e refletir sobre as inquieta¢gdes que surgem em sala de aula ja &€ um
passo bem grande em direcdo aos objetivos dos governantes em relagdo a educacéo.
As possibilidades para o ambiente de ensino séo infinitas com a presenca da tecnologia,
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porém os resultados efetivos s6 sdo notados quando elas séo utilizadas de forma critica

que faga sentido tanto para o ensino quanto para a aprendizagem.
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RESUMO: Entre as questdes a serem tratadas
na conservagao e restauro dos bens patrimoniais
se insere o estudo da cor em superficies
arquiteturais, ou seja, a analise e a determinagéao
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dos pigmentos e cromatismos presentes nas
camadas de pinturas das edificagbes histéricas;
estes pigmentos e cromatismos podem ser
encontrados nas superficies das paredes internas
e externas, bem como nos altares, retéabulos,
esculturas arquiteturais, janelas e portas, em
pinturas nos forros de igrejas, etc., ficando
comumente denominados, ao longo da histéria
da arquitetura, como pinturas murais. Atualmente,
0 estudo da cor na arquitetura tem sido
negligenciado ou colocado em segundo plano no
concernente ao projeto de edificagbes, entretanto,
€ incontestavel que na restauracao, conservagao
e prevencdo das degradagbes nas superficies
arquiteturais seja impreterivel a necessidade
do conhecimento e tratamento dos pigmentos
presentes nas camadas parietais das edificacbes
histéricas. Neste contexto, o conhecimento da
cor, aléem de possibilitar a correta restauragéo
técnica do objeto patrimonial, é capaz de agregar
valor a construgdo da identidade e memoria
local, pois representa fatores cultural e simbolico
indiscutiveis de determinada regido. Este artigo
apresenta resultados de investigac¢éo de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC) realizado entre os anos de
2017/2018, no Departamento de Arquitetura
e Urbanismo e laboratério de Tecnologia
da Conservacdo e Restauro do Campus de
Laranjeiras da Universidade Federal de Sergipe.
Buscou-se a histéria e teoria da produgéo das
tintas, a observagdo visual da cor presente no
local, o uso de tabelas de leitura e técnicas/
instrumentos de estudos de mapeamento
cromatico de identificacdo e patoldgico, bem
como ensaios laboratoriais para caracterizagéo
dos pigmentos e componentes presentes nas
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superficies arquitetdnicas da Antiga Prefeitura de Séao Cristovao. O prédio, apesar de ser
considerado uma construgdo recente (1932-1951), apresenta pinturas murais capazes de
demonstrar técnicas e caracteristicas picturais e cromaticas representativas de toda uma
sociedade ao longo de mais de 425 anos (desde a Fundagéo da cidade de Sao Cristovao).
Procurou-se “revisitar’ a Histéria/Memoria da ciéncia da constru¢do e do saber fazer local,
mapeando, inventariando e registrando a cor presente nas superficies arquitetonicas internas
da Antiga Prefeitura de Sao Cristovao, inclusive indicando as anomalias que se apresentam
concomitantes a estes revestimentos pictéricos; realizando ensaios de caracterizagdo visual
e laboratorial (técnicas de andlise) da cor presente nas tintas das superficies arquiteturais
internas da edificacéo, determinando na composi¢éo a presenca dos aglutinantes, pigmentos,
corantes e aditivos, bem como o Matiz, Brilho e Saturagéo da cor frente as suas prerrogativas
quimicas e fisicas; atentando para uma metodologia menos destrutiva possivel e da minima
intervencéo a partir de medic¢des visuais com o auxilio de paletas de cores (MUNSELL e/ou
NCS e/ou colorimetro digital). Os resultados apresentados neste estudo, além de possibilitar
conhecer as propriedades e as caracteristicas dos materiais empregados nas pinturas murais
internas, demonstrando e propiciando uma adequada e cientifica condicao de conservagao
e restauro das cores de um bem patrimonial pictural, servem como paradmetro metodoldgico
e técnico educacional na formagéo profissional dos futuros agentes que irdo intervir na
preservacao de objetos portadores de juizo de valor cultural.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao; Patriménio; Cor; Investigacao.

ABSTRACT: Among the issues to be addressed in the conservation and restoration of heritage
assets is the study of color in architectural surfaces, that is, the analysis and determination of
the pigments and chromatisms present in the layers of paintings in historic buildings; these
pigments and chromatisms can be found on the surfaces of internal and external walls, as well
as on altars, altarpieces, architectural sculptures, windows and doors, in paintings on church
ceilings, etc., being commonly called mural paintings, throughout the history of architecture.
Currently, the study of color in architecture has been neglected or placed in the background
regarding the design of buildings, however, it is undeniable that in the restoration, conservation
and prevention of degradation on architectural surfaces are imperative, also the necessity for
knowledge and treatment of the present pigments in the parietal layers of historic buildings.
In this context, knowledge of color, in addition to enabling the correct technical restoration of
the heritage object, is able of adding value to the construction of local identity and memory,
as it represents important cultural and symbolic factors of a Region. This paper presents
results of Scientific Initiation research (PIBIC) carried out through the years 2017/2018, in the
Department of Architecture and Urbanism, specifically in the Conservation and Restoration
Technology laboratory, in Laranjeiras Campus of the Federal University of Sergipe. We
investigated the history and theory of the production of paints, the visual observation of the
color present in the local place, the use of reading graphs and techniques / instruments for
chromatic identification and pathological mapping studies, as well as laboratory tests for
characterization of pigments and components present in the architectural surfaces of the Old
City Hall of Sao Cristévao. The building, despite being considered a recent construction (1932-
1951), presents mural paintings able of demonstrating pictorial and chromatic techniques
and characteristics representative of a whole society for more than 425 years (since the
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foundation of S&o Cristovao city). The aim was to “revisit” History and Memory of the science
of construction and local know-how, mapping, inventorying and recording the color present
in the internal architectural surfaces of the Old City Hall of Sdo Cristévao, including pointing
out the anomalies that are concomitant with these pictorial layers; performing tests of visual
and laboratory characterization (analysis techniques) of the color present in the paints of the
internal architectural surfaces of the building, determining in the composition the presence of
binders, pigments, dyes and additives, as well as the Hue, Brightness and Saturation of the
color regarding to the their chemical and physical prerogatives; paying attention to the possible
least destructive methodology and the minimum intervention based on visual measurements
with the aid of color palettes (MUNSELL and / or NCS and / or digital colorimeter). The results
presented in this study, in addition making possible to know the properties and characteristics
of the materials which were used in the internal mural paintings, demonstrating and providing
an adequate and scientific condition of conservation and restoration of the colors of a pictorial
patrimonial asset, serve as methodological and technical educational parameter in the
professional training of future agents who will intervene in the preservation of objects with a
cultural value judgment.

KEYWORDS: Education; Patrimony; Color; Research.

INTRODUCAO

No pensamento da formagéo do arquiteto na Antiguidade eram necessarias varias
habilitagbes, como saber a historia, a teoria, o saber fazerlocal, os materiais de construcao,
a geometria, o desenho, as artes, as técnicas construtivas, a medicina, a biologia,
etc. Nos dias atuais derivacdoes das especializagbes que algumas épocas modernas
impuseram, aos poucos, provocaram uma doce ilusdo, sedutora, pautada na ideia que
um Unico conhecimento é capaz de prover matéria-prima para lidar com a complexidade e
variabilidade da criagéo de espagos para a humanidade fruir.

Este artigo, ao empreender um estudo no campo da tecnologia da conservagéo
e restauro, demonstra o dialogo incontestavel entre as varias camadas do Mvwpifouv
(saber); utilizando-se de uma edificacdo eclética (Antiga Prefeitura) na cidade de Sao
Cristévao no interior do Estado de Sergipe no Nordeste brasileiro, considerada a quarta
cidade mais antiga do Brasil, empreende a identificacdo e mapeamento das cores, assim
como das degradacgdes presentes nas pinturas presentes em suas superficies parietais.

O artigo, fruto de pesquisa de iniciagao cientifica (PIBIC) realizado entre os anos de
2107 e 2018, descreve a histéria urbana da cidade de Sao Cristévao, da sua arquitetura
e as compara as cores empregadas no periodo colonial e eclético, analisando as pinturas
externas e especialmente as internas presentes nas suas igrejas barrocas constroi o
entendimento da conectividade entre os periodos histéricos no uso das cores. Identificando
e mapeando as cores da Antiga Prefeitura por sistemas técnicos cientificos, indica matizes
existentes, analisando a caracterizacdo dos pigmentos entende a composicao das tintas
antigas; a metodologia aplicada une o conhecimento da Histéria, Teoria, Tecnologia,

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 22 m



Arquitetura e Arte, em beneficio da formacao dos profissionais da restauracao e conservagao
patrimonial.

A ARQUITETURA E AS CORES DE SAO CRISTOVAO

Em trabalho desenvolvido pela Professora Maria Thetis Nunes e pelo Prof. Lourival
Santana Santos, com o nome de Catalogos de Documentos Manuscritos Avulsos da
Capitania de Sergipe (1619-1822), h4 uma pista para responder a questao fulcral de
qualquer estudo que se inicia sobre a Cidade de Sao Cristévao, ou seja, de que esta
cidade é a quarta cidade mais antiga do Brasil. Nesta pesquisa, em Carta escrita em 15
de setembro de 1619 na Bahia pelo Governador do Brasil D. Luis de Souza ao Rei Felipe
I, relatando a viagem que fez juntamente com Belchior Dias Moréia a Serra de Itabaiana,
para comprovar a existéncia de minas de prata que o referido afirmava ter descoberto,
isso indica, ao minimo, a presenca desde o “Descobrimento” de incursdes pelas terras de
Sergipe (Nunes e Santos,1999, p.15).

A presenca portuguesa nos 1500 em terras sergipanas também pode acolher
hipéteses mais gerais, como a questao de implantar uma rede de cidades promovendo a
defesa da costa e o recrudescimento ao combate a estrangeiros; mas, de certa forma, o
portugués veio buscar ouro e para isso foi se fixando em pontos em que lhe era possivel
estabelecer, defender e atacar, tratava-se de um misto de estratégia bem-sucedida derivada
do conhecimento medievo das artes da guerra, engenharia e navegacéo.

A exata localizagéo e datacdo da fundagéo da cidade de Sao Cristovao em Sergipe
Del Rey pode ser ainda verificada em estudo da professora Maria Thetis Nunes no livro
Sergipe Colonial I em que a pesquisadora descreve a intensificacdo da acéo dos indigenas
contra os colonizadores por volta de 1586, insuflados pelos franceses que tinham sido
expulsos da Paraiba e vieram se estabelecer em Sergipe, a partir de 1575. Nunes descreve
a expedicao de Cristévao de Barros em 1589, oriunda da Casa da Torre de Garcia D’Avila
com mais de 3.000 soldados, fornecidos pelas aldeias jesuitas da Bahia e com muitos
colonos de Pernambuco, que travaram célebre batalha nas margens do Rio Vaza Barris
com os indios sob o comando de Baepeba e que definiu estrategicamente a implantagéo
do 1° assentamento da cidade de Sé&o Cristévao (Nunes, 1989, p. 26-27).

Sobre a fundacdo de S&o Cristovdo, sdo trés possibilidades sobre datas: 1°
assentamento em 1590; 2° assentamento entre 1594 e 1595; 3° assentamento em 1607
(Figura 1). Sobre a primeira data, apds a Vitoria, Cristévao de Barros fundou a cidade-
forte de Sao Cristévao perto da foz do Rio Sergipe no istmo formado pelo Rio Poxim,
atualmente regiao do municipio de Aracaju, neste local construiu um presidio, passando
a ser denominada de Freguesia de Nossa Senhora da Vitéria pertencente ao Bispado
da Bahia, denominando a nova Capitania de Sergipe Del Rey; tendo a estrutura politico-
administrativa da Capitania de Sergipe Del Rey se processado sob as Ordenagdes Filipinas
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em vigor, alegando motivo de seguranca os moradores da cidade de Séao Cristovao a
transferiram para uma elevacgéo situada entre a barra do Rio Poxim e o litoral; contudo,
este segundo local, ndo tendo se mostrado adequado, a cidade foi transferida para quatro
léguas adentro do Rio Poxim, as margens do Paramopama, local onde se encontra até os
dias de hoje (Nunes, 1989, p.27-28).

AR L
Localizagdo aiualﬁdweL g,ezrigfébélb-ﬂ_
Segunda localizaggo de S. Cristévao 1594/95.
Primeira localizag#p.deS. Cristovao 1590.

Y {

Figura 1: A esquerda mapa com a localizacéo atual de S. Cristévédo em azul, em vermelho &
Segunda localizagéo do Sitio Historico e em Verde a Primeira localizagdo; Fonte: AZEVEDO,
1980. A Direita mapa atual do Estado de Sergipe com a localizagdo atual de S. Cristévéo e
dos Rios Vaza Barris e Sergipe (Séo Cristovao esta a 111Km do Rio S. Francisco, a 331Km de
Salvador, a 526Km de Recife e a 25Km do Rio Sergipe). Fonte: MAPA POLITICO REGIONAL
RODOVIARIO E TURISTICO. S&o Paulo: Trieste, 2003.

Adata de fundagéo da cidade de Sao Cristovao é citada como sendo de 1590 no livro
“Evolugao Urbana do Brasil” de Nestor Goulart Reis Filho (1968, p. 85), o que empreende
uma série de discussdes da posicao ocupada pela cidade em relagcédo a sua antiguidade
comparada a outras cidades brasileiras, nesse caso acreditamos ser necessario ainda
inUmeras pesquisas para a trazer a luz essa questao; cabe ainda ressaltar que a cidade é
citada na obra Histéria de Sergipe de Felisbelo Freire em relagéo a fuga da cidade de Olinda
empreendida pelo Conde Bagnuolo ap6s invasédo Holandesa e perseguicao, indicando que
os portugueses se refugiaram em Sao Cristovao em 1637 (Freire, 1977, p.120-121).

A cidade de Sao Cristovao apresenta, portanto, um urbanismo e uma arquitetura
que englobam um misto de cidade de colina, assentamento ribeirinho e porto natural,
na determinagéo classica de cidade alta e cidade baixa, num amalgama entre o velho
mundo e o novo mundo. As ruas, apesar de possuirem um tragcado sinuoso respeitando
as orientacoes topograficas presentes nas cidades portuguesas (Reis Filho, 1987, p.22),
destoam do plano ortogonal e perpendicular da Praga de Sao Francisco, desenho urbano
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Espanhol em formato de “tabuleiro de xadrez”, que possibilitou a eleicdo desta Praga como
Patriménio Mundial da Humanidade, em 2010, pela UNESCO.

Aarquitetura de Sao Cristévao é constituida na sua grande maioria por remanescentes
do periodo colonial brasileiro, tombados pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
nacional a partir do ano de 1941 (Bens Méveis e Imoéveis Inscritos nos Livros do Tombo
do IPHAN, 1994, pp. 197 e 198); entre estas edificacbes destacam-se: 1- Igreja de Nossa
Senhora do Rosario dos Homens Pretos, em estilo barroco jesuita muito simples, com
trabalho de cantaria na porta de entrada, data do século XVII, serviu a irmandade de Nossa
Senhora do Roséario dos Homens Pretos, inscricdo no livro do Tombo Belas Artes vol.l
n.264-A e Histdrico 198 de 20/03/1943, é considerada uma das edifica¢gdes mais antigas de
Sergipe; 2- Igreja Matriz de Nossa Senhora da Vitoria, construida nos tempos dos Filipes
de Espanha (XVII) para servir de Igreja Matriz, sofreu 3 reformas entre 1837 e 1855, possui
torres revestidas de azulejos brancos, no interior da Igreja pulpitos tém suporte de pedras,
do lado direito da nave ha uma pequena capela do santissimo com altar de telha, o forro da
Capela tem painel pintado, no altar do santissimo existe outra capela, a de Sao Cristovao,
Inscricdo no livro do Tombo de Belas Artes n.263-A e Histérico 197 de 20/03/1943; 3- Igreja
e Convento dos Carmelitas (Carmo Menor e Carmo Maior), construgdes do século XVII
e XVIII, época em que os Carmelitas possuiam muitas riquezas, inclusive engenhos e
escravos, alfaias de ouro e prata, quando pela lei n.200 de 11 de julho de 1847 foi criado
o liceu de Sao Cristovao, os frades carmelitas cederam ao governo os melhores saldes do
convento para o funcionamento das aulas, inscricao 276-A e 211 de 02/04/1943. 4- Igreja
e Convento Santa Cruz (Convento de S. Francisco), constru¢ao autorizada em 1657,
mas somente iniciada em 1693 pelo Franciscano Pedro Palacios. No Convento funcionava
a antiga tesouraria geral no tempo em que foi Capital de Sergipe. Em 1902, ap6s anos
de abandono, Frei Francisco Peregrino iniciou os reparou que foram quase uma reforma,
0 espaco mais importante é o Claustro com seis arcadas em pedra calcéria, e na nave
uma grande tribuna com balaustradas e duas portas com desenhos diferentes a inscrigcdo
no livro do Tombo data de 29/12/1941; 5- Antigo Paco Municipal, também chamado de
Palacio Provincial, ndo existe data exata da construgéo, sabe-se que foi reedificado, e suas
obras concluidas em 1826, a data da inscricdo no livro do tombo é de 1943 e seu estilo
€ um misto de neoclassicismo e neobarroco; 6- Igreja de Nossa Senhora do Amparo
foi Construida em 1690 pela irmandade do Amparo dos Homens Pardos, possui portal
de alvenaria de tijolos, a torre € nova provavelmente meados do século XIX, existe no
interior um pulpito com balaustradas de bolachas torcidas, a inscricao é de 09/05/1962;
7- Antiga Santa Casa de Misericordia e Igreja, construgdo primitiva da primeira metade
do século XVII, a Santa Casa, Hospital de Caridade Santa Izabel, foi durante muito tempo
sustentada pela Irmandade da Misericordia, o conjunto de estilo barroco, foi concluido na
primeira metade do XVIII a igreja ja existia antes de 1627 pois, segundo o testamento de
Baltazar Barbuda, datado de 10 de marco daquele ano, foram doados a Instituicdo “20
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cruzados”, votante do testador, o desejo de ser sepultado na Igreja de Santa Misericordia
na cidade de S. Cristovao, inscricdo de 14/01/1944; 8- Sobrado a Rua Getulio Vargas s/n,
varanda de madeira lavrada, sobrado estilo barroco, inscricdo n.293-A e 227 de 21/09/1943
(VIII Simpoésio Nacional dos Professores de Histéria. Roteiro de visita a S. Cristovéo e
Laranjeiras. Aracaju: UFS, 04/09/75); 9- Antiga Prefeitura de Sdo Cristovao, construcao
tipologia sobrado colonial transformado em ecletismo em 1953 (Figura 2).

PEnngy

Figura 2: 1- Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos; 2- Igreja Matriz Nossa
Senhora da Vitéria; 3- Igreja e Convento Nossa Senhora do Carmo (Carmo Menor e Carmo
Maior); 4- Igreja e Convento de Santa Cruz (S&o Francisco); 5- Antigo Pago Municipal — Palacio
do Governo; 6- Igreja de Nossa Senhora do Amparo dos Homens Pardos; 7- Antiga Santa Casa
de Misericérdia e Igreja Santa Izabel; 8- Sobrado a Rua Getulio Vargas s/n.; 9- Antiga Prefeitura
de Sé&o Cristévéo. Fonte: Eder Silva, Fotos: 1; 2; 4; 7 e 8, ago.2002; Foto: 6, mar.2018; Fotos:
3;5;e9,jan.2019.

No estudo das Cores presentes na arquitetura da Cidade de S&o Cristovao,
percebe-se, a principio, o predominio das tintas a base de cal, a cor branca, pigmento
comumente utilizado nos primeiros trezentos anos no Brasil, no entanto, apesar da maioria
das edificagcOes atualmente na cidade de Séo Cristévao ter suas paredes externas caiadas
de branco com ombreiras amarelas, pode-se admitir que a influéncia do gosto portugués
por outros matizes fabricados a partir de solos misturados a agua pode ter ocorrido nas
pinturas das edificagbes de Sao Cristévao (Aguiar in Ribeiro, 2013, p.91).
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Outra hipétese com probabilidade aceita € a de que varios matizes podem ter sido
utilizados, dos azuis aos amarelos, pois no livro Historia da Arte Brasileira encontra-se a
seguinte descricdo: “...0 mesmo poder-se-ia dizer sobre a pintura. Vinham de Portugal
jesuitas ja praticos na técnica desta arte, deparando dificuldades em encontrar os materiais
necessarios a execucdo de obras a maneira europeia. A pintura torna-se grosseira...” (Bardi,
1975, p.27-38). Portanto, exemplos como a Antiga Santa Casa da Misericordia e Igreja
Santa Izabel construida pelos Jesuitas, o Convento e Igreja de Santa Cruz e o Convento e
Igreja dos Carmelitas, todos em Sao Cristbvao, devem ter atendido os preceitos das cores
exigidas e aplicadas por cada ordem.

Na parte interna das edificagbes, especialmente nas religiosas, as pinturas
parietais (murais) compdem-se de temas artisticos religiosos simbdlico/representativos
da ordem, congregacdo ou irmandade que ergueu a edificacdo; bem como nos altares
principais e laterais, e especificamente no forro de madeira, apresentam obras artisticas
expressivas ilusionistas inspiradas em tratados como o de Andreia Pozzo, realizadas com
tintas e técnicas muito pouco conhecidas nos dias atuais, trazidas a partir de escritos e
especialmente saberes de outros paises por intermédio de pintores, artistas e religiosos e,
por vezes, misturado ao saber fazer da populagéo local.

Em Séo Cristovao, exemplos das pinturas murais de suas edificagcbes podem afirmar
e contradizer algumas dessas hipoteses, ou seja, a cor branca realmente predomina nas
paredes externas das edificagdes, contudo, no interior existe a presenca de uma extensa
variedade de cores; na Igreja de Santa Izabel, pode-se observar a pintura mural na Capela
mor, atribuida a José Teofilo de Jesus, tem como tema a visitacdo da Virgem Maria a
sua prima Santa Isabel, trata-se de um afresco, datado provavelmente no final do XVIIl e
inicio do XIX, podem ser observados vermelhos, azuis e marrons. O Convento de Santa
Cruz, na parte externa predomina o branco com ombreiras amarelas e o Claustro em pedra
calcaria amarela, na parte interna pode-se ver pinturas no forro da nave principal e da
Capela mor, tendo na primeira o tema S&o Francisco abragando Jesus crucificado, pintura
sobre tabuado que apresenta matizes azuis e ocres; na segunda pintura, S&o Francisco
em uma carruagem (biga) sendo conduzido por anjos a adentrar no céu, predominam azuis
e vermelhos; nesta mesma edificacdo, na Capela lateral, existe um forro com pinturas
ilusionistas atribuido também a José Teodfilo de Jesus (Ott, 1982, p. 75). As pinturas,
provavelmente, mais antigas, presentes na cidade de Sao Cristévao podem ser encontradas
na Capela da Sacristia da Igreja do Carmo Menor, sdo 12 painéis pintados em madeira
sobre a vida de Santa Teresa, apresentando grande variedade de cores como vermelhos,
amarelos, dourados, marrons, azuis e verdes (Figura 3).

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 22 m



Figura 3: 1- Igreja Santa Isabel, edificacdo Jesuita; 2- Pintura Mural da Capela mor da Igreja
Santa Isabel — A Visitagdo da Virgem Maria a Santa Isabel; 3- Pintura Mural, parede lateral
da Capela mor de Santa Isabel (a hipotese de que todas as paredes internas eram brancas,
especialmente no interior das Igreja perde seu valor, uma vez que ao escarificar se encontram
pinturas e temas dos mais variados, como neste caso); 4- Convento de Santa Cruz, construgao
Franciscana; 5- Pintura no Forro da Nave principal da Igreja de Sdo Francisco no Convento
de Santa Cruz; 6- Pintura no forro da Capela mor na Igreja de Sdo Francisco no Convento de
Santa Cruz; 7- Convento e Igreja do Carmo (Carmo Menor e Carmo Maior); 8- Painel pintado
em caixotéo no forro da Capela da Sacristia do Carmo Menor - Santa Teresa recebe inspiragcao
divina para ler; 9- Santa Teresa tem viséo do Cristo atado a coluna. Fonte: Eder Silva, foto 1,
abr.2004; fotos 2 a 9, jun.2019.

Exemplos das Cores na Arquitetura religiosa em S&o Cristovao sdo muitas, talvez
pelo fato de que, nos primeiros 300 anos, pintar o interior das Igrejas era uma tarefa exigida
as Ordens, Congregacgdes e Irmandades, no entanto, com a transi¢do da vida rural para
a urbana no final do XIX e, especialmente, comeco do XX no Brasil, além da mudanca
do poder da Igreja para a Politica e a ascensdo econémica de novas classes como dos
comerciantes, novas tematicas e locais pintados surgiram, como as pinturas parietais em
Palacios do Governo e as pinturas parietais em residéncias civis denominadas de palacetes.

Na Antiga Prefeitura de S&o Cristbvao, encontram-se representacbes internas
importantes deste momento, s&o pinturas parietais com temas romanticos e florais,
provavelmente, do inicio e metade do século XX, momento no qual a cidade de Séao
Cristévao ja perdera a muito tempo seu poder politico com a mudanca da capital da
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provincia para Aracaju, portanto, estas pinturas em arquitetura civil sdo remanescentes
raros que podem apenas ser apreciados em poucos locais e estao constantemente sujeitas
ao desaparecimento, por isso estuda-las e identifica-las, para que as futuras geracoes
possam entender a natureza da continuidade do juizo de valor historico e estético se
tornam fundamentais e prioritarias como processo de formacéo de futuros profissionais da

area de conservacgao e restauro.

UM ECLETISMO NO MEIO DO COLONIAL

Localizada na Praca Getulio Vargas (Antiga Praca da Matriz), o edificio da sede da
Prefeitura Municipal de Sao Cristévao (Antiga Prefeitura) comp&e o Conjunto arquitetonico,
urbanistico e paisagistico da cidade de Séo Cristévao tombado pelo IPHAN através do
Processo n.0785-T, inscrito no Livro de Tombo Arq./Etn./Psg. inscr.040, Vol. FO10, Data:
23/01/1967 (Bens Moveis e Imoveis Inscritos nos Livros do Tombo do IPHAN, 1994,
p.197), e elevado a categoria de Monumento Historico pelo Estado de Sergipe, através do
Decreto Lei n.94 de 22 de junho de 1938 (Estudo Historico Arabela Rollemberg Arquitetura
e Engenharia Ltda, 2015, p.01). Inserido no contexto social e urbano da cidade o prédio
tem sua construg@o recente haja vista os anos de fundacdo da cidade ha mais de 425
anos. Entretanto, a sede da prefeitura surge no periodo denominado Segunda Republica,
também conhecido por “Era Vargas” (1930-1945).

Sobre o contexto das edificacdes da metade do século XIX e inicio do XX em Sao
Cristévao, Nascimento em seu livro: Sergipe e seus Monumentos (1981, p.84) disserta
inicialmente sobre o Antigo Palacio do Governo Provincial, construido por volta de 1825-
1826, ou seja, afirmando que esta edificagéo colonial recebe ornamentos neoclassicizantes
na sua fachada principal, e que este Palacio era considerado um dos melhores palacios
presidenciais do Brasil; entretanto, com a mudanca da capital de Sao Cristovéo para
Aracaju em 17 de marco de 1855 (Nascimento, 1981, p.85) ocorreu um esvaziamento
administrativo/ econémico/ social da antiga capital de Sergipe, o qual coincide com a falta
de informagdes sobre as edificagdes que foram erguidas neste periodo em Séo Cristévéo,
bem como com possiveis alteracdes de edificagbes coloniais ja existentes para o estilo
neoclassico e posteriormente, no inicio do século XX, para o estilo Eclético, como pode ser
o caso do edificio da Antiga Prefeitura de Sao Cristovao.

Sobre a pintura mural de edificagbes civis em Sergipe no inicio do século XX,
Nascimento (1981, p.89) afirma que o Palacio Olimpio Campos em Aracaju, apesar
de ter sido concluido em 1863 em estilo neocléssico, apenas ira receber contribuicbes
escultéricas/picturais externas e internas a partir de 1915, com a vinda de artistas italianos,
entre eles: Belando Belandi (arquiteto e escultor), Orestes Cercelli (arquiteto e pintor),
Bruno Cercelli (pintor), Orestes Gatti (escultor, fundidor e pintor). Outra constru¢do em

Aracaju mencionada por Nascimento (1981, p.93) é a atual Catedral Metropolitana, cujas
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obras se iniciaram em 1862 e concluida em 1875, mas a edificagcéo de hoje é resultado de
uma remodelagé@o no ano de 1936, na qual a pintura interior é de autoria de Orestes Gatti e
Rodolfo Tavares e a Imagem da Senhora da Conceicéo é obra de Pereira Beirdo, discipulo
de Sabino dos Reis. As pinturas murais da Antiga Prefeitura de S&o Cristévao poderiam ter
sido pintadas por estes mestres italianos ou por seus discipulos com as pinturas realizadas
em Aracaju?...

Estudos Histéricos da empresa Arabela Rollemberg Arquitetura e Engenharia Ltda
(2015, p.02) apontam que a data provavel do inicio de construcdo do edificio (Antiga
Prefeitura de Sao Cristévao) é o ano de 1932 conforme inscricdo na platibanda da fachada
e a concluséao no ano de 1951, pois, durante essa época no século XX era comum marcar
em placa ornamental na fachada dos edificios e casas a data ou periodo de construgéo;
entretanto, estas afirmacdes requerem aprofundamento na pesquisa. O prédio € um
sobrado de estilo eclético que funcionou como sede do poder publico municipal, tem na
sua fachada uma platibanda com a inscricdo da Prefeitura Municipal e a data 1932-1951,
possui quatro portas no pavimento superior com peitoril em balaustres e balcdo central,
que durante o periodo era utilizado nas posses e para discursos dos prefeitos a populagéao.
No pavimento térreo possui quatros portas, as quais trés dao acesso ao pavimento térreo
e uma da acesso ao pavimento superior. Sua lateral € composta por quatro janelas no
pavimento superior, trés janelas no pavimento térreo incluindo uma porta.

De acordo com estudo histérico da empresa Arabela Arquitetura e Engenharia Ltda,
realizado para o PAC2/Comunidade Cidada (2015, p.02), atualmente, o edificio esta sem
funcionalidade devido ao seu avancado estado de deterioragdo, assim para garantir a
preservacao deste bem que é parte integrante do conjunto arquitetdnico e urbanistico da
cidade de Séao Cristdévao foi proposta a restauragéo integral do prédio dentro do Programa
de Aceleracao do Crescimento — PAC2.

Esta proposta de restauragdo por parte do IPHAN/SE tem como premissa
salvaguardar os elementos artisticos que compdem as pinturas parietais (murais) no
interior da edificagcdo: no Saldao Nobre, no Gabinete do Prefeito e na circulacédo entre os
dois Ultimos ambientes como também no Hall de acesso principal, na escada e nas duas
primeiras salas no pavimento superior (Figura 4).
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Figura 4: 1- Fachada principal da Antiga Prefeitura de Séo Cristovao; 2- Vista geral das pinturas
murais do Saldo Nobre; 3- Pintura parietal do Saldo Nobre; 4- Prospeccao Pictoérica realizada
pela empresa Arabela Arquitetura e Engenharia Ltda no Hall Principal; 5- Pintura parietal do
Saldo Nobre; 6- Pintura parietal do Saldo Nobre com alto indice de degradacéo, a maior parte
das pinturas murais se encontram neste estado de conservagdo. Fonte: Eder Silva, mai. 2018.

Sobre a composicdo e estado de conservagdo dos elementos ornamentais das
pinturas murais internas da Antiga Prefeitura de S&o Cristévdo, a empresa Arabela
Arquitetura e Engenharia Ltda assim as descreve (2015, p.03 a 05): SALAO NOBRE -
SALA 07: “Todas as paredes do ambiente sdo revestidas por pinturas artisticas em forma
de painéis pintados em témpera, contendo ornamentos florais bastante delicados. Os
painéis se encontram em péssimo estado de conservacdo”. GABINETE DO PREFEITO —
SALA 08: “As prospecgoes pictdricas mostraram que apos seis camadas subjacentes de
pintura monocromatica, ha singelas pinturas artisticas que formam painéis com barras e
frisos pintados em témpera”. CIRCULAGAO ENTRE O SALAO NOBRE E O GABINETE
DO PREFEITO: “A pintura artistica encontrada apresenta estado de conservagédo precario,
mas sendo possivel o seu restabelecimento apds processo de restauracdo”. HALL
PRINCIPAL E PAREDES DA ESCADA: “Nas paredes dos ambientes, as prospecgoes
pictoricas, mostraram que apos quatro camadas subjacentes de pintura monocromatica,
ha singelas pinturas artistica, formando barras, e, frisos formando painéis, pintados em
témpera”. SALAS 01; 02 e 03: Nas paredes dos ambientes, as prospeccoes pictoricas
mostraram nos dois ambientes, pintura artistica em escaiole na cor azul e rodapé na cor
terracota, apresentando seus estados de conservagdo precarios”.

Cabe ainda relatar que a edificagdo apresenta como é comum em construgdes
implantadas em regides com periodos de chuvas intensas e prolongadas uma série de
degradagdes nos revestimentos que constituem sua alvenaria, normalmente fruto de
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umidades ascendentes e descendentes provocadas pelas capilaridades e porosidades
dos materiais envolvidos, além da preseng¢a marcante de eflorescéncias salinas, também
comuns nas cidades litoraneas ou proximidades do mar. Estas degradagdes provocaram
fissuras, rachaduras, descolamentos, manchas, degradagdes biologicas, nas superficies
arquitetdnicas a serem estudadas, bem como podem ter produzido nestas tintas:
amarelamento, bronzeamento, captacdo de sujidade, descoloracdo, destacamento,
eflorescéncias, empolamentos, pegajosidade, pulveruléncia, saponificacdo, perda de
brilho, etc.

A pesquisa de iniciagéo cientifica (PIBIC- PVF5461-2017) sob nossa coordenacao
no Depto de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Sergipe, entre agosto
2017 e julho 2018, identificou e mapeou o cromatismo das cores das pinturas parietais
da Antiga Prefeitura de S&o Cristévao e identificou as anomalias que estavam incidindo
sobre as superficies parietais; os procedimentos metodologicos aplicados nas leituras,
identificacbes, mapeamentos e recomendacbes executados serviram como ensino/
aprendizado na formacéo de futuros profissionais na conservacao e restauro do patriménio

cultural.

IDENTIFICACAO/MAPEAMENTO CROMATICO VERSUS DEGRADAGOES

O procedimento metodolégico de identificacdo, mapeamento de cores e
degradacgdes nas pinturas parietais da Antiga Prefeitura de Séo Cristévao foi realizado tendo
como preceitos norteadores a observagao inicial das anomalias que estavam incidindo
sobre as superficies, levando em conta a agdo da agua sobre os pigmentos (umidade)
muito presente em todos os ambientes devido a problemas na cobertura da edificacao
ocasionando descolamentos, manchas e presenca de fungos e bactérias; também foram
observadas variagcdes cromaticas, provocadas pelo depdsito e acumulagdo de particulas
de po, observou-se a perda parcial do tom original das cores ou desaparecimento dos
pigmentos, lavados nas zonas onde a umidade descendente atua; observou-se patina
biol6gica provocada pela presenca de liquens, algas, entre outros, ocasionando surgimento
de crostas de material orgénico nas superficies pintadas (Tinoco, 2009, p.3).

Todos os ambientes internos apresentam gravissimos estados de degradacao, no
entanto, apenas as superficies parietais do SALAO NOBRE Sala 07 estdo com as pinturas
expostas, nos outros ambientes, ou seja, GABINETE DO PREFEITO; CIRCULACAO; HALL
PRINCIPAL E PAREDES DA ESCADA e SALAS 01, 02 e 03; as superficies parietais se
encontram encobertas por varias camadas de tintas, o que exigira retirada destas camadas
até atingir a camada mais original (Botticelli, 1992, p.30). Devido a este fato foi escolhido
trabalhar neste momento apenas com as pinturas murais do SALAO NOBRE Sala 07.

As degradacdes podem desencadear diferentes tipos de deterioragdo na matéria
(Pascual e Patifio, 2003, p.12) , nas superficies parietais pintadas do SALAO NOBRE
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foram observados processos de degradacgéo fisicas causadas especialmente pela umidade
com o descolamento das pinturas e sua perda com aparecimento de lacunas, em que se
recomenda antes de procedimentos de limpeza sua estabilizagdo; assim como degradacdes
mecénicas ocasionadas pela penetracdo das aguas das chuvas pelas capilaridades do
suporte (reboco — argamassa de revestimento) com aparecimento de rachaduras, trincas e
fissuras com descolamentos mais acentuados do suporte pictural.

Processos quimicos de degradacéo resultantes por ataques de sais solUveis com
a formacado de eflorescéncias e esbranquicamento das superficies e aparecimento da
chamada “lepra” da parede foram observados; assim como, processos de degradagéo
biolégicos ocasionados pela presenga de fungos e especialmente liquens possivelmente
relacionados a umidade, neste contexto, também existe um processo de degradacao
relacionado a presenca de animais, como ataque por fezes de pombos e de morcegos
(Figura 5).

A Educacéo em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 22 m



Vet e -SAA WeBeE (i v . bR 0] § P el P SR O
rogin 8 onmeensw D .

i ;_-:—-u.. \_’i‘&—:[_

RE= 7\
:gg.a\,ﬁ.
= fi-

Y
4

o

= T

Figura 5: 1- Degradagéo por umidade ascendente na parede lateral oeste; 2- Preenchimento de
lacunas com massa corrida; 3- Descolamento da camada de pintura; 4- Ataque por umidade,
sais, fungos, liquens e bactérias; 5- Ataque por sais solUveis; 6- Ataque sais — eflorescéncia;
7;8;9;10; 11 e 12- Estudos in situ — croquis — degradagdes parede leste. Fonte: Eder Silva,

jun.2018.

Devido ao alto grau de degradacédo que as superficies parietais estavam sofrendo,

inclusive com a possibilidade eminente de descolamento e queda de todas as pinturas
murais, tomamos como método de precaucéo, além das fotografias, executar um estudo
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de desenho de decalque em alguns elementos fundamentais, como do ramalhete floral
no centro da parede norte e da identificacdo da prefeitura acima da porta n.3, foi utilizado
papel arroz fino e lapis macio 4B; para a identificacdo e mapeamento in situ das cores,
devido ao mesmo aspecto de maior firmeza da superficie, foi escolhida a cartela com um
desenho de identificacdo PM (Prefeitura Municipal) acima da verga da porta n.3; foram
utilizados colorimetro digital NCS, Cartela de Cores NCS, luvas e mascaras descartaveis
devido a alta contaminacéo por pd, fezes de pombos e morcegos (Figura 6).

Figura 6: 1- Localizagéo estudos parede norte; 2- Identificacdo PM acima porta n. 3; 3-
Ramalhete floral parede norte; 4- Colocagéo do papel arroz sobre a superficie; 5- Desenho
ramalhete floral — decalque; 6- Desenho ramalhete floral; 7- Desenho cartela PM; 8 e 9-
Identificaga@o cor da cartela com colorimetro digital NCS R200 e tabela de cores NCS = S
4020-G70Y = 40% de luminosidade, 20% saturagéo, verde com 70% de amarelo. Fonte: Eder
Silva, jun.2018.

Foram realizadas dez (10) aferi¢bes in situ na cartela de identificacdo PM acima
da porta n.3; os resultados obtidos foram NCS: S 0515- Y70R; S 3020-Y30R (2); S 0500-
N; S 5010-Y30R (2); S 0510-Y70R; S 4020-G70Y; S 4020-Y90R; S 3010-Y80R, Devido
ao estado de degradacéo das paredes foi possivel recolher fragmentos que estavam no
piso e que haviam descolado, totalizando 6 fragmentos que foram levados para laboratério
e feitas as medi¢bes da cores com o colorimetro digital NCS e tabela de cores NCS,
considerando cores vermelhas, verdes, amarelas, marrons, rosas e brancas presentes nas
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paredes, resultando nas matizes: a) amostra A, S 3020-Y50R; b) amostra B, S 1020-Y20R;
c) amostra C, S 3020-Y90R; d) amostra D, S 3020-Y50R; e) amostra E; S 3020-G20Y; f)
amostra F, S 0515-Y80R (Figura 7).
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Figura 7: (acima) — Identificacéo de cores na cartela acima da porta n.3; (abaixo) — Identificacdo
de cores em laborat6rio da amostra A, S 3020-Y50R. Fonte: Eder Silva, jun.2018.

A anadlise cromatica das cores das superficies parietais da Antiga Prefeitura de
Séao Cristévao possibilitara sua futura restauracao de forma cientifica, agregando valor a
forma artistica de se restaurar, no entanto, o entendimento da caracterizagdo quimica e
mineraldgica das tintas presentes nestas superficies também se faz necessario, para tanto,
executamos uma analise em Difratdbmetro de Raio X — DRX das amostras que possuiam
amarelo, verde e salméo, uma vez que estas cores aparecem na maioria das superficies
parietais; o ensaio foi realizado junto ao departamento de Fisica da UFS, aparelho BRUKER
D8 ADVANCE, os resultados obtidos indicaram que as fases cristalinas encontradas foram:
Calcite; Dolomite; Ankerite; Rutile; Quartz; Kaolinite 1A; lllite; Pyrophyllite-2M e Gypsum.
Estes resultados apontam para tintas a base de cal, no entanto, requer aprofundamento de
estudos (Figura 8).

A Educacao em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5 Capitulo 22




E —mﬂm&mﬁﬁd&ﬁf&m&:mm

2Theta (Coupless TaoThataTheta) WLe 1

o

‘Q(m.__m :L.LJﬁ

Figura 8: 1- Preparagdo amostra amarela para leitura DRX; 2- Amostra amarela pronta para
leitura DRX; 3- Leitura da amostra amarela no Difratdmetro de Raio X; 4- Grafico de leitura
da amostra amarela DRX. Fonte: Machado, mai.2019 5 e 6- Estudo artistico de cores, a partir
do mapeamento e identificagdo nas paredes. Fonte: Desenhos a lapis de cor e aquarela.
Nogueira, jun.2019.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos procedimentos de restauracédo, conservacao e ou prevengdo sobre os bens
portadores de juizo de valores historicos e estéticos culturais € necessario, além de
uma formacgédo abrangente, senso reflexivo-critico frente aos objetivos que se pretende
atingir; infelizmente, pouco ou quase nada se tem feito na direcdo de unir conhecimento
técnico-cientifico, o saber fazer local, teoria e histéria, 0 que tem contribuido mais para a
degradacédo do patriménio do que para a sua preservacgao, este artigo demonstra que é
possivel reunir a teoria com a pratica no ensino/aprendizado de futuros profissionais que

atuardo na preservagéo do patriménio cultural.
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RESUMO: O neoliberalismo é uma racionalidade
de politicas globais que institui novas
subjetividades e cria um novo sujeito, o sujeito
neoliberal, cujas rela¢des, sejam elas culturais,
interpessoais ou profissionais, sdo modificadas.
Entretanto, esse novo quadro normativo,
gera uma governamentalidade que orienta as
condutas, escolhas e praticas, onde ha uma
liberdade restrita. Nesta seara, salienta-se que o
sujeito € moldado para tornar-se empreendedor,
para interiorizar o modelo de empresa em um
processo permanente de concorréncia. Logo,
imperioso € analisar como essa mudanca de
entendimento reconstroi e redefine o individuo
e principalmente sua formacdo profissional.
Quais as implicagbes das politicas puUbicas
nessa redefinicdo e reconstru¢do da identidade
do sujeito como profissional da educagéo?
Para responder esta questdo é necessaria
a imersdo em alguns conceitos. Para o
desenvolvimento da pesquisa fora utilizado
a revisdo bibliografica do aporte teodrico de
diferentes autores sobre o neoliberalismo, a
formacéo de professores, pesquisas em politica
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educacional e politicas publicas. Por fim e como
contraponto apresentamos a educacdo voltada
para reinvencdo das condutas. A partir dessa
compreensao devemos pensar a educacao como
perspectiva de pratica cooperativa para lidar
contra o neoliberalismo.

PALAVRAS - CHAVE: Neoliberalismo;
neossujeito; formacdo dos profissionais da
Educacéo.

NEOLIBERALISM: THE NEOSUJECT AND
ITS IMPLICATIONS IN THE TRAINING OF
EDUCATION PROFESSIONALS

ABSTRACT: Neoliberalism is a rationality of
global politics, which imposes new subjectivities
and creates a new individual, the neoliberal
individual, whose relationships, whether cultural,
interpersonal, or professional, are modified.
However, this new normative framework creates
a governmenmentality that guides behaviors,
choices, and practices, where there is restricted
freedom. Inthis scenario, itis emphasized that the
individual is shaped to become an entrepreneur,
to internalize the business model in a permanent
process of competition. Therefore, it is crucial
to analyze how this change in understanding
rebuilds and redefines the individual and
especially their professional training. What are
the public policy implications for this redefinition
and reconstruction of the individual’s identity as
an education professional? For answering this
question, it is necessary to immerse oneself
in some concepts. To develop this research,
it was used a bibliographic review of the
theoretical contribution of different authors about
neoliberalism, professors’ training, researches on
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educational policy, and public policies. Finally, and as a counterpoint, we present education
focused on reinventing behaviors. Based on this understanding, we should think of education
as a perspective of collaborative practical effort to deal with neoliberalism.

KEYWORDS: Neoliberalism; neo-individual; training of education professionals.

11 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo apresentar e discutir como o neoliberalismo vem se
destacando no que se refere a novas subjetividades, a redefinicdo e reconstrugéo das
identidades. Expondo ideias e fundamentos de autores que passam pelos conceitos de
governamentalidade, neossujeito, empresa e formacdo profissional. Isto nos possibilita
uma conscientizagcdo da necessidade de ajudar a construir uma pratica voltada para
solidariedade e cidadania, que supere os males provocados pelo sistema capitalista.

Ao apresentar a educagdo como um bem econOmico, uma pequena empresa, a
perspectiva neoliberal reforga a desigualdade, a exclusao e a desumanizagéo do individuo.
Nesse processo de redefinicdo e reconstrucao do sujeito, a formacgéao profissional também
sofre implicagdes. Neste sentido o presente artigo busca analisar as politicas neoliberais,
bem como suas principais implicagées no campo educacional.

Dessa forma, tentaremos mostrar como o neoliberalismo pedagogico pode acarretar
prejuizos ao processo, como contraponto, apresentamos a educacgéo para além do capital
como sendo uma possibilidade em aberto.

21 O ESTADO NEOLIBERAL

O momento fundador do neoliberalismo ndo foi com a criagdo da Sociedade Mont-
Pélerin em 1947 como muitos acreditam, mas sim no Coléquio Walter Lippmann realizado
durante cinco dias em Paris, a partir de 26 de agosto de 1938, no &mbito do Instituto
Nacional de Cooperagéo Intelectual (antecessor da Unesco) que marcardo a histéria do
pensamento e da politica liberal (Dardot e Laval, 2016). O organizador dessa reunido
internacional foi Louis Rougier, filésofo, a linha que ele estabelece no Coléquio € de uma
refundacgéo teorica da doutrina liberal, mas tarde denominada neoliberalismo. O Col6quio
revelou discordancias e desenvolveu-se segundo varias linhas.

E nesse contexto que surge o neoliberalismo, como um processo histérico de
construgao estratégica que “enquanto sistema normativo dotado de certa eficiéncia, isto &,
capaz de orientar internamente a pratica efetiva dos governos, das empresas e, para além
deles, de milhdes de pessoas que ndo tem necessariamente consciéncia disso” (Dardot
e Laval, 2016, p.15). Esse poder néo é exercido por pura coercéo ele deve influenciar o
individuo, de maneira indireta, para que a “liberdade de escolher” aqui entendida de acordo
com DARDOT E LAVAL (2016) como:
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...a obrigacdo de obedecer a uma conduta maximizadora dentro de um
quadro legal, institucional, regulamentar, arquitetural, relacional, que deve ser
construido para que o individuo escolha “com toda a liberdade” e que deve
obrigatoriamente escolher por seu proprio interesse (p.216, grifo dos autores).

O individuo busca seu interesse como se aquilo fosse sua obrigagcdo e ndo uma
imposicdo, as novas condutas dos sujeitos sdo pautadas pelas suas “escolhas”. O que se
produz a partir dai € uma nova forma de existéncia, sejam elas referentes as condutas,
escolhas ou praticas, gerando uma “racionalidade governamental”, assim segundo Dardot
e Laval (2016) “...governar € conduzir a conduta dos homens, desde que se especifique
que esta conduta é tanto aquela que se tem para consigo mesmo quanto aquela que se
tem para com os outros” (2016, p.17, grifo dos autores). Ou seja, é dentro desse espaco de
“liberdade” que os individuos s@o governados e aceitam a certas normas.

No neoliberalismo, pensado sobre o modo de governo, ndo existe uma oposicao
entre mercado e Estado. Em termos de governamentalidade o Estado sempre adotou
politicas que visam alterar relagbes sociais, mudar o papel das instituicbes educacionais e
orientar as condutas para uma concorréncia entre os sujeitos, mas isso porque 0 proprio
Estado esté inserido num campo de concorréncia regional e mundial que legitima suas
acoes.

Ocorre aqui uma mudancga de concepg¢éo da a¢do do Estado, este:

... COMO uma empresa que se situa no mesmo plano das entidades privadas,
uma “Estado-empresa” que tem um papel reduzido em matéria de producgao
do “interesse geral”. Em outras palavras, supondo-se que o0 mercado ndo gera
uma harmonia natural dos interesses, ndo decorre disso que o Estado, por sua
vez, seja capaz de instaurar uma harmonia artificial, exceto se também ele for
submetido a um modo de controle extremamente rigoroso. Assim, a instituicao
de mercado regido pela concorréncia-construgdo desejada e apoiada pelo
Estado-foi fortalecida e prolongada por uma orientacdo que constitui em
“importar” as regras de funcionamento do mercado concorrencial para o setor
publico, no sentido mais amplo, até que o exercicio do poder governamental
fosse pensado de acordo com a racionalidade da empresa (DARDOT E
LAVAL, 2016, p.274 -275, grifo dos autores).

A partir dessa reestruturacéo do Estado que passa a ser um “Estado empresarial”
(Dardot e Laval, 2016), baseado na légica de competicdo, essa nova concepgdo cria um
novo sujeito, o “sujeito neoliberal ou neossujeito” (Dardot e Laval, 2016). As formas de
disciplina-lo séo relacionadas ao poder e a capacidade de producéo. A formacéo escolar e
profissional ndo € mais relevante e sim a forga de trabalho, o que o leva a trabalhar para
empresa como se trabalha-se pra ele mesmo, como se esta fosse uma extensao dele.

31 O NEOSSUJEITO OU SUJEITO NEOLIBERAL

O conceito de neossujeito ou sujeito neoliberal é usado para definir um homem

competitivo, um empreendedor, responsavel por seu sucesso social e profissional. A
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concepcéao de mercado é baseada numa concorréncia na vida social e individual, trata-se
de formar um individuo que se aprimore continuamente e se torne cada vez mais eficaz.
Essa nova ética do trabalho de acordo com DARDOT E LAVAL (2016) “...é a ideia de
que a conjungao entre as aspirag¢des individuais e os objetivos da exceléncia da empresa,
entre o projeto pessoal e o0 projeto da empresa, somente € possivel se cada individuo se
tornar uma pequena empresa” (p. 334. Seria compreender a empresa como “uma entidade
composta de pequenas empresas de si mesmo”, o individuo entéo “ndo deve mais se ver
como um trabalhador, mas como uma empresa que vende um servico a um mercado”
(Dardot e Laval 2016).

A empresa de si mesmo estd presente em todos os dominios e relagbes. Dessa
forma, tudo se torna empresa, ndo s6 o trabalho, mas o consumo, o lazer, o casamento,
as amizades, a educacao dos filhos, fazer caridade, entre outros. Assim de acordo com
Andrade (2013):

“Se a énfase é no consumo e ndo mais na producéo que é cada vez mais
automatizada, tecnoldgica, onde o préprio saber antes expropriado do escravo
e sistematizado pelo mestre torna-se uma mercadoria langada no mercado e
este Ultimo cada vez mais desregulado e veloz (...) as tendéncias que mudam
aceleradamente devem ser assimiladas e imediatamente trocadas pelos
antenados consumidores, do contrario, esses deixam de inspirar confianga,
sensibilidade, inteligéncia, ja que ndo puderam perceber e acompanhar as
sutilezas das mudancas. Isso tem consequéncias sérias sobre a subjetividade,
pois transforma esses consumidores em desatualizados e fracassados. Nao
se tem a satisfagdo nem a insatisfagao como referéncias! (2013, p.16,17,18,
grifo do autor)

Citelli (2017, p.25) descreve o “neossujeito, aquele que nao tem tempo a perder,
mais do que sonhos, desejos, esperancgas, utopias, sentido de compartilhamento, deve
envergar e praticar o distico pragmatico de viver sob os lineamentos materiais e existenciais
da concorréncia.”

Os efeitos dessa nova gestao gera patologias, muitas decorrentes do tempo de
trabalho, exigéncias de produtividade e individualizacdo das responsabilidades, como
depresséo, estresse, desmoralizacédo, dessimbolizac&o, corrosdo da personalidade entre

tantas outras.

41 O NEOLIBERALISMO PEDAGOGICO

Numa economia em constante movimento a adaptacdo dos modos de vida e das
mentalidades deve ser permanente. O neoliberalismo propée uma “grande politica de
educacao das massas, que prepare 0os homens para as fun¢des econémicas especializadas
que os aguardam e para o espirito do capitalismo a que devem aderir para sobreviver”
(DARDOT E LAVAL, 2016, p.92). Uma politica educacional voltada para as massas para

que estas possam enfrentar a concorréncia generalizada.
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Assim, em 1990 uma conferéncia realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em
denominada Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos representa o marco inicial
dessa politica mundial neoliberal, cujo objetivo era:

“...cujo objetivo era estabelecer compromissos mundiais para garantir a
todas as pessoas os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna,
condicao insubstituivel para o advento de uma sociedade mais humana e
mais justa. Participaram das discussoes a UNESCO e a UNICEF, com apoio

do Banco Mundial e de varias outras organizacbes intergovernamentais,
regionais e organizacoes ndo-governamentais (ONGs).

A Conferéncia de Jomtien resultou na elaboragdo de um dos documentos
mundialmente mais significativos em educacéo, langados a partir de sua
realizacéo: a Declaracéo de Jomtien ou Declaracdo Mundial sobre Educacgéao
Para Todos. Esse documento inclui definicbes e novas abordagens sobre
as necessidade bésicas de aprendizagem, as metas a serem atingidas
relativamente a educacao béasica e os compromissos dos Governos e outras
entidades participantes. Dessa forma, em sequéncia a Conferéncia Mundial,
os paises foram incentivados a elaborar Planos Decenais de Educagéo Para
Todos, em que as diretrizes e metas do Plano de Agao da Conferéncia fossem
contempladas. (MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos.
Verbete Conferéncia de Jomtien. Diciondrio Interativo da Educagao Brasileira
- Educabrasil. Sao Paulo: Midiamix, 2001)

Em decorréncia de compromisso assumido na Conferéncia de Jomtien, foi
elaborado no Brasil o Plano Decenal de Educacao para Todos, cuja meta principal era
assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criancas, jovens e adultos, os conteudos
minimos em matéria de aprendizagem que respondam as necessidades elementares
da vida contemporénea (universalizacdo da educacdo fundamental e erradicacdo do
analfabetismo). Essas transformagdes provocaram impactos, transformaram e redefiniram
e reconstruiram a esfera educativa principalmente por meio das reformas e pos-reformas
nos sistemas educacionais. Tello (2013) entende que (apud Consaltér 2018, p.404) existe
um “neoliberalismo pedagbégico”, “um processo que além de favorecer a perpetracédo
do setor privado sobre o publico, pode acarretar a perda de sentido e de identidade da
escola e da profissédo docente”. Esse processo busca formar o “trabalhador de novo tipo”
(SHIROMA, GARCIA E CAMPQOS, 2011), obedientes e treinados para executar os ideais da
elites, um individuo incapaz de pensar por si proprio, de se realizar.

Segundo Gewirtz e Ball (2000, p.194):

...ha casos de escolas que funcionam efetivamente como pequenas empresas
e em areas onde a capacidade das escolas vai além da demanda, de modo
que elas competem pelo recrutamento dos alunos. Esse contexto semelhante
ao de mercado tem implicagbes ndo somente nas praticas de trabalho, os
métodos organizacionais e as relacfes sociais, mas também para os valores
da escolarizacao.

E ainda segundo Lopes e Macedo (2011, p.252):
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As abordagens estadocéntricas tendem a interpretar diferentes textos e
discursos circulantes sem uma interlocucdo com o discurso pedagdgico,
com as demandas educacionais da sociedade mais ampla e as tradi¢cdes
curriculares das escolas do meio educacional.

Portanto, as politicas educacionais nao podem se limitar ao controle do Estado, Tello
e Almeida (2013, p.230): acreditam que:

Resgatar a praxis reflexiva ao invés de reforcar a cultura da geréncia
propria da concepgao empresarial da pesquisa em politica educacional nos
parece condicdo fundamental para recuperar o valor e a importancia desse
intelectual com capacidade de organicidade a um projeto politico pedagogico
emancipatorio.

A tarefa de educar perpassa pela formacdo da personalidade, apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido e por uma relagdo dialégica e, portanto politica,
entre educador e educando. Nessa relacdo, o educando nao é produto do trabalho docente,
0 educando é também um produtor, agindo, interferindo e modificando as relagbes que
constituem o processo de aprendizagem.

Como consequéncia desta formagéo voltada para o mercado séo desarticulados
especialmente os lagos de solidariedade e vida comunitaria, prevalecendo o
individualismo. Os sujeitos egressos deste tipo de formagéo escolar, munidos de principios
de competitividade, tenderéo a reproduzir essa logica na convivéncia em sociedade, nas
suas relac¢des familiares e de trabalho.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O avanco do neoliberalismo com seus valores relativos a produtividade, desempenho
e eficacia, impulsiona reformas politicas e orientagdes reguladoras que colocam o trabalho
docente e a sua formacédo (inicial ou continuada) como uma categoria de mercado,
desconsiderando as suas especificidades e principios democraticos. Tal intervengcéo é
justificada pelo discurso de ineficacia do Estado e da burocratiza¢do da gestao educacional,
cuja solucao provém da incorporagéo da légica econémica neoliberal nos processos de
avaliacé@o e gestao da educacional nacional.

A educacgéo a servico do mercado, muda o foco da formacdo geral, ampla, de
desenvolvimento das potencialidades, para a tarefa objetiva e direta de adestramento e
adaptacao, oferecendo méo de obra humana que atenda aos interesses das empresas
impulsionando o mercado capitalista. Infelizmente, esse contexto valoriza o individualismo,
a mecanizacao e perda de autonomia nas produgdes de conhecimento.

Apesar de os planos de educacao justificarem que as praticas correntes de avaliagdo
servem para melhorar a qualidade da educacdo, como o IBED, estamos ainda distantes
da qualidade social desejada. Requer, ainda, a melhoria das condi¢cbes de trabalho e
valorizagédo dos docentes e isso ndo se da com a cultura do desempenho, posto que ela
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esteja associada a competitividade e ao desempenho individual dos professores.

O processo educativo é prejudicado quando, padrdes e desempenho sdo medidos,
através de avaliagdes de resultados, frequéncia de alunos, e nivel de egressos por exemplo,
propésitos estes, articulados a valores empresarias, tais como, eficiéncia, exceléncia e
qualidade. As avaliacdes em larga escala podem contribuir com a melhoria da qualidade
educacional se utilizadas como instrumento para a definicdo de politicas adequadas a
realidade escolar. No entanto, elas séo criticadas exatamente por serem classificatérias e
excludentes e ainda impulsionarem a competicéo e mercantilizagéo capitalista.

E preciso uma pratica educativa de fortalecimento de reciprocidade, no sentido de
lealdade, solidariedade, fidelidade, de trabalho cooperativo.
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RESUMO: Em 2015 existiam no Brasil 2.364
Instituicbes de Educagéo Superior (IES), das
quais 2.069 (87,5%) mantidas pela iniciativa
privada, e 295 (12,5%) pelo poder publico.
Diante da representatividade das IES privadas,
buscamos aqui contextualizar o crescimento
deste setor ao longo dos anos e expor alguns
desafios da docéncia nestas instituicoes. Apos
1990 houve uma acelerada expansdo das
instituicbes privadas na educacédo brasileira,
associada ao crescimento das camadas médias
da sociedade, as novas oportunidades de
trabalho na indastria e servigos, e a reforma
educacional ocorrida no Brasil. De 1980 a 2015
0 numero de matriculas em cursos de graduacao
presenciais em |IES privadas passou de 885.054
para 4.809.793 (aumento de 443,4%) € 0 nUmero
de concluintes passou de 145.475 para 692.167
(aumento de 375,8 %). As IES privadas devem
proporcionar aos seus docentes condi¢des
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adequadas de trabalho, que possibilitem o
dialogo entre os diferentes atores da educagéo
superior, de modo a estimular constantemente
novas ideias e posturas capazes de prepara-los
para o enfrentamento das adversidades de forma
criativa, flexivel e segura.

PALAVRAS - CHAVE: docéncia, ensino superior,
instituicdes privadas.

IMPORTANCE OF PRIVATE
INSTITUTIONS IN BRAZILIAN
HIGHER EDUCATION: ANALYSIS AND
CHALLENGES (1980-2015)

ABSTRACT: In 2015 there were in Brazil 2,364
higher education institutions (IES), of which 2,069
(87.5%) are maintained by the private sector,
and 295 (12.5%) by the public authorities. In
view of the representativeness of private IES,
we have sought to contextualize the growth of
this sector over the years and to expose some
of the challenges of teaching in these institutions.
After 1990 there was a brisk expansion of private
institutions in Brazilian education, associated with
the growth of the middle classes of society, new
job opportunities in industry and services, and
educational reform in Brazil. From 1980 to 2015,
the number of undergraduate courses in private
IES increased from 885,054 to 4,809,793 (an
increase of 443.4%) and the number of graduates
increased from 145,475 to 692,167 (375.8%
increase). Private |IES should provide their
teachers with adequate working conditions that
enable dialogue between the different actors of
higher education, in order to constantly stimulate
new ideas and positions capable of preparing
them for confronting adversities in a creative,
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flexible and safe.
KEYWORDS: teaching. higher education. private institutions

11 INTRODUGAO

A educagéo segundo a “Lei de Diretrizes da Educacéo Brasileira” (Lei 9.394/1996)
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacées culturais. Do ponto de vista legal o
ensino em estabelecimentos proprios € designado por “educagao escolar”, e constitui um
dever do Estado, podendo, no entanto, ser desenvolvido também em instituicoes privadas.

Assim, 0 ensino € livre a iniciativa privada, seja na educacdo basica (educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio) ou na educagédo superior, desde que
haja o cumprimento das normas gerais da educacdo nacional (sistema de ensino,
autorizagd@o de funcionamento, avaliagdo de qualidade pelo poder publico, capacidade de
autofinanciamento, etc).

Segundo o censo da educagédo superior de 2015 realizado e divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudo e Pesquisa (INEP), existem no Brasil 2.364 Instituicdes de Educacao
Superior (IES), das quais 2.069 (87,5%) sdo mantidas pela iniciativa privada, e apenas 295
(12,5%) sao mantidas pelo poder publico (federal, estadual e/ou municipal).

Diante da representatividade das Instituicbes de Educagdo Superior privadas,
buscamos neste trabalho contextualizar o crescimento deste setor ao longo dos anos e
expor alguns desafios dos professores na pratica da docéncia nestas institui¢des.

21 RETROSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Retrospectivas histéricas acerca do ensino superior no Brasil estdo presentes em
uma grande variedade de publica¢des, que destacam seu surgimento tardio em relacéo
aos nossos vizinhos da América hispanica. De acordo com Vieira (2014), se por um lado
a Espanha nao criou obstaculos a implantagdo e expansdo do ensino superior em suas
colénias, Portugal adotou uma politica de desincentivo e até mesmo de proibicéo a criacéo
de instituicdes nas coldnias. Tal diferenca fica evidente no relato de Luiz Antonio Cunha,

“Diferentemente da Espanha, que instalou universidades em suas colonias
americanas ja no século XVI, Portugal ndo s6 desincentivou como também
proibiu que tais instituicbes fossem criadas no Brasil. No seu lugar, a
metrépole concedia bolsas para que um certo nimero de filhos de colonos
fossem estudar em Coimbra, assim como permitia que estabelecimentos
escolares jesuitas oferecessem cursos superiores de Filosofia e Teologia”
(CUNHA,2000,p. 152).
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Cunha (2000) e Vieira (2014) relatam que o primeiro estabelecimento de ensino
superior no Pais foi fundado em 1550 pelos jesuitas na Bahia, entdo sede do governo geral.
Todavia, 0 ensino superior ndo-religioso no Brasil teve inicio somente com a transferéncia
da sede do império portugués para o Brasil.

Segundo Barreyro (2008), a partir de 1808 observa-se a instalagdo dos primeiros
cursos superiores em terras brasileiras, destinados a formagéo de profissionais para suprir
as necessidades do Estado. Ainda segundo a autora, e baseado em Cunha (2007), o
ensino superior desde o século 19 esteve ligado a formacao profissional, e estruturado em
estabelecimentos isolados como academias, faculdades institutos e escolas. Ainda durante
o Império o movimento liberal manifestava o desejo e o apoio a liberdade de opinido e
crenga, o que levou a formacao dos segmentos de ensino estatal e de ensino particular
religioso em nivel priméario e médio apés a Independéncia.

De acordo com Sampaio (2000), no campo do ensino superior somente a partir
da Republica e da Constituicao de 1891 houve uma descentralizagdo por parte do poder
central, que entdo passou a delegar também aos estados a responsabilidade pelo ensino
superior, permitindo assim a criagcdo de instituicdes privadas, inicialmente de confissdo
catolica ou criadas pelas elites locais. No entanto, somente no século 20 foi criada a primeira
instituicdo que mudou o padrao de isolamento até entdo observado em estabelecimentos
de ensino superior. No ano de 1920 foi criada assim a Universidade do Rio de Janeiro,
embora na pratica ainda funcionasse “como um conglomerado de escolas que continuavam
a ser tao isoladas quanto antes” (Cunha, 2007, p. 193).

No entanto, Schwartzman e Cox (2009) relatam que apenas na década de 1930 séo
criadas as primeiras universidades capazes de inovar em seus objetivos e romper o modelo
de formacgéo profissional que tinha se desenvolvido até entdo. Segundo Cacete (2014) a
partir deste periodo observou-se no Brasil uma sociedade que lenta e progressivamente
se industrializava e se concentrava nos centros urbanos, levando a exigéncias cada
vez maiores em relagdo a educacao. Neste contexto se destaca a Universidade de Séo
Paulo fundada em 1934, que buscou uma “atuacéo no sentido da renovacéao da cultura
brasileira pela pesquisa cientifica, o incentivo as obras de cultura e a extensao, divulgando
conhecimentos técnicos, cientificos e artisticos” (Cunha, 2007, p. 203).

Entre os anos 30 e a Segunda Republica (1945-1964) observou-se uma significativa
expansao da educacao superior publica no Brasil, com a formagéo da rede de universidades
federais. “Entre 1946 e 1960 foram criadas 18 universidades publicas e dez particulares de
maioria confessional catélica e presbiteriana” (Sampaio, 2000: p. 70-71). Segundo Santos
e Cerqueira (2009), neste periodo o setor privado ja demonstrava um papel relevante no
ensino superior brasileiro, e as estatisticas evidenciavam que as instituicbes privadas
respondiam por cerca de 44% das matriculas e 60% dos estabelecimentos.

Segundo Martins (2009), os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por
um intenso movimento visando a reforma do sistema educacional brasileiro, em especial
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0 ensino superior. Participavam deste movimento docentes, pesquisadores e o0 movimento
estudantil, que criticava o carater elitista das universidades, defendiam a realizacéo de
concurso publico para admissao de professores, lutavam por curriculos atualizados e pela
ampliacdo da participacao estudantil nos érgaos colegiados.

Em resposta a estes anseios da sociedade foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB) em 1961, que em conjunto com sua legislagdo complementar
definiu normas para a autorizagao e reconhecimento das instituicbes de ensino superior. No
entanto, de acordo com Barreyro (2008) e Sampaio (2011) a LDB ficou muito aquém das
reivindicacoes estudantis e das aspiragdes dos liberais por uma organizagéo universitaria
com bases em valores nacionais. De acordo com Vieira (2014) a LDB facultava a realizacéo
da pesquisa e facilitava a disseminacéo de escolas isoladas, o que estimulou e favoreceu
a expanséo da iniciativa privada na educagao superior no Brasil.

No ano de 1964 um golpe de Estado instituiu o governo militar no Brasil, que
segundo Vieira (2014) e Dourado (2001) retomou o modelo desenvolvimentista do periodo
de Juscelino Kubitschek e prop6s uma reforma universitaria com base no modelo norte
americano, que previa a qualificacdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho com
vistas a produtividade, além da interagdo com as empresas privadas. Nos anos seguintes
até o final da década de 80 o Brasil viveu um importante aumento na mecanizacdo em
atividades rurais e na industrializagéo, contribuindo para o éxodo rural e para aceleragédo
do processo de urbanizacdo. Neste momento, de acordo com Rossato (2005) o ensino
superior passou a ser vista como a principal forma de ascensao social e melhoria de vida
pela classe média.

Aliado aos processos de industrializagéo e urbanizagéo o Brasil viveu neste periodo
um aumento expressivo de potenciais candidatos ao ensino superior impulsionado pela
explosédo demograéfica ocorrida nas décadas de 50 e 60. Como relatado por Barreyro (2008)
a expansao do ensino superior foi especialmente acelerada na década de 70, quando as
matriculas em instituicoes de ensino superior aumentaram quase cinco vezes em pouco
mais de dez anos (1968 a 1980). Segundo Dourado et al. (2003) e Durham (2003) essa
expansao foi realizada predominantemente pela iniciativa privada em instituicées isoladas,
em especial por meio da oferta de cursos de baixo custo e menores exigéncias académicas.

A retrospectiva histérica apresentada até aqui nos auxilia a entender melhor as
transformacdes vividas pela educacgéo superior no Brasil, essencial para compreendermos
e analisarmos sua situagcdo atual. Desta forma, a seguir serdo apresentadas e
analisadas algumas informagdes gerais sobre 0 ensino superior com especial atencéo a
representatividade e importancia das instituicées privadas no Brasil.
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31 CRESCIMENTO DO SETOR PRIVADO NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL
(1980 A 2015)

Como visto até aqui, a promulgacao da Lei 4.024 em dezembro de 1961 que fixou
as diretrizes e bases para educagé@o no Brasil (LDB), representou um importante marco
na consolidagéo das instituicdes privadas na educagao superior no Brasil. Segundo Pino
(1997) essa Lei favoreceu o processo de privatizagdo que se seguiu na educacgéao brasileira
sob o regime militar, uma vez que estendeu as instituicdes privadas as mesmas condi¢des
daquelas mantidas pelo Estado, no sentido de ter acesso livre aos recursos publicos e de
fazer parte das instancias decisoérias e regulatorias da educacao.

De acordo com as informacdes disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educag¢ao (MEC), em
1980 existiam no Brasil 882 instituicdes de educagao superior (IES), das quais 200 eram
administradas pelo poder publico e 682 pela iniciativa privada (Tabela 1). Em termos
percentuais as IES publicas e privadas representavam em 1980 respectivamente 22,7% e
77,3% das instituicoes brasileiras responsaveis pelo ensino superior.

Total de

Ano IES IES Publicas IES Privadas
(Unidade) (Unidade) (%) (Unidade) (%)
1980 882 200 22,7 682 77,3
1985 859 233 27,1 626 72,9
1990 918 222 24,2 696 75,8
1995 894 210 23,5 684 76,5
2000 1.180 176 14,9 1.004 85,1
2005 2.165 231 10,7 1.934 89,3
2010 2.378 278 11,7 2.100 88,3
2015 2.364 295 12,5 2.069 87,5

Tabela 1 — Ndmero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil, de 1980 a 2015.
Fonte: INEP/MEC

Ja no ano de 2015, o censo anual da educagéo no Brasil realizado pelo INEP/
MEC apontou a existéncia de 2.364 instituicdes de ensino superior, 0 que representou um
aumento de 168,0% em relagdo ao numero de IES do ano de 1980. Do total de IES em
2015, apenas 12,5% eram da administragédo publica (295 unidades), enquanto 87,5% eram
administradas por instituicdes privadas (2.069 unidades) (Tabela 1).

De acordo com os dados apresentados na Tabela 1 e representados graficamente
na Figura 1, a partir da década de 1990 houve uma expressiva e acelerada expansao das
instituicdes privadas na educacao brasileira. De 1980 a 2015 o numero de instituicbes
privadas de ensino superior no Brasil passou de 682 para 2.069 unidades o que representou
um aumento de 203,4%. Ja as institui¢des publicas cresceram apenas 47,5% neste mesmo
periodo, passando de 200 no ano de 1980 para 295 em 2015.
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Institui¢des de Ensino Superior (IES) por Categoria Administrativa
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Figura 1 — Ndmero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) por categoria administrativa no
Brasil, no periodo de 1980 a 2015 (Fonte: INEP/MEC).

Tal expansao esta associada ao crescimento das camadas médias da sociedade,
as novas oportunidades de trabalho que surgiam na indlstria e servicos, e a reforma
educacional ocorrida no Brasil na segunda metade da década de 1990. Nesta ocasiao o
Pais buscava uma nova forma de gestdo da educacéo, que de acordo com Minto (2012),
se pautava nos ideais e preceitos da reestruturagcéo capitalista global e no estabelecimento
de um Estado minimo.

Seja por incapacidade das instituicdes publicas atenderem a demanda da sociedade
pela formacgéo superior, ou pelo novo modelo de gestao adotado pelo Estado, o setor privado
identificou uma grande oportunidade e se expandiu rapidamente neste segmento, baseado
especialmente na oferta de cursos de baixo custo e no estabelecimento de exigéncias
académicas menores.

Outros importantes indicadores do crescimento da importancia e atuagdo das
instituicdes privadas no ensino superior brasileiro referem-se ao numero de matriculas
em cursos de graduagdo presenciais, além de seus respectivos concluintes, ambos
apresentados na Tabela 2 para o periodo de 1980 a 2015, nas IES publicas e privadas.
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Numero IES Publicas IES Privadas

Total (N°) (%) (N%) (o)
-------------------- Matriculas em cursos de graduagdo presenciais -------------=------
1980 1.377.286 492.232 35,7 885.054 64,3
1985 1.367.609 556.680 40,7 810.929 59,3
1990 1.540.080 578.625 37,6 961.455 62,4
1995 1.759.703 700.540 39,8 1.059.163 60,2
2000 2.694.245 887.026 32,9 1.807.219 67,1
2005 4.453.156 1.192.189 26,8 3.260.967 73,2
2010 5.449.120 1.461.696 26,8 3.987.424 73,2
2015 ~ 6.633.545 1.823.752 27,5 4.809.793 725
-------------------- Concluintes em cursos de gradua¢do presencials --------------------
1980 226.423 80.948 35.8 145.475 64,2
1985 234.173 82.444 35,2 151.729 64,8
1990 230.206 77.854 33,8 152.352 66,2
1995 254.401 94.951 373 159.450 62,7
2000 352305 116.641 33,1 235.664 66,9
2005 717.858 195.554 272 522.304 72.8
2010 829.286 178.407 215 650.879 78,5
2015 916.363 224.196 24,5 692.167 75,5

Tabela 2 — Nimero de matriculas e de concluintes em cursos de graduagéo presenciais por
categoria administrativa das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil, de 1980 a 2015.

Fonte: INEP/MEC

No ano de 1980 o total dessas matriculas era de 1.377.286, sendo 35,7% em IES
publicas e 64,3% em IES privadas. Neste mesmo ano, dos 226.423 concluintes dos cursos
de graduagéo presenciais, 64,2% pertenciam as |IES privadas, enquanto 35,8% eram
alunos das IES publicas (Tabela 2).

Apbs 35 anos foi verificado aumento na contribuicdo do setor privado no nimero de
matriculas e de alunos concluintes em cursos de graduagéo presenciais, conforme dados
do senso da educagéo realizado em 2015. Neste ano as IES privadas representavam
aproximadamente 72,5% das 6.633.545 matriculas em cursos superiores no Brasil, contra
27,5% das |IES publicas. De maneira similar, a grande maioria dos concluintes nesses
cursos (75,5%) pertencia a instituicoes privadas, e apenas 24,5% as publicas (Tabela 2).

No periodo de 1980 a 2015 o numero de matriculas em cursos de graduagao
presenciais em instituicbes privadas de ensino no Brasil passou de 885.054 para 4.809.793,
0 que representou um aumento de 443,4%. Ja as instituicbes publicas cresceram
aproximadamente 270,5% neste mesmo periodo, passando de 492.232 no ano de 1980
para 1.823752 em 2015 (Figura 2). O numero de concluintes entre 1980 e 2015 passou de
145.475 para 692.167 (aumento de 375,8 %) nas instituicdes privadas, e de 80.948 para
224.196 (aumento de 177,0%) (Figura 3).
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Figura 2 — Numero de matriculas em cursos de graduagéo presenciais por categoria
administrativa da IES no Brasil, no periodo de 1980 a 2015 (Fonte: INEP/MEC).
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Figura 3 — Namero de concluintes em cursos de graduagéo presenciais por categoria
administrativa da IES no Brasil, no periodo de 1980 a 2015 (Fonte: INEP/MEC).

41 REFLEXOES E DESAFIOS NA DOCENCIA EM IES PRIVADAS

A expansao do setor privado na educagéo foi impulsionada pelo anseio da sociedade
em obter um diploma de curso superior e desta forma aumentar sua possibilidade de
acesso a profissdes regulamentadas e nichos privilegiados no mercado de trabalho. Assim
os estabelecimentos privados tornaram-se negécios promissores, atraindo diferentes perfis
de empresarios e investidores, incluindo aqueles sem afinidades e compromissos mais
so6lidos com a educagéo.

O reflexo disto pode ser claramente observado ao analisarmos o perfil de qualificagao
dos professores que atuam nas esferas publica e privada do ensino superior brasileiro.
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Desde 1995 o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) organiza e sistematiza inUmeras informagdes sobre a educacao superior brasileira,
disponibilizando-as na forma de documentos denominados “sinopses da educacgéo
superior”.

De acordo com as informacdes disponibilizadas pelo INEP no ano de 1995 as
instituicdes publicas de ensino superior apresentavam 21,0% de seus docentes em exercicio
graduados, 26,5% especialistas, 28,8% mestres e 23,7% doutores. Ja nas instituicbes
privadas, 26,6% dos docentes possuiam somente a graduacgéo, 47,3% tinham alguma
especializagdo, 19,0% eram mestres e apenas 7,1% apresentavam doutorado (Figura 4).

Em 2015 foi observado um avancgo expressivo no niumero de docentes em exercicio
com doutorado nas IES publicas, que passaram a representar 57,9% do total. Tal fato esta
associado em grande parte a obrigatoriedade datitulagédo de doutor na maioria dos concursos
publicos para contratacdo de novos docentes para as universidades brasileiras. Neste
mesmo ano (2015) os graduados, especialistas e mestres representavam respectivamente
3,7%, 10,2%, e 28,2% do total de docentes das instituicbes publicas (Figura 4).

Nas instituicbes privadas € possivel evidenciar uma drastica redu¢ao na proporg¢ao
de docentes apenas graduados e um aumento significativo no nimero de docentes mestres,
que passaram a representar respectivamente 0,2% e 48,2% do total de docentes. Segundo
Baesso (2013), o aumento no nimero de docentes mestres estéa ligado a politicas nacionais
dirigidas a formagéo do corpo docente de nivel superior, que determinaram, por exemplo,
a qualificacdo minima de mestre para atuagdo no ensino superior. Apesar de algumas
ressalvas legais permitirem a atuagcéo de docentes ndo graduados, a legislacdo vigente
prevé que estes ndo ultrapassem 1/3 (um tergo) do corpo docente de uma instituicdo de

ensino superior.
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Figura 4 — Distribui¢éo percentual dos docentes de |IES publicas e privadas em exercicio por
grau de qualificagé@o, nos anos de 1995 e 2015 no Brasil (Fonte: INEP/MEC).

Por outro lado, ainda hd um grande percentual de docentes especialistas (30,8%)
e um reduzido percentual de doutores (20,8%), atuando nas instituicdes privadas, em
comparacao com as |IES publicas (Figura 4). Baesso (2013) comenta que entre os fatores
que determinam estes resultados esté o custo de contratagdo dos docentes, visto que os
especialistas representam uma opcao menos onerosa as |IES privadas do que os docentes
com doutorado.

Além da qualificacdo, outro fator chama a atencao pelos numeros desfavoraveis
a atuacdo docente nas instituicbes privadas. Trata-se do regime de trabalho do docente,
que no geral pode ser considerado de dedicacao integral (tempo integral) ou de dedicacéo
temporaria (tempo parcial ou horista).

Em 1995 nas IES publicas aproximadamente 70,9% dos docentes atuavam em
regime de tempo integral, enquanto que nas IES privadas este regime de trabalho era uma
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realidade para apenas 13,7% dos docentes. Com o passar dos anos houve uma pequena
alteracéo neste cenario, e os docentes em regime de tempo integral passaram a representar
83,8% e 24,9% respectivamente nas IES publicas e privadas (Figura 5).

Regime de trabalho dos Docentesem 1995

IES-Piiblicas IES-Privadas
13,7%
20, 1‘
70,9%
86,3%

® Tempo Integral ™ Tempo Parcial e Horista

Regime de trabalho dos Docentesem 2015

IES-Publicas IES-Privadas
16,2%

‘9%
‘ 75,1%
83.8%

® Tempo Integral ™ Tempo Parcial e Horista

Figura 5 — Distribuicéo percentual dos docentes de IES publicas e privadas em exercicio por
regime de trabalho, nos anos de 1995 e 2015 no Brasil (Fonte: INEP/MEC).

Segundo Pimenta (2010) o regime de trabalho em tempo integral proporciona aos
docentes melhores condicbes de desempenhar suas atividades nas areas de ensino,
pesquisa e extensdo, bem como uma maior possibilidade de desenvolvimento profissional
continuado. Em contrapartida, nos regimes de trabalho em tempo parcial e horista, o papel
docente se resume a hora/aula, que é o tempo pelo qual este é efetivamente remunerado.

A consequéncia disso € que para garantir uma renda digna e satisfatéria os docentes
sédo forgados a atuar em turnos cada vez mais extensos e trabalhar em inUmeras instituicées,
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comprometendo a qualidade do processo de ensino-aprendizagem pela reducdo dos
periodos de preparacao e planejamento adequados, bem como pelo distanciamento das
oportunidades de aperfeicoamento e qualificagédo profissional.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A crescente importancia e representatividade do setor privado na educacao superior
foram evidenciadas nos resultados do censo INEP realizados ao longo das ultimas décadas
no Brasil. Na sinopse estatistica de 2015, das 2.364 instituicdes de ensino superior, 87,5%
eram administradas por instituicées privadas, que registraram ainda 72,5% das 6.6323.545
matriculas e 75,5% dos 916.363 concluintes em cursos de graduacgéo presenciais no Brasil.

O crescimento do numero IES privadas no Brasil aumentou o acesso ao ensino
superior, porém a qualidade do ensino ministrado nessas instituicbes € em muitos casos
questionada, dentre outros pelas condi¢gdes precarias do trabalho docente, marcadas pela
elevada rotatividade e intensidade de horas trabalhadas, inexisténcia de relagdes estaveis
de emprego, baixa remuneragéo e formagéo continuada deficitaria.

Nesse contexto as instituicbes de ensino superior privadas devem proporcionar aos
seus docentes condicbes adequadas de trabalho para que o ensino ndo seja reduzido
somente a transmisséo de informagdes, mas que possibilite o dialogo entre os diferentes
atores envolvidos na educacdo, de modo a estimular constantemente novas ideias e
posturas capazes de prepara-los para o enfrentamento das adversidades de forma criativa,
flexivel e segura.
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RESUMO: O presente artigo objetiva analisar
a contribuicdo do Programa Universidade para
Todos para a expansédo do ensino privado em
Alagoas nos anos de 2011 a 2019 (PROUNI).
O PROUNI foi criado em 13 de janeiro de 2005
por meio da Lei n° 11.096, no contexto do
discurso da democratizacdo do ensino superior,
o qual tinha como objetivo viabilizar o acesso
a educacgao superior nas instituicbes privadas
com ou sem fins lucrativos. Para saber como o
PROUNI contribuiu para a expansdo do ensino
superior privado em Alagoas, utilizamos a
pesquisa qualitativa, e, para fundamentar os
estudos, optamos pela pesquisa bibliogréafica

A Educacao em Verso e Reverso: Dos Aportes Normativos aos Aspectos Oeracionais 5

EM ALAGOAS

e documental. O artigo estiq organizado, para
além da introducéo e das consideragdes finais,
em trés se¢bes. A primeira apresenta uma breve
reflexdo acerca da histéria do ensino superior e a
criacdo da universidade, a partir da I[dade Média
e a criagdo da Universidade (século Xll) até a
implantacédo e a estatizacdo da Universidade
moderna nos dias atuais. A segunda dedica-
se a reflexdo da reforma do ensino superior no
Brasil e do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), fazendo uma breve retomada de seu
percurso historico. A tonica da terceira secéo
pauta- se no PROUNI e sua contribuicdo para a
expansado do ensino superior de Alagoas, tendo
como ponto de partida a ampliagcdo da educacao
superior publica e privada a partir dos anos
de 1990. Conclui-se que esse Programa tem
contribuido para o avanco do ensino superior
privado em Alagoas.

PALAVRAS - CHAVE:
Expansdo. PROUNI.

Ensino  Superior.

THE CONTRIBUTION OF THE
UNIVERSITY PROGRAM FOR ALL IN THE
EXPANSION OF PRIVATE EDUCATION IN

ALAGOAS

ABSTRACT: This article aims to analyze the
contribution of the University for All Program to
the expansion of private education in Alagoas
in the years 2011 to 2019 (PROUNI). PROUNI
was created on January 13, 2005 by means of
Law 11.096, in the context of the democratization
discourse of higher education, which aimed to
enable access to higher education in private
institutions with or without profit. To find out how
PROUNI contributed to the expansion of private
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higher education in Alagoas, we used qualitative research, and, to support the studies, we
opted for bibliographic and documentary research. The article is organized, in addition to the
introduction and final considerations, into three sections. The first presents a brief reflection
on the history of higher education and the creation of the university, from the Middle Ages
and the creation of the University (12th century) until the implantation and nationalization of
the modern University today. The second is dedicated to reflecting on the reform of higher
education in Brazil and the University for All Program (PROUNI), making a brief resumption
of its historical path. The focus of the third section is based on PROUNI and its contribution
to the expansion of higher education in Alagoas, starting with the expansion of public and
private higher education from the 1990s. It is concluded that this Program has contributed for
the advancement of private higher education in Alagoas.

KEYWORDS: Higher Education. Expansion. PROUNI.

11 INTRODUGAO

Analisando as politicas educacionais desenvolvidas no Brasil acerca do ensino
superior durante a década de 1990, percebemos que houve mudangas no ensino superior.
Essas mudancas foram marcadas por politicas que priorizaram a chamada naturalizacéo.
Entende-se por naturalizagdo das instituicbes nao universitarias, colocar no mesmo
patamar de universidades 0s centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e
institutos (DOURADO, 2011).

O governo federal criou o Programa Universidade para Todos (PROUNI) através da
Lei n° 11.096 de 13 de janeiro de 2005, sob a inspiragdo do discurso de democratizacao
do ensino superior, viabilizando oportunidades para o estudante cursar uma graduagéo em
instituicoes de ensino superior (IES) privadas com ou sem fins lucrativos.

PRESIDENTE DA REPUBLICA - Fago saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 10 Fica instituido, sob a gestdo do Ministério
da Educagéo, o Programa Universidade para Todos - PROUNI, destinado a
concesséao de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50%
(cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco por cento) para estudantes de
cursos de graduacao e sequenciais de formacéo especifica, em instituicoes
privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos (BRASIL, 2005).

O programa oferece uma isencgéo fiscal as IES privadas, para que essas empresas
ofertem bolsas aos alunos que ndo conseguem vagas nas |IES publicas, e que ndo tem
condi¢bes financeiras para ingressar no ensino superior privado. (FACEIRA, 2009). Nesse
sentido, o PROUNI, foi fundamental no processo de expansao da educagéao superior.

Tendo como objetivo analisar a expanséo da educacgéo superior privada em Alagoas
nos anos de 2011 a 2019, este artigo tem como problema de pesquisa: como o Programa
Universidade Para Todos contribuiu para a expansao do ensino superior privado em Alagoas?
Para responder a esta questao, utilizamos a pesquisa qualitativa, e, para fundamentar os
estudos, optamos pela pesquisa bibliografica e documental. Para o aporte teorico, utilizamos
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os escritos de Dourado (2011), Haas e Linhares (2013), Sguissardi (2005), Macedo (2005),
e Trindade (2000). E como suporte documental tivemos a Legislacdo do PROUNI (BRASIL,
2005), e os registros do Anuario Estatistico do estado de Alagoas (2019).

Nesse sentido, o texto busca no primeiro momento, fazer um breve percurso
sobre a historia do ensino superior no Brasil. No segundo, o objetivo é situar o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) no contexto da reforma do ensino superior. No terceiro,
o foco & no avanco do ensino superior privado no estado de Alagoas tendo como ponto de
partida o PROUNI, apresentando assim, algumas consideragdes finais.

21 HISTORIA DO ENSINO SUPERIOR E O SURGIMENTO DA UNIVERSIDADE

Entendemos que seria uma negligéncia indesculpavel tratar de historia universitaria,
seja do Brasil ou de qualquer outro pais, sem fazermos uma busca historica dos primérdios
da universidade. Nesse sentido, consideramos a necessidade de tracarmos uma linha
temporal da histéria da universidade para entender o processo, as razdes e contribuicdes
da implantagéo da universidade brasileira.

Trindade (2000, p. 122) traga a seguinte linha:

1. Do século Xl até o Renascimento, caracterizado como “periodo da
invencdo da universidade em plena Idade Média em que se constituiu o
modelo da universidade tradicional, a partir das experiéncias precursoras de
Paris e Bolonha, da sua implantacao em todo territério europeu sob a protecao
da Igreja.”.

2. No século XV, época em que a universidade renascentista recebe o impacto
das transformacdes comerciais do capitalismo e do humanismo literario e
artistico, mas sofre também os efeitos da Reforma e da Contrarreforma.

3. A partir do século XVII, periodo marcado por descobertas cientificas em
véarios campos do saber, e do lluminismo do XVIII, a universidade comegou a
institucionalizar a ciéncia.

4. No século XIX, implantou-se a universidade estatal moderna, e essa etapa,
que se desdobra até os nossos dias, introduz uma nova relagdo entre Estado
e universidade.

O mundo estava sofrendo inUmeras transformacdes, e neste cenario surge a
universidade.
O quadro abaixo relaciona as primeiras universidades criadas a partir da Idade Média.
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NOME DA
UNIVERSIDADE

ANO DE FUNDAGAO

INFORMACOES SOBRE A UNIVERSIDADE

Universidade de
Bolonha

1088

A primeira universidade ocidental. O termo “universidade”,
alias, vem de sua criacdo. Durante as guerras mundiais, seus
gestores buscaram se aproximar de paises mais avancados

tecnologicamente, o que permitiu que, ainda hoje.

Universidade de
Paris

N&o se sabe a
data exata de sua
fundagéo, mas
estima-se que suas
atividades tenham
iniciado em 1096.

Ela foi separada, em 1970, em 13 universidades autbnomas,
dentre as quais a mais famosa é Sorbonne (fundada em
1257). A Universidade de Paris fechou trés vezes em sua

historia: em 1229, durante uma revolta de seus alunos, em
1940, durante a invasao do exército alemao e em 1968,
durante o chamado Maio Francés, conhecido como uma
revolucao cultural.

Universidade de
Oxford

A data considerada é
de 1096

A instituicéo se desenvolveu mais rapidamente depois
de 1167, quando o rei Henrique Il proibiu que ingleses
estudassem na Universidade de Paris.

Universidade de
Montpellier

Ano da fundagéo 1150

Localizada em Montpellier, na Franga, acredita-se que ja
ministrava aulas antes de sua data oficial de fundacéo.

A Universidade foi fechada durante a revolugéo francesa
em 1793, mas as faculdades de ciéncia e letras foram
restabelecidas em 1810, enquanto as aulas de direito voltaram
apenas em 1880.

Universidade de
Cambridge

Provavel data de
fundagéo 1209.

A segunda universidade mais antiga da lingua inglesa, foi
criada por dois académicos que deixaram Oxford apés uma
disputa. Desde entdo, as duas instituicdes cultivam um clima

de rivalidade.

Universidade de
Salamanca

Foi criada em 1218

Localizada na cidade hom6nima, na Espanha, e recebeu o
titulo de Universidade pelas méos do Papa Alexandre IV em
1225.

Universidade de
Padua

Fundacao 1222

E a segunda universidade mais antiga da Italia, fundada
por um grupo de estudantes e professores que deixaram a
Universidade de Bolonha em busca de uma maior liberdade
académica.

Universidade de
Coimbra

Datado de 1290

Ao assinar o Scientia e thesaurus mirabilis, D. Dinis
criava a universidade mais antiga do pais e uma das mais
antigas do mundo. A Universidade de Coimbra comeca a
funcionar em Lisboa e em 1308 é transferida para Coimbra,
alternando entre as duas cidades até 1537, quando se instala
definitivamente na cidade do Mondego.

Quadro 1 - Cronologia e informag&o das primeiras universidades ocidentais

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados de GALASTRI, 2013 e COIMBRA, 2015.

As primeiras universidades tiveram uma significancia para a vida do homem medieval,

porque estas constituiam auténticos espacgos de desenvolvimento de sua intelectualidade,

um centro de desenvolvimento do pensamento do homem europeu. Notamos que a

universidade, desde sua criacao, sempre foi um espacgo para os abastados e privilegiados
economicamente. (LE GOFF, 1989).
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2.1 A Universidade Moderna da Implantacao a Estatizacao

A universidade passou por consideraveis transformagbes marcadas pelo desapego
ao método tradicional teolégico e sua imersdo aos estudos cientificos baseados na
perspectiva humanistica. A universidade moderna foi formada pela atuagdo do Estado
Nacional da Europa e influenciada pelo lluminismo e pelo o Enciclopedismo. No plano
politico e social, encontrou sua base na Revolug¢ado Francesa de 1789 (TRINDADE, 2000).
A partir do século XIX, notamos que a ciéncia foi introduzida no ensino universitario e,
com esta, abriu-se uma nova relagéo entre universidade e Estado. Trindade (2000), diz que
paises como Franga, Italia e Prussia, foram impulsionados pela estatizacdo universitaria na
Idade Moderna.

Em Berlim, no ano 1809, foi criada a primeira universidade moderna. Seu fundador
foi Wilhelm Von Humboldt. Esta, passou a se pautar nos parametros das regras da
racionalidade e da ciéncia como principio basilar para a formacéao universitaria. Aimportancia
da Universidade de Berlim esta no fato de que se imprimiu um modelo que inspirou o ensino
superior na Europa e nos demais continentes da terra. (SGUISSARDI, 2005).

Movido pela revolugéo industrial do século XVIII, o perfil do ensino superior deixou
de ser a producao de ideias para ser um ensino mais pragmatico e utilitario. Este desvio
aconteceu a partir do momento que a universidade passou a ceder as determinag¢des do
capitalismo movido pela for¢a industrial.

31 OPROGRAMAUNIVERSIDADE PARATODOS NO CONTEXTO DAREFORMA
DO E'NSINO SUPERIOR: UMA BREVE RETOMADA DE SEU PERCURSO
HISTORICO

O programa Universidade Para Todos nasceu dentro de um contexto em que o
Presidente Lula (2003-2006) deu sequéncia as politicas privatistas iniciadas em governos
anteriores. Politicas estas, inseridas no conjunto de reformas do sistema educacional

brasileiro, dentre as quais se destacam:

a) Decreto 4.914, de 11/12/2003 dispde sobre 0s centros universitarios
alterando o art. 11 do Decreto n° 860, de 9 de julho de 2001;

b) Lei n°® 10.861, de 14/04/2004 que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacéo Superior - SINAES;

c) Lein® 11.079, de 30/12/2004 que institui a Parceria Publico Privado;

d) Decreto Presidencial n°5.225, de 1/10/2004 que elevou os Centros Federais
de Educacéo Tecnolégica - CEFETs a categoria de Instituices de Ensino
Superior;

e) Decreto Presidencial n°®5.205, de 20/12/2004 que regulamenta as fundacoes
de apoio privadas no interior das IFES;

f) Decreto Presidencial n® 5.622, de 19/12/2005 que regulamenta a educacéo
a distancia no Brasil e consolida a abertura do mercado educacional brasileiro
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ao capital estrangeiro;

g) O Decreto n° 5.773, de 9/05/2006 que estabelece normas para as fungdes
de regulacéo, supervisao e avaliagéo das IES;

h) Decreto Presidencial n® 5.245, de 18/10/2004 transformado na Lei n°
11.096/05 (que criou o Programa Universidade para Todos — PROUNI; e

i) o Projeto de Lei n° 7.200/06, encaminhado pelo governo federal ao
Congresso Nacional, em junho de 2006, que estabelece nova regulamentacao
para a educacéo superior brasileira (BRASIL, 2005).

Neste contexto, o governo federal por meio da medida proviséria n° 213 de 10 de
setembro de 2004 institui o Programa Universidade Para Todos — PROUNI e em 13 de
janeiro 2005, esta medida foi transformada na Lei n® 11.096/2005.

O programa oferece uma isencgéo fiscal as IES privadas. Nesse sentido, essas
empresas concedem bolsas aos estudantes necessitados na modalidade de integrais e
parciais. O PROUNI, no conjunto das politicas publicas afirmativas do governo federal,
tem como foco garantir 0 acesso e permanéncia aos bolsistas na vida académica. Ao tratar
sobre as politica publicas afirmativas, Haas e Linhares (2013, p.842), afirmam que a partir
de 1965 o termo passou “a significar a exigéncia de favorecimento de algumas minorias
socialmente inferiorizadas e juridicamente desigualadas por preconceitos historico e
culturalmente fixados”. Assim, o PROUNI abre oportunidade a esses estudantes que
historicamente enfrentaram barreiras no acesso ao ensino superior. (FACEIRA, 2009).

No paragrafo 1° da Lei 11.096/2005, notamos a comodidade comercial que o governo
federal oferece a iniciativa privada da educagéo quando diz que o contrato tem duragao de
10 anos, podendo ser renovado por mais 10 anos. Nesse caso, as IES privadas passam a
serem favorecidas com recursos publicos. A Lei é bastante clara quando, no caput do Art. 8°,
trata da isencdo de impostos para estas instituicoes.

Ainstituicdo que aderir ao ProUni ficara isenta dos seguintes impostos e contribuicées
no periodo de vigéncia do termo de adeséo:
| - Imposto de Renda das Pessoas Juridicas;

Il - Contribuicao Social sobre o Lucro Liquido, instituida pela Lei n° 7.689, de
15 de dezembro de 1988;

[II - Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade Social, instituida
pela Lei Complementar n° 70, de 30 de dezembro de 1991; e

IV - Contribuicdo para o Programa de Integragdo Social, instituida pela Lei
Complementar n° 7, de 7 de setembro de 1970.

Ao analisar esta Lei, percebemos que este programa fortalece muito as IES privadas
quando o governo federal abre méo de receber os tributos das empresas que aderirem ao
programa.

Para Leher (2004, p.44),
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O PROUNI é uma operacgao de salvamento para o setor privado. As grandes
empresas educacionais, que atendem as elites, ndo tém muito interesse no
programa — ndo querem ofertar vagas para alunos de baixo poder aquisitivo
que sequer vao poder pagar 50% das bolsas. No entanto, as instituicbes de
menor qualidade, que contam com um alto indice de inadimpléncia, isso é
uma espécie de boia de salvagdo num setor que vive uma crise profunda.

O PROUNI surgiu como uma solugéo para a condicao de decadéncia financeira que
as |IES privadas se encontravam (LEHER, 2004). Muitas dessas instituicbes estavam a beira
da faléncia por néo terem conseguido conter o problema da inadimpléncia. Na concepc¢éo
deste autor (2004), ndo hé interesse do Estado em oferecer melhorias na educagéo superior
porgue o governo, por meio do Programa Universidade Para Todos investe recursos publicos
em instituicdes privadas, acelerando o processo de desenvolvimento dessas instituicdes.

Esta é também a realidade das IES no estado de Alagoas, e nesse sentido
analisaremos o avanco do ensino superior privado e a sua relacdo com o programa

Universidade Para Todos no estado de Alagoas.

41 A CONTRIBUIQAO PO PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA TODOS
(PROUNI) PARA EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR PRIVADO EM ALAGOAS
Os anos de 1990 foram marcados pela expans@o do ensino superior privado em
todo territério brasileiro (MACEDO et al., 2005). E Alagoas como um estado da republica
passa a ser impactado por essa expansao.
Segundo as informagdes publicadas no Anuério Estatistico de Alagoas, entre os
anos de 2011 e 2018 o estado ja possuia 28 IES privadas (ALAGOAS, 2019). O quadro 2

apresenta os numeros crescentes dessa distribuicdo:

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Total Geral 26 30 27 27 28 28 29 29
Publica 4 4 4 4 4 4 4 4
Federal 2 2 2 2 2 2 2 2
Estadual 2 2 2 2 2 2 2 2
Privada 22 26 23 23 24 24 25 28

Quadro 2 - Evolugdo do numero de instituicdes de educagao superior em Alagoas/ 2011 — 2018
Fonte: ALAGOAS, 2019
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De acordo com o quadro 2, entre os anos de 2011 e 2018 o nimero de |IES privadas
era 5 vezes maior que o numero de IES publicas. As IES privadas oscilaram durante os anos
2011 e 2017 em 22 e 25 IES. O ano de 2012 foi uma exce¢édo. Este numero foi elevado
para 26 e, em 2013 e 2014, houve uma reduc¢éo de 3 IES, ficando, nestes dois anos, com
23 instituicdes. De 2015 a 2017, volta a ter um crescimento no numero das IES privadas,
entretanto houve estagnacé@o no numero das publicas. As informagdes sobre 0 ano de 2019
néo se encontram disponibilizadas. Constata-se que o ensino superior privado no periodo
de 2011 e 2018 no estado das Alagoas apresentou um crescimento maior que o ensino
superior publico. Neste contexto,

Os indicadores educacionais do INEP tém apontado um panorama em que, ao
mesmo tempo em que mais estudantes estdo matriculados nos sistemas de
ensino, torna-se necessario também assegurar meios para que permanec¢am
e obtenham sucesso na trajetéria escolar. (AZEVEDO; ALVES; VIEIRA, 2020,
p.30909)

Conforme verificado no demonstrativo de bolsas ofertadas, temos o seguinte quadro.

Categoria
administrativa
Total Geral 26 30 27 27 28 28 | 29 29
Publica 4 4 4 4 4 4 4 4
Federal 2 2
Estadual 2 2 2 2 2 2 2 2
Privada 22 26 23 23 24 24 | 25 28

Quadro 3 - Demonstrativo do nimero de bolsas ofertadas pelo PROUNI em Alagoas entre os
anos de 2011 a 2019

Fonte: MEC, 2020

Conforme dados do Sistema do PROUNI (SISPROUNI), o programa realizou 15.751
matriculas entre os anos de 2011 e 2019 por meio de aquisigcdo de bolsas do PROUNI.
(MEC, 2020). Os registros mostram que nos anos 2011 e 2012 houve uma queda apenas
na adeséo as bolsas integrais em relacao aos anos anteriores, mas em 2013 o crescimento
de matriculas com bolsas integrais foi retomado. Embora a partir de 2015 até 2017
apresentasse um decréscimo nas integrais, percebe-se que as bolsas parciais tiveram um
crescimento significativo em 2017.

A partir dos nimeros apresentados, percebemos que o referido programa ofereceu
incentivos para o desenvolvimento do ensino superior em Alagoas. O primeiro incentivo se
deu a medida que o governo federal concedeu, no periodo de 2011 a 2019, um total de
15.751 bolsas para os estudantes se matricularem nas instituicdes particulares de ensino
superior. Outro motivo que contribuiu para o crescimento do ensino superior privado, foram
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os incentivos fiscais oferecidos as instituicdes de ensino deste seguimento em Alagoas
com respaldo legal. Nesse sentido, o site do provedor de informagdes do segmento fiscal e
tributario, Fiscais e Legais — FISCOSOFT, apresenta os seguintes dados acerca da isencéo
concedida a instituicdo que aderir ao programa:

Dispde a Instrugdo Normativa RFB n° 1.394/2013, a instituicdo privada de
ensino superior, com fins lucrativos ou sem fins lucrativos ndo beneficente,
que aderir ao ProUni nos termos do art. 5° da Lei n° 11.096/2005, ficara isenta,
durante o periodo de vigéncia do termo de adeséo, dos seguintes tributos:

a) Contribuicdo para o Financiamento da Seguridade Social (COFINS);
b) Contribuicéo para o PIS/Pasep;

c) Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido (CSLL);

d) Imposto sobre a Renda da Pessoa Juridica (IRPJ).

A isencéo relativa ao IRPJ e a CSLL resultara em beneficio sobre o lucro, e
em relagdo ao PIS e COFINS, resultara em beneficio sobre o valor da receita
auferida, ambos decorrentes da realizacéo de atividades de ensino superior,
provenientes de cursos de graduacgéo ou cursos sequenciais de formagao
especifica.

(http://www.fiscosoft.com.br/main/ consulta realizada em 30/12/2020).

Fica evidente que através da educacao superior privada ha um esvaziamento dos
cofres publicos, quando o governo abre méo de receber tributos que geram milhdes de
reais ao ano para os cofres da Unido. Percebemos que o PROUNI, segundo os dados
apresentados, foi fundamental nesse processo de aceleragdo da educagdo superior
privada. Por meio deste, o governo investiu verbas publicas em instituicdes privadas no
estado de Alagoas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Para chegarmos aos resultados dessa pesquisa percorremos uma trajetéria cujo
ponto de partida foi a analise histérica dos primérdios da educagéo superior na Europa
Medieval, Renascentista e Contemporanea, enfocando o desenvolvimento da universidade
na Idade Moderna por influéncia do capitalismo comercial e do humanismo no século XV,
na formacéo para o nobre, e os interesses da reforma em popularizar o ensino.

Ao analisarmos as politicas educacionais aplicadas no Brasil a partir da década de
1990 no ensino superior, chegamos a conclusdo de que as mudancas suscitadas neste
periodo contribuiram para expansdo do ensino superior em Alagoas e foram orientadas
pelas politicas neoliberais (DOURADO, 2011). Dentre essas politicas, o governo federal
criou o Programa Universidade Para Todos (PROUNI) com o respaldo da Lei n° 11.096,
de 13 de janeiro de 2005, cujo objetivo implicito em seu discurso era a democratiza¢ao do
ensino superior, promovendo assim, oportunidades para o brasileiro de baixa renda cursar
uma graduacao em IES privadas, com ou sem fins lucrativos.
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Ao analisarmos o PROUNI em Alagoas no periodo entre 2011 a 2019, ficou evidente
através dos dados, que o programa PROUNI contribuiu para a expanséao do ensino superior
privado no estado de Alagoas. Atravées do PROUNI, o governo federal transfere a sua
responsabilidade de ofertar vagas para todos estudarem em uma instituicdo de ensino
superior (IES) publica, ofertando vagas nas IES privadas. Os programas desenvolvidos
pelo governo federal foram os principais instrumentos da maquina publica para acelerar
o processo de expansao das IES privadas em Alagoas. Nesse sentido, compreendemos
que o PROUNI tem se tornado um veiculo muito importante para a consolidagédo dessa

transferéncia e da expansao do ensino superior privado no estado de Alagoas.
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