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APRESENTACAO

A obra “Educacéo e Incluséo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu volume
IV, apresenta em 24 capitulos, os novos conhecimentos cientificos e tecnologicos para
a area da saude especial das modalidades da saude intelectual, mental da Educacao
Inclusiva e os processos de ensino e aprendizagem na Educacao Basica.

A Educagdo por Inclusdo engloba, atualmente, alguns dos campos mais
promissores em termos de pesquisas tecnoldgicas nas areas do Ensino, nos estudos
e pesquisas sobre as dificuldades de aprendizagem e problemas emocionais de
conduta na sala de aula, no atendimento educacional especializado e na subjetividade
do professor e do estudante na relagdo com as dificuldades de aprendizagem escolar.
Esses sao alguns dos desafios a inclusdo que visam o aumento benéfico, produtivo
na qualidade do ensino e desenvolvimento do aluno especial. Além disso, a crescente
demanda por conceitos e saberes que possibilitam um estudo de melhoria no processo
de participacao e aprendizagem a educacéo inclusiva aliada a necessidade de recursos
especificos.

Colaborando com essa transformacgao educacional, este volume IV é dedicado ao
publico de pessoas que possuem deficiéncia e dificuldade psicolégica de aprendizagem
na perspectiva das Instituicdes de Ensino ao atendimento educacional especializado.

Este volume, apresenta artigos que abordam as experiéncias do ensino e
aprendizagem, no ambito escolar, desde os processos de ensino e aprendizagem
na Educacdo Béasica as séries mais avancadas como a metodologia do ensino da
matematica lll como espaco de discutir educagcado matematicainclusiva, também, artigos
que tracam a Educacéo e ensino na sociedade da informacéo e da comunicacéo, as
contradicbes no discurso de incluséo e exclusao vigentes na sociedade brasileira e
alguns artigos que apresentam didaticas para a confecg¢ao de brinquedos pedagogicos.

Assim, aos componentes da esfera educacional que obtiveram sucesso
mesmo com o0s desafios encontrados, a mediacdo pedagodgica como forca motriz
de transformacéo educacional e a utilizacdo de tecnologias assistivas para auxiliar o
aprendizado do discente especial.

Ademais, esperamos que este livro possa fortalecer o movimento de inclusao
social, colaborando e instigando professores, pedagogos e pesquisadores as praticas
educacionais, as contribuicbes do discurso, didatica e ensino a quem ensina, aos
alunos especiais na transacao da escola regular sob um olhar da psicopedagogia e
aos educadores que corroboram com a formagéo integral do cidadéao.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 13

OS ENTRAVES DA INCLUSAO:

LEITURA E PRODUCAO PARA SURDOS E OUVINTES

Lidia Maria da Silva Santos
Universidade Federal de Alagoas — UFAL,
Macei6-AL

Pamela dos Santos Rocha
Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de
Alagoas, Macei6-AL

Shirlley de Souza Silva
Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de
Alagoas, Macei6-AL

RESUMO: O discurso da educacéo para todos
jaestainstituido e institucionalizado em todas as
esferas da educacdo. No entanto, no contexto
escolar essas conquistas ainda caminham a
passos lentos. Neste trabalho, temos o objetivo
de refletir sobre uma experiéncia de inclusao de
alunos surdos. Nossos objetivos especificos sao
relatar o primeiro contato de uma professora
de Lingua Portuguesa com uma turma de 8°
ano do ensino fundamental inclusiva (composta
por alunos surdos e ouvintes) e apresentar um
relato do primeiro projeto desenvolvido por ela
nesta turma, em escola da rede estadual de
Macei6-AL. Consideramos que o ensino regular,
independentemente da participacao de alunos
com necessidades especiais, deve garantir uma
educacao embasada nas praticas de linguagem,
ou seja, no uso efetivo da Lingua, seja a Lingua
Portuguesa, seja a Lingua de Sinais. Para isso,
é fundamental que o professor tenha acesso
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a ferramentas e metodologias para que possa
desenvolver um trabalho significativo em sala
de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Portuguesa,
ensino fundamental, surdez, educacgao especial

Lingua

e inclusiva.

INTRODUCAO

O discurso da educacdo para todos ja
esta instituido e institucionalizado em todas as
esferas da educacéo. No entanto, até a década
de 1950 nado se ouvia falar em Educacao
Especial no Brasil. De acordo com Januzzi
(2004), foinos anos 1970 que houve um aumento
na valorizacdo da produtividade do deficiente,
diretamente ligada ao desempenho do trabalho
desenvolvido. Mesmo ingressando no mercado
de trabalho, as reformas na area da educacéo
especial sempre se davam de modo a educar
0 aluno especial dentro de padrbes “normais”,
0 que nao favorecia o desenvolvimento desses
alunos.

A Constituicdo Federal de 1988, em sua
primeira redacéo, ja assegura a educagcao como
um direto social em seu artigo 6°. Além disso,
ha ainda na Constituicdo um capitulo dedicado a
educacao, cultura e desporto. Neste capitulo, a
Carta Magna garante a educag¢ao como “direito
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de todos e dever do Estado e da familia (...) visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Todavia, foi na década de 1990 que aconteceu a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, que deu origem a Declaracdo de Salamanca, considerada
mundialmente como um dos principais documentos sobre a incluséo social, visto que
apresenta principios, politicas e praticas fundamentais para o trabalho com pessoas
que possuem necessidades educativas especiais.

Mesmo diante de tantos documentos legais que legitimam a Educacéao Especial
e Inclusiva, observamos no dia a dia escolar que essa conquista ainda engatinha.
A relacdo entre as necessidades da pessoa especial e o curriculo ofertado pelas
instituicbes de ensino costuma se incoerente. Dada a multiplicidade das necessidades
educacionais existentes, o presente artigo terd como enfoque a surdez.

Durante muito tempo a surdez foi vista apenas como uma patologia, na qual o surdo
era uma pessoa anormal diante do ouvinte normal e devido a isso, as necessidades
da pessoa surda eram negadas, desvalorizadas ou, até mesmo, escondidas por ela
mesma e pela familia. Tinha-se, portanto a necessidade da busca de uma cura para
a surdez, visando a amenizar os efeitos da incapacidade causada pela deficiéncia
auditiva. Para isso, era fundamental o uso de aparelhos amplificadores e de recursos
tecnoldgicos para a aquisicao da fala. Ou seja, era enfatizado o uso da fala e o da
leitura labial e evitado, ou até mesmo proibido, o uso de sinais e outras formas de
comunicacéo julgadas inferiores.

Atualmente, a surdez é vista como uma diferenca linguistica entre surdos e
ouvintes. A Lei n. 10.436, de 24 abril de 2002 reconhece legalmente a Lingua de
Sinais Brasileira (doravante Libras), sendo ela “a forma de comunicacéo e expresséo,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil.”. Assim, a Libras foi garantida como a
lingua natural do surdo, pela lei de mesmo numero, em seu artigo 4°.

Apesar dessa e de outras garantias de diretos legalmente instituidos da pessoa
surda, na pratica, deparamo-nos com diversos entraves. Neste trabalho, temos o
objetivo de refletirmos sobre uma experiéncia de inclusao de alunos surdos. Nossos
objetivos especificos sao relatar o primeiro contato de uma professora de Lingua
Portuguesa com uma turma de 8° ano do ensino fundamental inclusiva (composta por
alunos surdos e ouvintes) e apresentar um relato do primeiro projeto desenvolvido por
ela nesta turma, em escola da rede estadual de Macei6-AL.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de Lingua Portuguesa se da, em sala de aula, sobre pilares que
denominamos concepcdes de linguagem. E a partir da escolha de uma dessas
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concepgodes que todas as outras escolhas sdo feitas: como discutir texto, como se
relacionar com os alunos, como avaliar, como ler, como planejar entre as outras agoes
do professor. Diante disso, € necessario que apresentemos as trés concepgoes de
linguagem de acordo com Geraldi (1984).

A primeira concepc¢ao de linguagem (e também a mais popular) — linguagem
como expressdo do pensamento — defende que a expressao é produzida no interior
da mente e € exteriorizada por meio da linguagem. Segundo Geraldi (1984), essa
concepgao nos conduz a conclusao de que pessoas que nao conseguem se expressar
bem nao sabem pensar.

A segunda concepcao apresentada por Geraldi (1984) é a que concebe a
linguagem como instrumento de comunicagdo. Aqui, a linguagem é vista como um
“codigo capaz de transmitir ao receptor uma mensagem” (GERALDI, 1984).

Por fim, a terceira concepcéo, que concebe a linguagem como meio de interagéo,
visa a estabelecer mais do que a comunicac¢ao unilateral apresentada pela corrente
anterior, mas tem como objetivo o fenbmeno da interacdo verbal (BAKHTIN, 1996),
o0 qual se caracteriza pela troca de papéis realizada pelos interlocutores ao longo
da comunicacédo. De acordo com Bakhtin (1996, p. 113), “a palavra € uma espécie
de ponte langcada entre mim e os outros”, ou seja, € por meio da linguagem que se
estabelece as relacdes sociais. E esta concepcéo adotada neste trabalho.

Segundo Bakhtin (2003, p. 261), a lingua é efetivada por meio de enunciados,
e cada esfera de uso da lingua produz “tipos relativamente estaveis de enunciados™,
denominados como géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262). Os géneros sao
produzidos de acordo com as condi¢des de producgao, ou seja, sao determinados pelas
condi¢des socioculturais e historicas nas quais eles surgem, pela finalidade que eles
objetivam e pelas especificidades do campo comunicativo do qual eles fazem parte.
Sendo assim, sdo elaborados para estabilizar os enunciados e promover interacdes
entre os interlocutores, materializando, desse modo, as praticas sociais.

Pelo fato de os géneros do discurso serem usados ndo somente para comunicar
e promover interacao entre sujeitos, mas também para efetivar praticas sociais, eles
passaram a ser parte fundamental do ensino de Lingua Portuguesa nos curriculos
escolares. Um exemplo dessa insercéo é a discussao apresentada nos PCNs? (1997),
que trazem uma abordagem na qual se relaciona “linguagem e participacéo social”,
posto que esse documento defende a formagao do aluno enquanto sujeito atuante na
sociedade em que vive. Segundo esses Parametros,

O dominio da linguagem tem estreita relacao com a possibilidade de plena
participacéo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visGes
de mundo, produz conhecimento. [...]. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio [do aluno], cabe a escola promover a sua ampliagdo de

1 Grifo do autor.
2 PCNs — Parametros Curriculares Nacionais
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forma que, progressivamente, durante os oito anos® do ensino fundamental, cada
aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situactes. (BRASIL, 1997, p. 23)

O trabalho com géneros na escola € o foco de discussao de Schneuwly e Dolz
(2010). Esses autores abordam desde a justificativa para se trabalhar com os géneros
até propostas de sequéncias didaticas para ser trabalhadas em sala de aula. Para
eles, ha uma falta de correspondéncia entre as propostas de trabalho com os géneros
em sala de aula e como, de fato, eles s&o trabalhados nas escolas.

Os autores (SCHNEUWLY E DOLZ, 2010, p.68) ressaltam a importancia de se
considerar dois pontos de grande relevancia no trabalho com os géneros quando
se objetiva 0 uso adequado e a apropriacao dos mais diferentes usos da linguagem
por parte dos alunos. Em primeiro lugar, € necessario haver uma definicao precisa
dos objetivos de aprendizagem a ser atendidos por meio do trabalho com o género
escolhido; e em seguida, eles ressaltam a necessidade de criacdo de situacdes
comunicativas que se aproximem ao maximo de situagdes reais, mas sem descartar
gue os objetivos vao além dos objetivos pretendidos por determinado género, visto que
também se relacionam com os objetivos ligados ao desenvolvimento da aprendizagem
do aluno nas préticas de uso da linguagem.

Nessa quarta abordagem, os géneros passam a ser vistos em uma perspectiva
de letramento, ou seja, tornam-se meios que possibilitam aos alunos uma participacéo
ativa em diversas situa¢cées comunicativas da sociedade na qual eles vivem. O género
motivador do projeto relatado neste trabalho foi a lenda, concebido como histérias que,
inicialmente, eram contadas oralmente sobre costumes, fatos historicos e que refletem
cultura de um povo.

METODOLOGIA

Durante muito tempo os fendbmenos das ciéncias humanas e sociais foram
estudados quantitativamente, como era feito com nas ciéncias exatas, inclusive os
estudos da area de educacédo faziam uso desses métodos, objetivando encontrar
variaveis basicas que os levassem a conhecer a totalidade dos fenémenos (LUDKE
E ANDRE, 1986, p. 3). A partir da década de 1970, segundo essas autoras, 0s
pesquisadores de educacdo passaram a fazer usos das técnicas da abordagem
etnografica que, anteriormente, eram utilizadas por antropélogos e sociblogos.

3 Considerando a data de produgédo dos PCNs, observou-se que eles ainda nao con-
cebem o Ensino Fundamental (EF) com a duracéo de 9 anos, no qual alunos com 6 anos poderao ser
matriculados no 1° ano do EF, de acordo com o artigo 208 da Constituicao da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Mais detalhes podem ser vistos na publicagcdo do MEC com o titulo “Ensino fundamen-
tal de nove anos: Passo a passo do processo de implementacéo”, disponivel no endereco <http://portal.
mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf>
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Dentro dessa abordagem, Neves (2006, p. 1) estabelece uma interlocucéo entre
a pesquisa etnogréfica e a pesquisa-acéo e considera esta Ultima como “um passo-
a-mais” em relacdo a primeira. Segundo a autora, por meio da pesquisa etnografica,
busca-se o proprio objeto de estudo e as op¢des metodoldgicas para trata-lo. Ja a
pesquisa-acao “surge da necessidade de planejar intervengdes transformadoras no
campo das relagbes de grupo”.

A relacdo entre essas duas metodologias de pesquisa vao ao encontro das
reflexdes de Kleiman (1998, p. 60), quando afirma que “os enfoques etnograficos
convencionais aspiram a construir uma “descricao teorica” dos fatos”, o que faz com
gue a pesquisa em LA caracterize-se como pesquisa de “cunho etnografico”, visto que
essa area faz uso da descricdo tedrica detalhada e a utiliza como meio de coleta. A
partir dessa abordagem, a LA amplia sua contribuicdo para os sujeitos participantes
da pesquisa e, por meio de seu engajamento politico-social, objetiva problematizar ou
criar inteligibilidades acerca dos problemas presentes na realidade descrita (MOITA
LOPES, 2006).

Nosso relato de experiéncia sera feito em duas partes: na primeira, relataremos
o0 primeiro contato da professora em questdo com uma turma inclusiva composta
por alunos surdos e ouvintes. E em seguida, apresentaremos um projeto didatico
desenvolvido pela docente com a turma em questéo.

O PRIMEIRO CONTATO COM UMA TURMA INCLUSIVA

A professora de Lingua Portuguesa em questdo tem formacdo em Letras/
Portugués pela Universidade Federal de Alagoas. Logo apds concluir a graduacao,
assumiu o cargo de professora de Lingua Portuguesa da rede estadual de Alagoas. Ja
atuava como Professora em regime celetista em outra escola da mesma rede, e logo
ap6s a nomeacgao no regime estatutario, pediu a devolugéo da escola em que atuava
como celetista e foi lotada em outra escola.

Ao chegar a nova escola, deparou-se com algo novo: duas das turmas em
que atuaria possuiam, aproximadamente dez alunos surdos, falantes da Libras.
Nas duas turmas havia a presenca do profissional intérprete, no entanto, teérico e
metodologicamente, a professora ndo estava apta a lidar com aquele publico. Ainda
gue consciente de que havia diferencgas linguisticas entre os dois grupos em sala, a
docente nao sabia como planejar as aulas de uma maneira inclusiva.

E assim que acontece a educacdo inclusiva: o professor & contratado para
ensinar, independentemente de ter ou nao formacéao para atuar com alunos. Nao sao
ofertados cursos e formacdes que preencham essas lacunas. Outro agravante € a
grande rotatividade de professores celetistas nas escolas, que acaba por ndo permitir
que estes se integrem a realidade do seu ambiente de trabalho.

N&o havia outro meio de interagir com os alunos de outra forma sen&o por meio
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da lingua. Fossem eles surdos ou ouvintes. Diante da situacdo, ndo houve alternativa
sendo aprender a Lingua Brasileira de Sinais, visto que, conforme é dito por Freire
(1967), “é fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacbes e néo
s6 de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo”. Estar com o mundo
€ interagir com o outro de forma significativa. Essa busca deve ser constante em sala
de aula.

A escola em que a docente atuava e atua oferta, regularmente, o curso de
Libras. Ela realizou a matricula no nivel Basico | e comecou a estudar. As matérias
que vistas durante o curso eram exercitadas com os alunos surdos em sala de aula.
Em varios momentos, os papéis de alunos e professora se inverteram. Além disso,
devido ao interesse da docente em aprender Libras, muitos alunos insistiam para que
ela explicasse as atividades e as discussdes das aulas em Libras, sem a intervencao
do intérprete. Apesar da turbuléncia, esses momentos foram e s&o fundamentais para
que a fluéncia na lingua esteja cada vez mais proxima.

No semestre seguinte, a professora realizou a matricula no nivel Basico Il
em um centro especializado em educagcao de surdos, na mesma cidade; iniciou a
especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva; e, no ano seguinte, inciou uma
formacdo em Educacado e Surdez, dessa vez, ofertada pelo Estado exclusivamente
para profissionais de educacgéo. Este Ultimo curso deveria ser ofertado regularmente
e deveria ser pressuposto basico para o trabalho do professor com alunos surdos. Foi
ap6s quase finalizada essa trajetoria, que pudemos compreender um pouco mais o
dilema vivenciado pelos alunos surdos e nos colocamos no outro lado da situagao,
visto que mesmo apos tantos estudos, a docente revela que ainda existe a dificuldade
no uso da Libras e na adaptacéo/planejamento das aulas, mesmo depois dessa
convivéncia constante com a Libras, cursos e com alunos surdos.

UMA EXPERIENCIA COM SURDOS E OUVINTES

Alguns meses apds chegar a escola e com um contato inicial com a Lingua de
Sinais, a docente apresentada no topico anterior desenvolveu o Projeto Folclore em
uma turma de 8° ano da escola em que atuava. O ano letivo havia comegado no inicio
do segundo semestre. Havia uma indisposicéo generalizada nas turmas devido a esse
atraso, principalmente a turma em questéao, visto que era composta por alunos fora de
faixa etéaria, ja desmotivados pelo historico de fracasso escolar.

Era uma turma composta por vinte alunos, sendo oito surdos. Grande parte destes
detestava a disciplina de Lingua Portuguesa, pois ndo viam serventia na disciplina, ja
qgue a lingua natural deles era a Libras. A narragao era um dos tipos textuais a serem
abordados naquela série, inclusive 0s géneros diario, memorias literarias e contos ja
tinham sido abordados nas aulas, com boa adesao da turma as propostas.

Em uma das aulas, alguns alunos relembraram que o dia do folclore estava
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proximo e a escola ndo havia se mobilizado para realizar alguma comemoracgéo. A
professora sugeriu que fosse realizado um projeto sobre o folclore na disciplina, mas
houve uma rejeicéo generalizada. Ainda assim, a docente elaborou um projeto com os
seguintes objetivos:

+  Propor uma discusséao sobre o que é folclore;

« Refletir sobre a importancia das manifestacdes culturais na constituicao da
identidade de um povo;

+ Conhecer o género lenda por meio de aulas de leitura;

+ Discutir sobre as caracteristicas do texto narrativo a partir das lendas brasi-
leiras;

« Propor outras formar de contar as lendas lidas durante as aulas

No primeiro momento do projeto, o tema do projeto foi apresentado a turma,
e a partir disso, foi feita uma breve discussao em sala de aula. Em seguida, os
alunos assistiram em sala de aula a um documentario sobre folclore. O diferencial
desse documentario era o fato de ter como lingua principal a Libras e a secundaria
a Lingua Portuguesa. Os alunos surdos ficaram muito animados e curiosos quando
o documentéario comecgou, sentiram-se valorizados e, em consequéncia disso, foram
bem participativos e se permitiram envolver com a aula. Os ouvintes, por sua vez,
acharam o documentério interessante e nao tiveram problemas para compreendé-lo,
pois 0 audio e a legenda estavam em Lingua Portuguesa .

Apo6s a exibicao do documentario, foi feita umaroda de conversa com aturma sobre
os pontos abordados no video. Os alunos mencionaram a origem da palavra folclore,
alguns folguedos, dangas e lendas. Todos tinham algo para contar, fosse relacionado
ao video, fosse relacionado ao conhecimento empirico deles. Neste momento, foi
possivel um aprofundamento maior sobre a importancia dessas manifestacées na
constituicdo da identidade do povo brasileiro e, mais especificamente, o alagoano.

No segundo momento a aula aconteceu na sala de leitura da escola para que
acontecesse a contacéo de lendas do folclore brasileiro. A professora tinha selecionado
uma coleg¢ao com varios livros que tratavam dessas lendas e juntamente com os alnos,
escolheu as leituras daquele dia. Apds a leitura, foi iniciada uma discussao sobre o que
eles compreenderam do texto, se ja tinham ouvido aquela histéria antes e se queriam
acrescentar alguma informacdo. Em seguida, discutiram os elementos estruturais
proprios do género lenda, suas condi¢des de producéo e as caracteristicas na narracéo
presentes na quele género. A participacéo de surdos e ouvintes foi bem equilibrada,
nédo havia predominancia nem de um publico nem do outro. Esse momento de leitura
aconteceu em dois outros momentos de aula, para que 0os alunos conhecessem 0
maximo possivel de lendas. No total, foram lidas 6 lendas do folclore brasileiro.

Apoés a contacao das lendas, numa conversa com os alunos, a professora sugeriu
a recontagem dessas histérias, mas por meio de outros géneros ou de outras formas
de comunicacado. Foram sugeridas algumas opg¢des: histéria em quadrinhos (HQs),
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apresentacao teatral, danca, poema, video ou um resumo. Era possivel ainda que os
alunos sugerissem uma outra forma de realizar a atividade, contanto que houvesse
um aviso prévio. Os géneros escolhidos foram histdéria em quadrinhos(HQs), poema,
resumo e apresentacéo teatral.

As duas apresentacdes mais aplaudidas e elogiadas por toda a turma foram a
gue apresentava a lenda da Cuca em forma de Hgs, apresentada por um grupo de
ouvintes; e a lenda do Saci Pereré, em forma de apresentacédo teatral. No entanto,
a que mais cativou a todos e que atraiu alunos de outras turmas para prestigiar foi a
apresentacao dos alunos surdos. Eles prepararam figurino e cenario e fizeram parceria
com a intérprete da turma, para que ela fizesse a voz das personagens durante a
apresentacao. Além das personagens, havia ainda a presenca de um narrador (aluno
surdo), que contava a historia em Libras para a plateia. Varios ouvintes demonstraram
interesse em aprender alguns sinais utilizados pelos alunos que estavam atuando,
isso possibilitou a interacdo entre surdos durante e depois da apresentagao.

Ao final das apresentacdes , os alunos disseram suas impressdes sobre o projeto
realizado e a alegria em participar de uma atividade tao diferente. Disseram ainda
gue naqueles momentos eles aprenderam e que gostariam muito de atividades como
aquelas acontecessem mais vezes.

CONCLUSAO

“S6 se vé bem com o coracdo™. E neste caso, quando falamos em coracao,
falamos da necessidade de nos permitirmos entender as necessidades do outro e
as nossas necessidades também. Sala de aula é lugar de entraves, mas é também
lugar de descobertas e de crescimento tanto para o aluno, quanto para o professor.
Segundo Bakhtin/Volochinov (1999, p.113)

A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e o0s outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra
é o territério comum do locutor e do interlocutor .

Nos, educadores, vivenciamos diariamente os desafios proprios do ambiente
escolar. E fundamental que tenhamos consciéncia do seu papel politico e do lugar que
ocupamos nesse espaco e na vida dos alunos com os quais convivemos. E importante
ainda que nos reconhecamos incompletos, mas que ainda assim, enxerguemo-nos
como agentes da mudancga, aqueles que que consideram os alunos como sujeitos
com todas as histérias que os constitui e agem para além dos muros da escola.

4 SAINT-EXUPERY, Antoine de. O Pequeno Principe. Sdo Paulo SP, Circulo do Livro, 1989.
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