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APRESENTACAO

A obra intitulada: "A Lingua Portuguesa em Dia" traz uma riqueza de estudos nas
grandes areas: Gramatica, Linguistica e Literatura, areas que possuem identidades
proprias, que se complementam e propiciam a reflexdo e compreenséo dos fen6menos
da linguagem em suas diversas manifestacoes.

Os artigos desta edicéo, fazem um convite ao leitor/professor/estudante da area
e/ ou demais interessados a compreender o discurso literario de diversos autores
brasileiros e estrangeiros, dentre eles: Clarice Lispector, Ana Miranda, Eulélio Motta,
Carson Mccullers, Luandino Vieira, José Lins do Rego, Suleiman Cassamo, Paulina
Chiziane sob multiplos enfoques. Mostram estudos que ressaltam a importancia do uso
da gramatica, do dicionario, do ensino de diversos géneros textuais em sala de aula.
Apresentam analises e eventos discursivos, variedades linguisticas, contribuicées para
0 ensino de lingua estrangeira, uso da tecnologia no ensino do Portugués e ensino
de Libras em um relato de experiéncia. Todos os capitulos contém embasamento
tedrico seguido de explanacgdes, indagacdes e reflexdes ou relatos, provocando no
leitor a construcéo de suas compreensoes e interpretacées e por fim, do seu proprio
conhecimento dos estudos apresentados.

Deste modo, a leitura desta obra propiciara inUmeras contribuicdes para leitores,
professores, estudantes e pesquisadores em suas leituras, praticas e pesquisas neste
ambito plural, pois traz o conhecimento cientifico em distintas areas que perpassam
Lingua e Literatura.

Francine Baranoski Pereira
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CAPITULO 26

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM PERSPECTIVA:
O QUE AS PESQUISAS (NAO) TEM A DIZER SOBRE A
PERSONALIZACAO DA APRENDIZAGEM?

Joane Marieli Pereira Caetano

Universidade Estadual do Norte Fluminense
(UENF), Programa de Pés-Graduagao em
Cognicéo e Linguagem (PGCL), Nucleo de
Estudos sobre Metodologia do Ensino de Lingua
(NEMEL-UniFSJ), Campos dos Goytacazes/
Itaperuna-RJ

Adriene Ferreira de Mello

Centro Universitario Sao José de Itaperuna
(UniFSJ), Nucleo de Estudos sobre Metodologia
do Ensino de Lingua (NEMEL-UniFSJ), Itaperuna-
RJ.

Dulce Helena Pontes-Ribeiro
Centro Universitario Sao José de ltaperuna
(UniFSJ), Itaperuna-RJ.

Carlos Henrique Medeiros de Souza
Universidade Estadual do Norte Fluminense
(UENF), Programa de Pés-Graduagao em
Cognicéao e Linguagem (PGCL), Campos dos
Goytacazes-RJ.

RESUMO: Partindo do discurso atual sobre
as contribuicbes das metodologias ativas na
educacdo, este trabalho tematiza a insercdo
de metodologias ativas, em especial da
Personalizagdo no ensino de lingua. Diante
disso, pretende-se analisar o emprego da
Personalizagdo da aprendizagem enquanto
abordagem metodologica. Especificamente, em
um primeiro momento, objetiva-se apresentar
um breve panorama da educagdo em lingua
materna, com énfase a contextualizacéo
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enquanto orientacdo educacional. Na segunda
etapa, busca-se apontar as especificidadades
de aprendizagem personalizada. Além da
revisdo de literatura e da analise documental
empregadas nas etapas iniciais, realiza-se,
em seguida, uma analise bibliométrica dos
registros de pesquisa nessa seara, a partir
da base de dados do Portal de Periddicos
CAPES, com vistas a verificar os estudos
que tém sido desenvolvidos sobre o uso da
personalizagdo. Como resultados, constatou-se
a inexisténcia de registros sobre a articulagao
da aprendizagem personalizada ao ensino de
lingua portuguesa. Conclui-se, a partir disso,
que ha caréncia de estudos nessa seara, fato
que sinaliza o surgimento de um nicho de
pesquisa interessante para desbravamentos
tedrico-praticos.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias
Personalizagdo. Ensino de Lingua Portuguesa.

ativas.

Contextualizagao.

ABSTRACT: Based on the current discourse
on the contributions of active methodologies in
education, this work analyzes the insertion of
active methodologies, especially Personalization
in language teaching. Therefore, we intend to
analyze the use of learning personalization
as a methodological approach. Specifically,
initially, it aims to present a brief overview of
education in the mother tongue, with emphasis
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on contextualization as an educational orientation. In the second stage, the aim is to
identify the particularities of personalized learning. In addition to the literature review
and documentary analysis employed in the initial stages, a bibliometric analysis of the
research records in this area is carried out, based on the CAPES Periodicals Portal
database, in order to verify the studies that have been developed over the use of
personalization. As results, it was verified the inexistence of records on the articulation
of the personalized learning to the teaching of Portuguese language. We conclude
from this that there is a lack of studies in this area, a fact that signals the emergence of
an interesting research niche for theoretical-practical explorations.

KEYWORDS: Active Methodologies. Customization. Teaching of Portuguese Language.
Contextualization.

11 INTRODUCAO

Iniciada no século XX e ampliada vertiginosamente no século XXI, a era das
inovacdes em todos os dominios (social, politico, econémico, cultural, tecnoldgico)
provocam reais transformacdes no planeta e atingem na mesma profundidade a
Educacao, que fica na iminéncia de uma reavaliagcao e reorganizacéo para que nao
perca suas devidas funcbes. Desse modo, é inaceitavel as instituicbes de ensino
dissociar-se deste mundo, que se descortina freneticamente mergulhado numa
tecnologia de avancos inimaginaveis e de demais transformacgdes radicais na forma
humana de pensar, agir, ensinar e aprender.

Partindo do pressuposto de que o0 conhecimento € vasto e, mais que isso, infinito,
o educador precisa estar pronto para o “novo”, ja que o mundo gira, o tempo passa, a
tecnologia se desenvolve e com ela o homem segue itinerarios dantes inconcebiveis.
Assim, 0 ensino precisa ajustar-se a essa evolugdo incessante, caminhar ao lado
dela para que nédo caia no vazio teorico, na fragmentacéo do saber, na linearidade
reducionista e disjuntiva. Os conhecimentos hao de estar em circularidade constante,
contextualizados e globalizados, tecendo-se a outros tantos para a producéo de novos
conhecimentos.

Com o ensino de lingua portuguesa a dinamica nao é diferente. Entretanto,
predominou nas escolas brasileiras (e ainda predomina em muitas delas) a
descontextualizagdo dos conteudos, a irreflexdo sobre a propria lingua e a negligéncia
da interacdo desta com o mundo. A preocupacgao fundamental era com conhecimentos
classificatérios, metalinguisticos. Um ensino engessado cuja pratica artificial nao
contribuiu para a formacao linguistica do educando e, por isso mesmo, fora responsavel
pelo fracasso escolar de muitos brasileiros. Nao mais é possivel suportar esse ensino.
Mas tem sido muito dificil desestruturar praticas sedimentadas de outrora e substitui-
las por outras que tomam a lingua em funcionamento, em seu contexto, com todo
dinamismo e complexidade.
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Em toda a sua trajetéria no pais até os anos 70 (século XX), esse ensino se
alicercava sobre dois parametros: alfabetizacdo e desenvolvimento de outras
habilidades (leitura, redagcédo, conhecimentos gramaticais). Ler consistia na identificacéo
daquilo que o autor disse, ndo envolvendo interpretacao nem interacdo com outros
sentidos. A atividade de redacéo (diferente da de producéo textual) se restringia a
trilhar os passos de leituras literarias renomadas. Os conhecimentos gramaticais ndo
passavam de categorizacdo e nomenclaturas. Nos anos 80 (do mesmo século) leitura
e escrita, fala e escuta se tornam um processo continuo a serem desenvolvidos desde
a alfabetizacdo. Mas nem sempre as escolas percorriam por esse programa.

Em 1997, o PCN-EM sinalizava para um ensino mais produtivo embasado nas
contribuicdes linguisticas, ja que a exclusividade do ensino gramatical ndo atendia
aos objetivos do ensino de lingua. Em vez disso, a orientacdo primava por praticas
pedagogicas pautadas em um conhecimento linguistico e discursivo com o fim de
inserir 0 sujeito/aluno a participar de praticas sociais envolvendo uma lingua viva, em
gue abundam as suas riquezas, a lingua em uso, as praticas textuais, onde o homem
se reflete como um ser de linguagem.

Igualmente leciona o PCN-EF (1998, p. 34): “E nas praticas sociais, em situacées
linguisticamente significativas, que se da a expansao da capacidade de uso da
linguagem e a construcao ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio
cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita”. Outrossim ensina Antunes
(2014, p. 84): “Produzir linguagem é expressar sentidos, é expressar intencoes; é viver
uma experiéncia de interacdo, reciprocamente compartilhada” (ANTUNES, 2014, p.
84). Nada disso é possivel quando o ensino de lingua materna ignora o contexto de
onde se extraem os objetos de ensino a serem trabalhados em sala de aula. Nesse
sentido, o PCN-EM (1997, p. 39) adverte:

[...] a gramatica de forma descontextualizada tornou-se emblematica de um
conteudo estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e passar
de ano, uma pratica pedagogica que vai da metalinguagem para a lingua por meio
de exemplificacé&o, exercicios de reconhecimento e memorizacao de nomenclatura.

Década de 90. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 encaminha o ensino de lingua
portuguesa na esteira de uma gramatica internalizada, da linguagem, do texto e do
contexto no processo de interacdo. Nessa perspectiva, cabe ao docente o trabalho
com a lingua viva em meio as relagbes sociais, ao uso comunicativo, inserida no
contexto social. Quando se privilegiam contetudos contextualizados, a lingua entra em
acao, dinamiza-se, pois ela

[...] ndo se opera por palavras ou frases jogadas ao acaso; ndo sendo, por
conseguinte, o resultado de uma série de frases; ela ocorre via texto, em condicdes
efetivas de interacdo, o que significa que as pressdes discursivas interferem na
enunciacao, além dos componentes linguisticos (lexicais, sintaticos e semanticos)
(PONTES-RIBEIRO, 2009, p. 50).
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Na verdade, aprender lingua “é aprender ndo somente palavras e saber combina-
las em expressdes complexas, mas aprender pragmaticamente seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas” (PCN-EF, 1998, p. 20). Contextualizar a aprendizagem da
lingua é estabelecer relacdo entre sujeito/aluno e objeto, sujeito ativo e participante
do ato de compreensao invencao e reconstrucdo, nas mais diversas relacdes da vida
— pessoal, social e cultural.

L4 se foi, portanto, o tempo da mera “decoreba” de regras ou resolucdo de
atividades mecéanicas e nada produtivas. Nao ha mais espacgo para a gramatica com
o fim em si mesma. O contexto invade a sala de aula de modo que os conteudos
trabalhados sejam reflexos de uma situacéo real para lhes imprimir significados
que possam ser utilizados em outras situagées comunicativas. Assim & possivel ao
educando, um usuario da lingua, sentir-se representado e atraido a exploracéo de
mais conhecimentos linguisticos. Centrado, porém, em atividades metalinguisticas, o
ensino deixa de favorecer ao educando o desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades. Por isso os estudos de andlise linguistica atestam que o ideal para uma
aprendizagem significativa € o ensino contextualizado, orientado para contextos reais
de interacdo, com “tratamento epilinguistico, que consiste no recurso as atividades
gue desenvolvam estratégias voltadas para a utilizacéo da lingua nas mais diversas
instédncias comunicativas” (SILVA, 2018, p. 141).

Eis, entdo, a razdo pela qual leciona Antunes (2007, p. 146) ao asseverar que
compete ao docente de lingua materna guiar-se por “contetdos, objetivos e praticas
pedagdgicas que privilegiem a dimensdo mais ampla e funcional da linguagem”. Os
conteudos contextualizados tornam-se um caminho para levar o educando a interagir
com alinguaviva (materna ou estrangeira), em raz&o de estabelecer e estreitar relacoes
em meio a um universo de referéncias. Assim, € possivel adentrar no conhecimento
da lingua para usufrui-la proficientemente. Em contrapartida, quando o ensino se
canaliza pela abstracdo e descontextualizacéo, operando-se com palavras, frases e
textos soltos, nomenclaturas, foge-se da lingua em fungéo e “a compartimentacéao da
gramatica como disciplina desvinculada do uso da lingua tem sido um dos grandes
Obices a propria legitimagdo da gramatica como disciplina com lugar no ensino da
lingua portuguesa” (NEVES, 1999, p. 49).

Por sua vez, os conteudos gramaticais, quando contextualizados e refletidos
a partir de seu uso no texto, além de possibilitar a percep¢do do aluno sobre a
funcionalidade de certos mecanismos da construcdo verbal, contribuem eficazmente
para o entendimento da estrutura da lingua e, mais que isso, para a ampliacdo da
competéncia discursiva do educando no que tange ao desenvolvimento de leitura e
producao textual. Urge entdo que nesse ensino se associem os conteudos gramaticais
a descoberta de estruturas predominantes em certos contextos da lingua — uma
abordagem bem distinta do modelo de ensino tradicional, reducionista e fragmentado.
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Entretanto, contextualizar ndo se resume ao cotidiano do educando. E bem
mais que isso, embora dai se deva partir para dialogar com conteudos escolares,
sistematizados, visando a construcdo de significados mediante reflexdes sobre
questdes internas da lingua portuguesa. Contextualizar em aula de gramatica &, pois,
inserir o conteudo linguistico da aula em uma situagéo real, com elementos suficientes
para lhe atribuirem significado.

Hoje ndo é possivel conceber um ensino de lingua portuguesa que nao priorize
o contexto onde as comunicacdes e interagdes linguisticas acontecem como pratica
social, ja que a “linguagem é inerentemente contextualizada” (ANTUNES, 2014, p. 40).
O ensino contextualizado faculta ao educando seu desenvolvimento pessoal, social
e cognitivo, pois o coloca diante de interacdes comunicativas. Por isso, “o estudo da
lingua j& ndo pode ser pensado de modo fragmentado, limitado a decodificagéo de
conteudos descontextualizados, com exercicios mecanicos e repetitivos centrados na
gramatica normativa e na mera reproducéo de ideias” (SOUZA, 2017, p. 3).

O contexto € importante no ensino de lingua por ser também um elemento
essencial para a compreensao do discurso, quando um mesmo enunciado pode
assumir significados distintos em face de distintas entoa¢des. Quando se desconsidera
0 contexto da enunciacéo, envolta de entonagdes, a significacao do discurso fica
comprometida, ambigua, empobrecida e, as vezes, até mesmo contraditéria a
intencionalidade do locutor. Por exemplo, a frase “Eu estou de olho em vocé”, se dita
por uma mae a um filho que esta na primeira infancia e que, no momento, se encontra
diante de uma cristaleira, significa “Nao mexa em nada!”; se dita por um olheiro, num
campo de pelada, ao adolescente que faz uma bela jogada, significa “Vocé pode ser
0 meu indicado para o time X”; se dita por um rapaz a uma mog¢a, que a seus olhos é
encantadora, significa “Estou interessado em vocé”; se dita pelo professor ao aluno,
irrequieto, no momento de uma avaliagdo sem consulta, significa “Nao cole!”. Portanto,
eis que a enunciacao se caracteriza pela entonagdo em cada contexto desses e pelo
instante Unico e irrepetivel, eis que o sentido real da palavra se consubstancia no seu
contexto de producao.

Portanto, o ensino de lingua portuguesa ndo pode se desvencilhar do discurso
para que nao caia na abstracéo, pois “uma lingua € muito mais que uma” gramatica”
(ANTUNES, 2009, p. 13). Assim, ele ha de ser contextualizado para permitir o
adentrar no ato de comunicagdo com participacéo ativa e interativa; ha de se criar
estratégias para que ele se insira em situacdes reais de comunicagao, reproduzindo
o mundo extraescolar. E ineficiente qualquer teoria que negligencia o contexto na
analise da estrutura de uma lingua, pois uma materialidade linguistica pura, sob a
Otica estritamente formal, é ineficaz sem o contexto sécio-histérico para atribuir a real
significacdo a linguagem humana, aos propdsitos de seu enunciador.

Alémdisso, acontextualizacao dos contetdos perpassaumaquestao de cidadania,
isto &, de identificac&o do aluno enquanto pertencente a dada comunidade linguistica,
cuja participacéo deva ser reconhecida. Simulagdes linguisticas, supervaloriza¢do de
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um ideal de lingua e abordagens estigmatizadoras diante do que foge a téo culta
norma sao portos de passagem para o irreconhecimento sobre a propria lingua e para
o estimulo da sensacéo de ndo pertecimento. Afinal, nessas situagcbes, néo se pode
identificar, como bem lembra llari e Basso (2006), o portugués da gente, ja que a lingua
estudada na escola ndo possui contraparte prévia com a lingua falada, reformulada e
ressignificada pelos usuarios cotidianamente em suas veredas linguisticas.

Assim, a partir dessas necessidades pedagogicas emergentes, as consideracdes
tedricas da proxima secdo apresentam a aprendizagem personalizada como um
caminho possivel, pois somente um ensino de lingua materna que contextualiza
conteudos e insira 0s alunos nesse processo pode assegurar aos educandos a
oportunidade de alcance de conhecimentos linguisticos fundamentais para o seu
competente uso da lingua indispensavel ao exercicio da cidadania — finalidade maior
de todo o sistema educacional.

2 | APRENDIZAGEM PERSONALIZADA EM FOCO: TIPOLOGIA, CONTRIBUICOES
E DESAFIOS

A pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), é articulada a partir da unidao de trés variaveis: o aluno,
0s conhecimentos relacionados a pratica linguistica e a mediacéo do professor.

O primeiro elemento dessa triade - o aluno - é o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento - o
objeto de conhecimento - sdo os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos
implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento da triade é
a pratica educacional do professor e da escola que organiza a mediacao entre
sujeito e objeto do conhecimento (BRASIL, 1998, p. 22).

Essa triade evidencia o principio fundamental do processo de Personalizagao do
Ensino: a autonomia do aluno sobre a aquisicdo de seu conhecimento e o professor
como orientador do processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, a aprendizagem
personalizada pode ser definida como uma série de programas educativos, experiéncias
de aprendizagem, abordagens pedagobgicas e estratégias educativas que tenham
como foco atender as necessidades de aprendizagem de cada aluno, assim como
seus interesses e aspiragoes (VALENTE, 2018).

Ao apresentar essa definicao, pode ser que a aprendizagem personalizada seja
confundida com a aprendizagem diferenciada e individualizada. Contudo, é preciso
tracar algumas distingdes entre essas abordagens, na medida que cada uma apresenta
particularidades.

No processo de aprendizagem diferenciada a instrucdo do professor deve
utilizar recursos, abordagens ou praticas que sao mais indicadas para atender as
necessidades individuais de um aluno ou de um grupo de alunos, mas os objetivos
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académicos permanecem os mesmos, sendo, segundo Valente (2018, p. 33), uma
“adaptacao do curriculo aos diversos interesses e capacidades dos alunos”.

Em contrapartida, na aprendizagem individualizada os objetivos académicos sao
mantidos para um grupo de estudantes, mas suas progressodes curriculares podem se
desenvolver de maneiras distintas no que concerne ao tempo e as necessidades de
aprendizagem.

Por fim, no processo de aprendizagem personalizada, objeto de estudo deste
capitulo, o aluno se envolve no processo de criacao das atividades pedagodgicas que lhe
seréo oferecidas e, assim, pode adapta-las as suas preferéncias e aos seus interesses
(VALENTE, 2018). Dessa forma, pode-se evidenciar que “a principal diferenca entre
personalizacado, diferenciacdo e individualizacdo é que a personalizacao é centrada
no aprendiz, enquanto as demais sao centradas no professor” (BACICH, NETO e
TREVISANI, 2015, p. 57).

Apesar de ser uma metodologia atual para o ensino, a Personalizacdo ou
Aprendizagem Personalizada, € uma proposta ja mencionada por teéricos importantes
dos estudos sobre educacgéo, como Paulo Freire. Em seu livro Pedagogia da Autonomia
(2013), o autor apresenta a chave do conceito de Personalizagcdo —embora sem utilizar
esta terminologia —, ao afirmar que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar
possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2013, p. 12). Isso &€
personalizar o processo de aprendizagem: levar o aluno a construir um conhecimento
que faca sentido para sua vivéncia, estando-o, assim, diretamente “[...] envolvido na
criacdo dessas atividades de aprendizagem” (VALENTE, 2018, p. 33).

Em uma matéria do site Porvir, Lilian Bacich, além de confirmar que a teoria
da personalizacao ja era explicitada nos estudos de Paulo Freire, relaciona também
0s ensinamentos Vygotsky sobre o conceito de zona de conhecimento proximal aos
principios da Personalizagdo: “A zona de conhecimento proximal é aquilo que o aluno
pode fazer tendo o apoio necessario. Também & um olhar para cada um”.

Contudo, fica um questionamento: se a teoria foi anteriormente proposta por
esses teoricos, por que s6 agora as discussdes sobre a Personalizacéo do Ensino se
mostraram mais frequentes? A resposta € clara: com a tecnologia ganhando espaco
no contexto escolar, foi preciso reconhecer que os alunos nao aprendem da mesma
maneira que aprendiam no século anterior, sem toda essa revolu¢ao tecnolégica.

No entanto, ainda existe uma resisténcia para a implementacéo dessas novas
metodologias de ensino que fazem uso da tecnologia, uma vez que as escolas,
em sua maioria, sdo organizadas de maneira tradicional, tanto estrutural como
pedagogicamente. Essa resisténcia prejudica o processo de ensino-aprendizagem,
pois desvaloriza o perfil dos estudantes que compdéem as salas de aula do ensino
basico, que cada vez mais estdo conectados as tecnologias digitais. Algumas escolas,
quando questionadas sobre 0 uso de tecnologia na educacéo, entendem que apenas o
uso de aparelhos tecnoldgicos substituindo os quadros e livros didaticos é o suficiente
para transformar a aula em algo mais dinamico e atrativo para o aluno. Contudo, “a
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integracdo das tecnologias digitais na educagéo precisa ser feita de modo criativo e
critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexao dos seus envolvidos, para que
eles ndo sejam apenas receptores de informacdes” (BACICH, NETO e TREVISANI,
2015, p. 47).

E sob essa 6tica de educacéo aliada & tecnologia que se desenvolve o principio
essencial da aprendizagem personalizada e, apesar de ainda existirem pedras no
caminho da implantagcdo dessa metodologia, o aluno pode facilitar esse processo,
na medida em que passe a “se conhecer como aprendiz e auxiliar no processo de
identificacéo das praticas e atividades mais adequadas para sua formacao” (VALENTE,
2018, p. 34).

Diante das considerag¢des acerca da importancia da aprendizagem personalizada
para o aluno, faz-se necessario explicitar de que maneira a Personalizacdo pode
contribuir para melhorias no ensino como um todo. Ao colocar o aluno como centro da
proposta pedagogica, a aprendizagem personalizada cria condi¢des para que o aluno
exerca sua autonomia. Desse modo, 0 aluno sera o responsavel por elaborar seus
planos individuais de aprendizado, de acordo com suas necessidades e preferéncias.
Pode parecer que isso significa tirar a responsabilidade dos coordenadores e
professores, porém oferecer ao aluno a oportunidade fazer escolhas confere uma
divisdo de responsabilidades que sera refletida durante toda sua trajetéria escolar.
Nesse sentido, “um ensino personalizado exige muito mais do estudante, que tem de ter
autonomia e responsabilidade a ponto de ir atras de suas necessidades, curiosidades
e interesses” (SCHNEIDER, 2015, p. 73).

Para que a aprendizagem personalizada se desenvolva, as escolas precisam
realizar mudancas no ambiente fisico. Ainda que seja dificil, & preciso contar com ajuda
dos proprios alunos para transformar o ambiente de salas de aulas tradicionais em
espacos em que seja possivel um envolvimento em atividades on-line, experimentacdes
e debates. Os celulares e tablets dos préprios alunos podem ser aliados contra a falta
de recursos tecnoldgicos que as escolas publicas enfrentam, sendo utilizados a favor
da aprendizagem. Sobre isso, destaca-se:

A escola pode transformar-se em um conjunto de espacos ricos em aprendizagem
significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a aprender ativamente,
a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saberem tomar iniciativas e interagir
(MORAN; MASETTO; BEHRENS apud BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p. 70).

Duvidas sdo geradas sobre o papel do professor na Personalizagcdo do ensino,
como: para que serve o professor se € o aluno que delimita sua aprendizagem?
Os questionamentos sdo motivados pela visdao de professor como unico detentor
e responsavel pela transmissdao do conhecimento, contudo “o que constatamos,
cada vez mais, € que a aprendizagem por meio da transmissdo € importante, mas
a aprendizagem por questionamento e experimentagcdo € mais relevante para uma
compreensdo mais ampla e profunda” (MORAN, 2018, p. 2). Dessa forma, na
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aprendizagem personalizada, o professor € considerado um mentor, que, além de
oferecer orientagbes para o desenvolvimento dos conteudos curriculares, “também
€ aquele que ajuda o aluno a descobrir seus talentos e se conectar com pessoas de
fora da escola que podem apoia-lo no desenvolvimento dessas habilidades” (PORVIR,
s.d.).

Agrande questao é que ao fomentar a autonomia do aluno, atotal responsabilidade
pelo fracasso escolar é retirada do professor, pois o aluno tem a possibilidade
construir o préprio conhecimento, “claro que isso se da com o planejamento, auxilio e
monitoramento do professor, inclusive no processo de desenvolvimento da autonomia”
(SCHNEIDER, 2015, p. 73).

Por fim, duas grandes contribuicbes da aprendizagem personalizada precisam
ser explicitadas: a elaboracédo dos planos individuais de aprendizado e as praticas
avaliativas individualizadas.

Na aprendizagem personalizada, os planos individuais de aprendizado sao
instrumentos pedagodgicos desenvolvidos a partir do que o aluno precisa e deseja
aprender, seguindo as orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Esses planos sao elaborados pelos proprios alunos, de acordo com o principio da
autonomia, com auxilio dos professores. Dessa forma, o aluno ndo se sente pressionado
a aprender aquilo que lhe & imposto, como acontece nos modelos tradicionais de
projetos pedagodgicos, e segue seu proprio ritmo de aprendizagem, de acordo com
suas preferéncias e necessidades. Essa forma de curriculo reflete nas avaliagdes,
gue nao podem ser feitas de maneira tradicional, “uma vez que cada aluno segue seu
proprio percurso pedagoégico, respeitando ritmo, caracteristicas e interesses distintos”
(PORVIR, s.d.). Assim, os métodos avaliativos na aprendizagem personalizada sé&o
feitas seguindo a LDB de 1996, que propde, no art. 24, inciso V, que a avaliacdo do
rendimento escolar deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996, p. 18).

Evidentemente, ha outros inUmeros beneficios na implantacéo das Metodologias
Ativas, em especial na Personalizacdo do Ensino, mas as destacadas neste capitulo
foram as que se mostraram mais relevantes para 0 momento atual da educacéao, que
ainda esta em processo de ruptura com o tradicionalismo impregnado no ambito das
salas de aula. Nossa intenc¢do foi mostrar que

Para o estudante, os beneficios da personalizagdo séo, sobretudo, a moti-
vacéo [...] e a maximizacdo do aprendizado, no sentido de que o aluno tem
oportunidade de aprender de forma individual, com o grupo, com o uso das
tecnologias e, efetivamente, com o professor (SCHNEIDER, 2015, p. 71).

Apés justificar a importancia da aprendizagem personalizada para todos os
sujeitos envolvidos no contexto escolar, na proxima secéo, sera apresentada uma
analise bibliométrica dos registros de pesquisa, com vistas a verificar os estudos que
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tém sido desenvolvidos sobre o0 uso da personalizacdo, em especial, sobre a existéncia
de trabalhos voltados ao ensino de lingua materna.

31 PERSONALIZAGAO NO ENSINO: UM ESTUDO BIBLIOMETRICO DA
PRODUGAO CIENTIFICA

O procedimento de analise considerou a leitura de titulos, resumos, palavras-
chave, sempre que incluidos no texto. Estruturaram-se dois grupos de analise:
producao e tematica. Como subcategorias de analise da producédo, recorreu-se
a: tipo de recurso, idioma da publicagdo, topico, evolugao anual das publicacées
e abrangéncia geogréfica da revista. A analise teméatica relaciona-se, por sua vez,
a caracterizacdo dos tema e subtemas desenvolvidos na abordagem do conteudo
em questao, empregando analise global dos textos e posterior atribuicdo de termos
descritores do conteudo.

A coleta foi realizada na base de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), criada em 1990, com a finalidade de oferecer
servico de periodicos eletronicos, em fortalecimento da pesquisa na pos-graduacgao,
conforme as informagdes do proprio site. Das vantagens oferecidas ao publico usuario,
destacam-se: facilidade de acesso a informagé&o cientifica, acesso a conhecimento
atualizado, democratizagdo do acesso a informacdo e inser¢do internacional do
conhecimento cientifico.

Realizou-se busca por Assunto, através do termo “Aprendizagem personalizada”,
sem delimitacao da data de publicacdo, considerando qualquer tipo de material (livro,
artigo, imagem, audiovisual), qualquer idioma. Foram diagnosticadas 106 ocorréncias.

3.1 Analise da producao

Na base de Periddicos CAPES, quanto ao tipo de recurso, das 106 ocorréncias,
10 eram em formato de livro, 94 eram artigos cientificos, 01 tese e 01 recurso textual,
este se caracterizava por ser um resumo das producdes cientificas de dada revista.
Realizou-se um recorte para andlise dos artigos produzidos. Em apreciacao dos 94
trabalhos publicados em formato de artigo, seguem dados importantes para a analise
dos indicadores de producéo:

Analise da Producao: Artigos

Idioma Tépico Evolucdo Anual Abrangéncia Geo-

P (a partir do ano 2000) grafica da Revista

LP | LI | LE | Total | Educag. | Outros | 06 | 10 | 11 | 12 | 15 | 16 | 17 Nac. Intern.
53 | 33 | 66 | 94 13 81 2112|2213 5 8

Tabela 1 — Indicadores de producéo
Fonte: Portal de Periddicos CAPES (2018).
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A partir da leitura da tabela, pode-se constatar que as publicagcdes s&o, em sua
maioria, publicadas/traduzidas para lingua inglesa, o que amplia seu alcance quanto
ao publico leitor. Vale destacar que os dados coletados na subcategoria “Idioma”
consideram n&o apenas a publicacéo unica em um idioma, mas também contabilizam
a possibilidade de um mesmo artigo ter sido traduzido para um ou mais de um idioma.

Do total de 94 producdes, de acordo com o Portal de Periddicos Capes, apenas
13 encaixam-se no filtro “Education” (Educagao/Educacién). A aba “Outros” relaciona-
se a trabalhos publicados no ambito das areas de Administracdo e Negocios e,
sobretudo, Saude. Tais informacdes atentam para o baixo quantitativo de pesquisas
desenvolvidas na esfera educacional, em comparagcdo com as outras areas.

Acerca da evolucéo anual das publicagdes, nota-se um desenvolvimento mediado
equivalente entre os anos de publicagao, com certa crescente em 2017, ao contabilizar
3 dos 13 trabalhos na area. Ainda sao necessarios mais estudos bibliométricos para
afirmar com veeméncia que se esse timido aumento relaciona-se ao fato da teméatica
das Metodologias Ativas e da Aprendizagem Personalizada estar tomando centralidade
no discurso pedagogico vigente.

Dado interesse € verificado na subcategoria “Abrangéncia Geografica da
Revista”: mais trabalhos estdo sendo publicizados em revistas de abrangéncia
internacional do que nacional, 0 que pode indicar como as pesquisas brasileiras, em
torno da Aprendizagem Personalizada, nao estéo tdo desenvolvidas ou difundidas. Em
ambito nacional, as 5 revistas cujo escopo contemplou tais trabalhos estavam assim
organizadas quanto a instituicao editora: Universidade Estadual Paulista (UNESP) (2);
Universidade Estadual de Maringa (UEM) (1); Universidade de Sao Paulo (USP) (1);
e Universidade de Fortaleza (UNIFOR) (1). Ja na esfera internacional, as producdes
vinculavam sua edic&o as seguintes instituicbes: Universidade Nova de Lisboa (UNL-
Portugal) (1); Pontificia Universidade Catolica do Peru (PUCP-Peru) (1); Universidad
de Aconcagua (UAC-Chile) (1); Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UD-
Colébmbia); Editoria Desafio Singular (Portugal) (1); Universidad Autbnoma de Baja
California (UABC-México) (1); e Vivat Academia (Espanha) (2). Assim, a respeito da
incidéncia geografica, observa-se dominio latino-americano nas producdes realizadas
e maior regularidade das publica¢cdes em revistas cujo idioma matriz seja o espanhol.
Convém ressaltar, ainda, a exclusividade de Portugal nas publicagbes contidas em
revistas europeias.

3.2 Analise tematica

A analise tematica considera, preliminarmente, as areas de concentracao das
pesquisas evidenciadas nos artigos em relacéo ao quantitativo de registros: Ciéncias
(3), Pedagogia/Letras (1), Pedagogia (2), Letras (1), Educacgao Fisica (1), Psicologia
(1) e Saude (4). Delimitando os estudos as perspectivas em torno do ensino de lingua,
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destaca-se que o trabalho que inter-relaciona as areas de Pedagogia e Letras detinha-
se a discutir, teoricamente, a formacgao de professores em nivel universitario, de modo
a considerar que as trajetérias de vida possuem especificidades que requerem uma
formagao personalizada, com atividade colaborativa entre os sujeitos em formagao.
Para elucidar tal questéo, recorre a citar, sem ser o cerne do estudo, um exemplo em
torno do Curso de Letras. Além disso, o Unico artigo enquadrado na area de Letras
focaliza-se na Alfabetizacdo e apenas menciona, superficialmente, a questao da
personalizacdo ao tratar das novas propostas pedagdégicas, que trazem orientacdes
sobre levar em consideracao a experiéncia personalizada do aluno.

Tendo em vista que todos os trabalhos relacionam-se ao Ensino, a andlise
tematica define como subtema os itens “Foco da formacao”, com o intuito de verificar
se 0 estudo concentrava-se em questdes sobre a aprendizagem do aluno ou se
dedicava-se a formagao do professor, e “Abordagem”, para identificar se o estudo
tinha base exclusivamente teodrica ou se expunha praticas pedagogicas possiveis.
Segue o tabelamento das informacdes:

Analise Tematica dos Artigos

Foco da formagéo Abordagem
Discente Docente Teobrica Pratica
10 3 6 7

Tabela 2 — Analise Tematica dos Artigos quanto ao foco da formacgéo e a abordagem.
Fonte: Portal de Periédicos CAPES (2018)

Com base na tabela, verifica-se maior percentual de estudos dedicados a
aprendizagem discente. Nesse sentido, embora sejam importantes os estudos,
sobretudo os praticos, a respeito da formacdo de conhecimento no aluno, é
analogamente primordial que haja pesquisas em reflexdo e orientacdo acerca da
formacao do professor para lidar com os contextos pedagdgicos emergentes. Afinal, se
persiste a caréncia dessas reflexdes no ambito da pesquisa cientifica, o que dira nas
atividades docentes na realidade cotidiana? Logo, os dados sinalizam a necessidade
de ampliagao dos estudos nessa seara.

A tabela destaca ainda o tipo de abordagem destinado ao longo da exploracéo
tematica. De modo geral, ndo ha discrepancias consideraveis entre estudos de cunho
tedrico e trabalhos com proposicdes praticas. Entretanto, convém ressaltar que das 7
abordagens préticas, 3 destacavam-se por articular a perspectiva da Personalizagao
com o uso de recursos tecnologicos atuais, conforme representa a tabela a seguir:
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Obra/Autor Articulac&o Personalizacdo e Tecnologia

Metodologia Inquiry Based Scien-

ce Education no 1.° e 2.° CEB

com recurso a dispositivos moé- Contribuicbes do uso de dispositivos méveis para autono-
veis — uma revis&o critica de ca- mia discente.

sos praticos (TAVARES e ALMEI-

DA, 2015)

La singularidad segun la educa-
cién personalizada en la era digi-
tal (GONZALEZ, CORIA e HER-
NANDEZ, 2016)

Impactos da era digital na constituicao das especificida-
des do ensino atual (sugestdes de planejamento docen-
te).

Busca o exercicio de metodologias participativas, apoiado
em pressupostos teodrico-metodolégicos da terapia ocu-
pacional social e da educacao para a liberdade defendida
por Paulo Freire, as Oficinas de Atividades tém se cons-
tituido como uma tecnologia social de aproximagao, (re)
construcao de projetos e ampliacéo de redes de suporte
junto a jovens advindos de grupos populares urbanos em
situacé@o de vulnerabilidade social.

Oficinas de atividades com jovens
da escola publica: tecnologias
sociais entre educacéo e terapia
ocupacional (LOPES, BORBA,
TRAJBER, SILVA e CUEL, 2011)

Tabela 3 - Previsdo de articulagéo entre Aprendizagem Personalizada e Tecnologia
Fonte: Portal de Periédicos CAPES (2018)

O artigo Metodologia Inquiry Based Science Education [IBL] no 1.° e 2.° CEB
com recurso a dispositivos moveis — uma revisdo critica de casos praticos repensa
praticamente as aulas de Ciéncias em contextos contemporaneos. A pesquisa
relaciona-se a aprendizagem personalizada, na medida em que a metodologia
empregada, IBL, “privilegia as questoes, ideias, observacdes e conclusdes do aluno
enquanto ferramentas de construcdo do seu préprio conhecimento” (TAVARES e
ALMEIDA, 2015, p. 29). Como resultados, os autores constataram que esse método,
articulado a tecnologia dos dispositivos moveis, “(...) potencia [sic] a aprendizagem
personalizada, continua, situada e colaborativa” (TAVARES e ALMEIDA, 2015, p. 28).

Porsuavez, otrabalhointitulado La singularidad segtin la educacion personalizada
en la era digital (GONZALEZ, CORIA e HERNANDEZ, 2016) discute as consequéncias
das especificidades pedagdgicas promovidas pela era digital nos modos de concepcgao
da aprendizagem, desde o planejamento, perpassando a execu¢ao, até a avaliacao.
Os autores propdem, como resultados, critérios para um planejamento, uma execucao
e uma avaliagcdo singulares/personalizados. Destacam, em suas consideracgoes finais,
a necessidade de maior aprofundamento teérico e pratico nesse campo de estudo.

Ja o artigo Oficinas de atividades com jovens da escola publica: tecnologias
sociais entre educacdo e terapia ocupacional associa metodologias participativas
com tecnologias sociais para aproximacgao das redes de suporte mutuo entre jovens
em vulnerabilidade social. Através das atividades, realizadas com alunos de escola
publica, sdao construidos videos/documentarios e esquetes e realizadas rodas de

conversa e jogos de interacdo. A personalizagcdo do ensino reside no fato de que
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A utilizacdo da atividade possibilita o aprendizado € o reconhecimento de
necessidades do sujeito e o desenvolvimento de sua capacidade para buscar
solucoes proprias e criativas, tornando a técnica dependente da interpretacao
e da apreenséo da realidade, e ndo o inverso (LOPES, BORBA, TRAJBER, SILVA
e CUEL, 2011, p. 282, grifos nossos).

Com base nos resultados coletados, constata-se, assim, a inexisténcia de
trabalhos sobre a personalizacéo da aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa,
dispostos em uma fonte de dados cientificos de grande abrangéncia e de relevancia
na comunidade cientifica, tal como é o Portal de Peridédicos da CAPES. Evidencia-se,
portanto, um nicho de pesquisa a ser explorado.

41 CONCLUSAO

O cenério de mudancas educacionais tem exigido analogas reformulacdes
na concepcao epistemoldgica da escola contemporénea. Discursos pedagdgicos
anteriores séo retomados, mas com a roupagem dos dias atuais, em consideracao
da onipresenca tecnoldgica. Surgem, assim, novos contextos, novas necessidades e
novos perfis de alunado, os quais, concomitantemente, requerem novas abordagens
metodologicas.

No que se refere ao ensino de lingua materna, a perspectiva tradicionalista de
abordagem dos contetdos ndo da conta da formacéao proficiente dos alunos enquanto
cidadaos que recorrem ao uso linguistico para transitar em diversas esferas sociais,
pois tal concepcdo de ensino desconsidera os contextos variaveis das ocorréncias
linguisticas verificadas ao longo da vivéncia discente, impondo-o0 exclusivamente a
um ideal de lingua destoante dos conhecimentos e habilidades necessarios as suas
atividades linguageias cotidianas. Logo, dos principais problemas dignosticados
na educacdo em lingua atualmente, destaca-se a dificuldade em se efetivar a
contextualizacdo dos conteudos para tragar didlogos entre a teoria linguistica e a
experiéncia pratica do aluno.

Assim, como possibilidade metodoldgica de resolucao da problematica, apresenta-
se a perspectiva da aprendizagem personalizada. Dentre as consideragdes realizadas
sobre os beneficios dessa técnica, fica evidente que, apesar de ainda haver uma
resisténcia por parte dos 6rgaos de ensino e dos educadores para a implementacéo
dessa Metodologia Ativa, a Personalizacdo é um instrumento pedagogico relevante,
na medida em que coloca o aluno como centro do ensino. Essa abordagem fomenta a
construcao da autonomia discente e divide a responsabilidade da aprendizagem entre
aluno e professor. Nesse sentido, é preciso que pesquisas de carater teérico e pratico
continuem sendo realizadas, a fim de que se comprove aimportancia da Personalizagéo
e para que seja possivel quebrar a resisténcia que atrapalha o desenvolvimento dessa
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metodologia.

Justamente para investigar os estudos que tém sido realizados nessa seara,
empregou-se a Andlise Bibliométrica de artigos publicados no Portal de Periédicos
CAPES. Os resultados produzem um alerta: € necessario que sejam desenvolvidos
mais estudos em torno da aprendizagem personalizada, em especial no Brasil, de
modo que se possa discutir suas contribuicbes e desafios para o ensino. Afinal, os
trés trabalhos destacados, que recorriam ao uso das tecnologias contemporaneas em
contextos de aprendizagem significativa, obtiveram resultados bastante satisfatorios,
o que ratifica a motivacéo de pesquisas nessa area.

Especificamente quanto ao ensino de lingua portuguesa, nédo houve incidéncia
de estudos que articulassem efetivamente a Personalizacdo as abordagens
metodoldgicas. Evidencia-se, portanto, no ambito da educag¢do em lingua materna,
um campo de pesquisa passivel de desbravamentos teérico-praticos, uma vez que as
pesquisas atualmente publicadas tém pouco a dizer.
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