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APRESENTACAO

No ambito da presente obra é relevante destacar que a preocupagdo com a
formacao de professores € antiga. E que a concepcgéao e as finalidades da formacéao
continuada de professores no Brasil foram mudando ao longo do tempo.

E pertinente afirmar que as politicas educacionais voltadas a formacéo continuada
de professores, sdo fundamentais e possuem um potencial significativo quando se
trata da promocé&o da melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos.

Deste modo, os artigos deste volume no geral apresentam alguns aspectos
legais advindos da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996, do Plano Nacional de Educacgao, da Resolu¢cao CNE/
CP n.° 01/2002 que institui as Diretrizes Nacionais para a formacéo de professores e
Portaria Ministerial n.° 1.403/2003 que cria a Rede Nacional de Formacao Continuada
de Professores de Educacao Basica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394/96 (a mais utilizada
nos artigos) os artigos 61, 62, 63, 64, 65 e 66 tratam da formacgéo dos profissionais da
educacao e o artigo 67 sobre a sua valorizacao.

Os saberes do professor também é um tema abordado e de todos os saberes, 0
saber da experiéncia se destaca, uma vez que ele € aprendido na pratica, na vivéncia
reflexiva do trabalho cotidiano e nos embates com os problemas vividos nos processos
das praticas refletidas. Esse conhecimento é unido a agao didatica, € pratica e teoria
ao mesmo tempo. E o que define o professor como autor da sua pratica, mediada
pelas relagcdes com seus educandos, constroi saberes e redimensiona a teoria.

Marcia Aparecida Alferes



SUMARIO

CAPITULO .o eeeeeemeeee e enesssnsssemssnsmssnessamesssmssnsssanessanssesassnessameseenssnsseanssnensnenssnssnsns 1

A EXPERIENCIA DO ESTAGIO NA FORMACAO DOCENTE

Flaviani Souto Bolzan Medeiros
Jaqueline Sabrini Carvalho Cunha
Andreia Ines Dillenburg

DOl 10.22533/at.ed.1481819121

CAPITULOD 2 ...eoeeeeeeeeeeeeseeeseemsssensasesssnssssnssnsssanssssnssnsnssnessanssssnssnesssnsssanssmsnssnssssnssnsnnsnssssnses 18

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM AMBIENTE DE CIBERCULTURA E SUAS DEMANDAS PARA
AS POLITICAS PUBLICAS

Valter Pedro Batista
Lucila Pesce

DOI 10.22533/at.ed.1481819122

CAPITULO 3 ..eeeeeeeeeeceeceemescessessssnessessessensassansansanssnssnssnsssssnssnessssnsnsensansansanssnesnssnssnssnssnsnnn 32

A FORMAGCAO DOCENTE E O PAPEL DA TECNOLOGIA NA CONSTRUGAO DOS SABERES DOCENTES

Rosely Candida Sobral
Denise Rosana da Silva Moraes
Tamara Cardoso André

DOl 10.22533/at.ed.1481819123

(0. 2 ) 1 ] 00 Y TN 41

A FORMAGAO PEDAGOGICA DOS FORMADORES E O CURRICULO DAS LICENCIATURAS PARA A QUALIDADE DA
EDUCACAO BASICA

Maria Célia Borges
Leonice Matilde Richter

DOl 10.22533/at.ed.1481819124

CAPITULOD 5 ..o eeeeeeemsesessesesssmssssnssnsssansssanssnsnssnessanssesnssnessansseanssnsnssnssssnssnsassnsssanses 56

A FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA E O TRABALHO COM QUESTOES MORAIS

Izabella Alvarenga Silva
Raul Aragéo Martins
Luciana Aparecida Nogueira da Cruz

DOI 10.22533/at.ed.1481819125

(0. 2 ) 1 ] 00 Y- SN 64

A RELAGCAO ENTRE FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Miryan Cristina Buzetti
Maria Piedade R. da Costa

DOl 10.22533/at.ed.1481819126

CAPITULO 7 aoeeeeeeeeeeeeeeeeesemeesemsesessssessanessanssnsssanessanesssnsanessanesesnssnesansssanssnssssnssssnssnsnssnssssnses 72

ABORDAGEM TEMATICA: REFLEXOES SOBRE A FORMAQAO INICIAL DOS PROFESSORES DE CIENCIA DA
NATUREZA A PARTIR DA EPISTEMOLOGIA BACHELARDIANA

Marinés Verénica Ferreira

Cristiane Muenchen

Carlos Alberto Marques

DOI 10.22533/at.ed.1481819127



CAPITULO 8 ....oeeeecececesessesmsssassssssssssssssssssassssssesssssssssssassssssessssssssesasssssssssssssasasessssssenssnnnes 82
COACHING EDUCACIONAL: POSSIBILIDADES DE APLICACAO NA GESTAO ESCOLAR
Andressa Savoldi de Melo

DOl 10.22533/at.ed.1481819128

CAPITULO O .o emeeeeeeesnessessessessessessanssnsamssnssnssnesnesessnesessnsnsensensensanssnssnssnesnssnsnsa 101

COORDENADOR PEDAGOGICO DA ESCOLA: ATRIBUICOES E DESAFIOS

Antonio Nilson Gomes Moreira
Glaucia Mirian de Oliveira Souza Barbosa
Ana Lidia Lopes do Carmo

DOl 10.22533/at.ed.1481819129

(0.1 2 ) (T X5 o 115

DILEMAS E PERSPECTIVAS DA FORMACAO DE PROFESSORES DE CRIANGAS PEQUENAS

Alice de Paiva Macario
Viviam Carvalho de Araujo

DOI 10.22533/at.ed.14818191210

CAPITULO L2....eoeeeeeeeeeeceeceecesnesnessessessessessanssnsanssssanssnesnssnssnesssssesssnsensensansanssnssnssnssnsnsas 126

DIVERSIDADE, ENSINO DE GEOGRAFIA E FORMACAO DE PROFESSORES
Hyago Ernane Goncalves Squiave
Priscila Braga Paiva

DOl 10.22533/at.ed.14818191211

CAPITULOD L2.....eeeceeeeeeeeeeeemeeeessnesssmessemsssenssmessmesssnssnsssanesssnssnsassnsssanssnsnssnssssnssnsnssnsasnns 134

FORMAGAO CONTINUA NA PERSPECTIVA DE  APRENDIZADO COLABORATIVO PARA PROFESSORES
ALFABETIZADORES

Ivana Ferreira dos Santos

Cecilia Vicente de Sousa Figueira
Fernanda Barros Ataides

Anair Araujo de Freitas Silva
Erica Giaretta Biase

DOl 10.22533/at.ed.14818191212

CAPITULO L3 ....coeeeeeeeeeeeeeceeceseesnessessessessessessanssnsanssnssnssnessesnssnssssssessensensansanssnsanssnssnssnsnsa 144

FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: O CASO
DA CIDADE DE MARABA(PA)

Airton dos Reis Pereira
Marinalda Gomes Apinagés
Maria José Costa Faria
Rayda Matias Lima

Vanda Coelho Régo

DOl 10.22533/at.ed.14818191213

(0. 2 ) (T Y I S 152

FORMAQAO DE PROFESSORES NO ESTADO CAPITALISTA: VALORIZAQAO E OU PRECARIZAQAO?
Raimunda Maria da Cunha Ribeiro

DOl 10.22533/at.ed.14818191214



CAPITULO A5......eececeeeeeeeeesemsesemsssessnesssmsssenssnssssnssssnssnsassnesssnssnsnssnsssanssnsnssnssssnssnsnssnsassns 167

FORMAGAO DOCENTE: HA POSSIBILIDADES PARA ALEM DO INSTITUIDO?

Mauricio Fagundes
Silvana Hoeller

DOI 10.22533/at.ed.14818191215

CAPITULO L6 ...eoeeeeeeeeeceeeeeeeeeeseessessessessessessansansanssnesnssnssnessesessnsssessensensansansanssnssnssnssnssnsnsn 176

LEIO QUANDO POSSO - PRATICAS DE LEITURA ENTRE FUTUROS PEDAGOGOS

Ezequiel Theodoro da Silva
Ludimar Pegoraro
Mariangela Kraemer Lenz Ziede

DOI 10.22533/at.ed.14818191216

(0. 2 ) 1T Y T 192

NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS COMO PRODUTORAS DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS NA FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA

Marcelo Silva da Silva
DOl 10.22533/at.ed.14818191217

CAPITULO L8......eeeeeeeceeeeeeeeceseessessessessessessansansansanessssnssnessessssnsssessensensansansanssnssnssnssnssnssnsn 202

O PIBID ENQUANTO POLITICA PUBLICA DA EDUCACAO E SEUS IMPACTOS PARA A FORMACAO/ATUACAO
PROFISSIONAL DE PROFESSORES INICIANTES

Ray-lla Walleska Santos Ferreira Gouveia
Maria Joselma do Nascimento Franco

DOI 10.22533/at.ed.14818191218

(0. 2 ) (T Y5 K 213

0 QUE DIZEM AS PESQUISAS ACADEMICAS SOBRE A FORMAGAO DAS (0S) DOCENTES DA CRECHE?

Patricia Maria Reis Cestaro
Nubia Schaper Santos

DOI 10.22533/at.ed.14818191219

CAPITULO 20 ....neeeeeeeeeeeseeeeeessesssssessessessessessenssnsanssnssnssnessesessnsssssssssenssnsensanssnssnssnssnssnssnsa 225

O SISTEMA DE AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DO ESTADO DE SAO PAULO - SARESP, COMO
INDICATIVO DAS LACUNAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA PARTICULAR*

Karina Machado
Maria lolanda Monteiro

DOI 10.22533/at.ed.14818191220

CAPITULO 2L...eeoeeeeeeeeeeeeeeemeeeesenesssnesssmssssnsansssmessenssnsasaneseamssnsassnessamesesmesnssssnesesnsnsassns 234

POTENCIALIDADES DA EXTENSAO UNIVERITARIA COMO PARTE DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO DA UNESP RIO CLARO E O PEJA

André Luis Messetti Christofoletti
Flavia Priscila Ventura
DOl 10.22533/at.ed.14818191221

CAPITULOD 22.....eeeeeeeeeeeeeesemeeesssnssssnesssmssssnssnssssmssssnssnsasanesssnssnsnssnessanssnsnssnssssnssnsnssnsansns 242

RANCOS E AVANCOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCAGAO DE SURDOS: DESVELANDO O
IMAGINARIO SOCIAL DOCENTE

Marcia Beatriz Cerutti Miiller
Denise Regina Quaresma da Silva
Zuleika Leonora Schmidt Costa

DOI 10.22533/at.ed.14818191222



CAPITULOD 23....eeeeeeeeseceesemsesesssnssssnessemssssnssnsssamsssenssnsssansssenssnsnssnessanssnsnssnssssnssnsnssnsansns 255

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO PROFISSIONAL A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO DE
FORMACAO CONTINUADA PARA O ENSINO E APRENDIZADO DA DANCA NO CONTEXTO ESCOLAR

Kathya Maria Ayres de Godoy
Ivo Ribeiro de Sa

DOl 10.22533/at.ed.14818191223

CAPITULO 2 eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenesnessesssssessessanssnsamssnsamesnesnesnssnesssssensensensensansansanssnssnssnssnsa 268

RELACOES SOCIOPROFISSIONAIS NO CONTEXTO ESCOLAR: SUA COMPREENSAO PARA EMBASAR PROJETOS
DE FORMACAO CONTINUADA PARA A EDUCAGAO BASICA

Laurinda Ramalho de Almeida
Adriana Teixeira Reis

Jeanny Meiry Sombra Silva
Luana de André Sant’Ana

DOI 10.22533/at.ed.14818191224

CAPITULOD 25......eeeeeeeeeeeeeeesemsessssnesssmessensssssssnsssnssssnssnsssanssssnssnsassnesssnssnsnssnssssnssnsnssnsasnns 275

SOBRE O PROCESSO HISTORICO DA EDUCAGCAO NO BRASIL: UM OLHAR PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES
E A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE DOCENTE AUTONOMA

Augusta Teresa Barbosa Severino,
Renata Cristina Geromel Meneghetti

DOI 10.22533/at.ed.14818191225

CAPITULO 26 ....eeeeeeeeeeeemeeesecesessnessesssssessessessansassansansanssnssnssnssnssssssssssnsensensansansensanssnssnssnsas 286

A SINTONIA ENTRE AS DIMENSOES PRESENCIAL E VIRTUAL NA FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO
SUPERIOR: ANALISE DE UMA EXPERENCIA INOVADORA

Luiza Alves Ferreira Portes
Luzia Cristina Nogueira de Araujo

DOI 10.22533/at.ed.14818191226
SOBRE A ORGANIZADORA .......ccccmtinnmssmnssmssnsssssssssssssnssssssnssss s sassnsssassnnssassnsssnssnnssnsnnnsnnnnns 297

Qualidade e Politicas Publicas na Educacao 7 Capitulo




CAPITULO 2

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM
AMBIENTE DE CIBERCULTURA E SUAS DEMANDAS PARA AS

Valter Pedro Batista
Mestre em Educacéo

Faculdade Sumaré, Secretaria da Educacgao de
Sao Paulo.

Sao Paulo — SP
Lucila Pesce
Doutora em Educacéao

Professora do Programa de P6s-Graduagédo em
Educacao da Universidade Federal de Sao Paulo

Guarulhos — SP

RESUMO: Este capitulo apresenta resultados
de uma pesquisa qualitativa desenvolvida
em nivel de mestrado em educacdo, como
estudo de caso educacional, apresentado na
38? Reunidao Nacional da Associagédo Nacional
de Po6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacéao
(ANPED), em 2017, na cidade de Sao Luis,
Maranhao onde se tomou por objetivo investigar
em que medida o curso “Cibercultura e préatica
docente” contribuiu para o0 empoderamento dos
professores de uma escola da rede estadual
de Sao Paulo, como autores da sua pratica
docente. Em meio a tessitura do marco teorico
ergue-se uma rede que tangencia os seguintes
campos conceituais: politicas educacionais e
formacao de professores no Brasil; educacéo
e cibercultura; formacédo de professores
(destacando a formacdo continuada em
servico in loco); empoderamento freireano. Foi

Qualidade e Politicas Publicas na Educacéo 7
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desenvolvida a analise documental das aulas de
trabalho pedagogico coletivo do curso emtela, a
analise estatistica descritiva dos dados objetivos
do questionario estruturado e a analise tematica
de conteudo dos depoimentos de professores,
nas entrevistas semiestruturadas. Os achados
da pesquisa confirmam a suposicao de que
0 curso contribuiu para o0 empoderamento
pesquisados, mediante
aprimoramento da formacdo continuada em

dos professores

servigco in loco, em que tais dos professores se
situem como autores de sua pratica docente.
PALAVRAS-CHAVE: educacao e cibercultura;
formacdo continuada de professores em
servico; empoderamento.

ABSTRACT: This chapter describes the
results of a qualitative research developed in
the level of Education Master’s Degree, as a
case study in Education, which was presented
in the 38th National Encounter of the National
Post-Graduate Studies Educational Association
(ANPED), in 2017, in the city of Sao Luis
do Maranhgo. It aimed to inquire how the
course “Cyberculture and teaching practice”
contributed to the empowerment of teachers of
a public state school in Sdo Paulo, as authors of
their teaching practice. Besides the theoretical
approach, there is a network that reaches the
following conceptual fields: educational policies
and teachers educational background in Brazil:
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education and cyberculture: teachers background (emphasizing the continues process
of studies in loco service); Freire’s empowerment. A documental analysis has been also
developed concerning to the collective work, regarding to the pedagogical work, as well
as a described statistical analysis of objective data from a structured questionnaire
and a thematic content analysis of the testimonies provided by the interview with the
teachers, about the improvement of a continues background in service in loco, in which
the teachers get themselves as authors of their own teaching practices.

KEYWORDS: education and cyberculture; continues background of teachers in action;
empowerment.

11 INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta uma pesquisa em educacao realizada em nivel de
mestrado, na Universidade Federal de Sdo Paulo, Guarulhos, S&o Paulo. Durante as
acoOes formativas realizadas em servico, no espacgo das aulas de trabalho pedagdgico
coletivo (ATPC) de uma escola publica da rede estadual de S&o Paulo, intencionou-
se a investigacéo acerca das contribuicdes e dos desafios dessas agdes voltadas ao
empoderamento freireano desses professores, como autores da sua pratica docente no
contexto da Cibercultura. A supracitada formacgéo foi denominada curso “Cibercultura
e pratica docente”.

A revisédo de literatura foi desenvolvida como condicao para a composi¢cao do
panorama no qual o trabalho se insere em dialogo com outras produ¢des académicas
do campo. A contextualizacdo do tema de pesquisa emerge da trama tedrica acerca de
trés campos conceituais: politicas educacionais e formacéo de professores no Brasil;
educacéao e Cibercultura; formacéo de professores (com destaque para a formacgéao
continuada em servico in loco); empoderamento (na acepc¢ao freireana do termo).

Este quadro tedrico de referéncia, juntamente com a caracterizacao do corpus
de analise, dos sujeitos da pesquisa e da metodologia de investigacdo, melhor
contextualiza a andlise, a discussao dos resultados e seus possiveis desfechos,
bem como apontam para desafios que precisam ser enfrentados para a melhora das
condicbes objetivas do exercicio docente.

2| REVELANDO O PANORAMA DA PESQUISA

A necessidade de empreender a tarefa de situar a pesquisa entre tantas outras
ja realizadas e posiciona-la como propulsora de novas inquietacdes que porventura
pudessem contribuir para o avanco das investigacdes cientificas do campo,
indubitavelmente, nos leva a afirmar que a revisao da literatura deflagra a relevéancia
académica da pesquisa e se constituiu como ponto de partida. Ponto de partida que
se deu na delimitagdo temporal, volvendo o nosso olhar para uma década atras; ou
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seja, a busca concentrou-se na década a partir de 2004, tornando-se nosso foco de
atencéo, pois data dessa época o surgimento da Web 2.0, onde o internauta passa
de mero leitor a coautor das informacgdes veiculadas no ciberespacgo. Portanto, sendo
objetivo dessa pesquisa verificar em que medida o curso “Cibercultura e pratica
docente” contribuiu para 0 empoderamento freireano dos professores como autores
de sua pratica pedagodgica.

A revisédo de literatura assenta-se nas seguintes bases de dados: Banco de
Teses — Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES),
Periodicos, Dominio Publico, Artigos SCIELO - Scientific Electronic Library Online -
(Biblioteca Eletronica Cientifica Online), Associacdo Nacional de Po6s-Graduacéo
e Pesquisa em Educacdo (ANPED) (GT 08 — Formacao de Professores, GT 16 —
Educacdo e Comunicacdo). Notadamente, a formacédo de professores é tema
recorrente nas pesquisas na area da educacéo. Na esteira do pensamento do filosofo
Gaston Bachelard (1996), que nos colocamos nesta mesma direcdo: estamos num
processo de construcdo tedrica, no confronto com ideias plurais.

Como a experiéncia comum ndo é construida, ndo podera ser, achamos nos,
efetivamente verificada. Ela permanece um fato. Nao pode criar uma lei. Para
confirmar cientificamente a verdade, é preciso confronta-la com varios e diferentes
pontos de vista. Pensar uma experiéncia é, assim, mostrar a coeréncia de um
pluralismo inicial. (BACHELARD, 1996, p. 14)

Dado o limite do presente texto, sem entrar em pormenores, na revisao de
literatura a formacgao de docentes, seja inicial ou continuada e, ainda em servigco sempre
aparece relacionada a uma area do conhecimento e/ou a algum componente curricular,
a aspectos da préatica docente em sala de aula, ao cargo e/ou a funcéo na estrutura
organizacional escolar ou, ainda, vinculada a alguma politica publica implantada ou
em implantacdo, em atendimento a preceitos legais. A recorrente tematica sobre
a formacdo de professores nas pesquisas na area da educacédo nao é sem razao,
uma vez que o professor é também fundamental para todo esse processo, que se
mostra complexo, pelo entrecruzamento de aspectos conceituais, de abordagens
metodoldgicas e de andlises possiveis nas pesquisas sobre o fenbmeno educacao e
isso nos permite inserir novas reflexées sobre a formacéo continuada em servigo dos
professores, ampliando os olhares.

Colocada nesses termos, a formacéo inicial e continuada do professor torna-se
atual e urgente, ainda mais, face a mudanca paradigmatica em que estdao envoltas
as relacbes entre as tecnologias digitais da informagcdo e comunicacdo (TDIC) e
contemporaneidade. Tal cenario socio historico nos leva a pensar a formagédo docente
de forma contextualizada, ou seja, construida a partir da realidade em que atua o
professor, bem como nos adverte Névoa (1995, p. 28), pois:

Trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das préaticas de formacéo
instituindo novas relacdes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico.
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A formacgéo passa pela experimentacdo, pela inovacéo, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico. E, por uma reflexao critica sobre a sua utilizagao.
A formacé&o passa por processos de investigacao, diretamente articulados com as
praticas educativas. (NOVOA, 1995, p. 28).

E de capital importancia admitir um novo um olhar na direcéo de se reinventar o
cotidiano da escola, onde a praxis docente seja orientada pela compreenséo do ser
professor no tempo atual. Isso, por si s0, justifica a relevancia da analise do problema
da formacéo do professor nesse ambiente de mudancgas provocadas pela Cibercultura,
que tem causado impactos na sociedade e nas novas relacées que estabelecemos
com o tempo e 0 espaco.

Na revisdo de literatura emergiu a necessidade de que haja politicas publicas
especificas para a formacgao continuada dos professores e que essas sejam pensadas
a partir das experiéncias dos docentes, face as mdultiplas vozes que ecoam nos
mais reconditos lugares e, sobretudo, que as politicas publicas permitam processos
continuos de formacgéo, que nao sejam limitados e atrelados aos mandos e desmandos
de governo. Ao contrario, que sejam implantadas politicas de Estado.

Em direcao a reflexdo sobre formacéo docente continuada em servico, a presente
pesquisa pretende contribuir para os estudos do campo, em uma perspectiva que
situa a materialidade histérica da escola, como fundamental, no delineamento das
demandas de formacao dos professores. Essa investigacdo conecta-se a reflexao
sobre as possibilidades e as limitagbes da Cibercultura, na pratica pedagogica, na
construcéo do conhecimento, na constituicdo da docéncia emancipada e autoral.

31 REVELANDO O QUADRO TEORICO

No atual momento, as politicas de formacéo de professores estdo na pauta das
discussdes quando o assunto é educacgdo; isso se confirma no levantamento que
realizamos na revisao de literatura. Especificamente, nesse interim se aplica muito
bem o velho adagio: “pior cego € aquele que nao quer ver”, pois o tratamento dado a
essa tematica é a percepcao de que o uso indiscriminado das TDIC seja o remédio
para os problemas da execucao de orcamentos diminutos, por parte do poder publico,
guando o assunto é formacé&o continuada dos professores em servigo. Formacgéao essa
que deveria ser pensada nao como mera resposta ao mercado produtivo capitalista,
mas sim como capaz de favorecer a autonomia dos professores, no exercicio da
profisséo, desbaratando o negro véu do processo de precariza¢ao, no exercicio desse
trabalho. E é nesse sentido que tomamos por empréstimo as palavras de Marin (1995),
para situarmos a amplitude conceitual de educac&o continuada como propulsora de
empoderamento e docéncia autbnoma, provocando a evolu¢gdo de uma consciéncia
profissional ingénua para a consciéncia critica.
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Parece que a terminologia educacdo continuada pode ser utilizada para uma
abordagem mais ampla, rica e potencial, na medida em que pode incorporar as
nocoes anteriores — treinamento, capacitacao, aperfeicoamento — dependendo da
perspectiva, do objeto especifico ou dos aspectos a serem focalizados no processo
educativo, permitindo que tenhamos visdo menos fragmentaria, mais inclusiva,
menos maniqueista ou polarizada. (MARIN, 1995, p. 19)

Ainda, focalizando a contextualizagdo teérica, nossa pesquisa traz a tona o
ideario do neoliberalismo como pano de fundo, para a concepc¢éao de politicas publicas
educacionais vinculadas as orientacées de organismos multilaterais, nomeadamente
as provenientes das reunides promovidas pela UNESCO! e capitaneadas pela CEPAL?2,
com objetivo de mapear na regiao os problemas relativos a educacéo e planejar
acbes para o enfrentamento dos mesmos — vide quadro 1. Nas décadas de 1980
e 1990, essas reunides denominadas PROMEDLAC (Reuniées do Comité Regional
Intergovernamental na analise do Projeto Principal de Educacao para a América Latina
e Caribe) foram oportunidades para, em varias frentes, dinamizar as politicas publicas
para a educacgao.

Projeto Principal de Educacao para a América Latina e Caribe — PROMEDLAC

Reunido/Local/ Sintese da Reuniao/Recomendacoes

Ano

Momento de diagnéstico da situacdo da educagdo nos paises membros,

resultando num Plano Regional de A¢do com prioridade em 03 metas: oferta entre

PROMEDLAC | 08e 10 anos de escolarizagdo de criangas e jovens; eliminagdo do analfabetismo
L com maior oferta de educacgao aos adultos, e; a melhora da qualidade e eficiéncia

Teve essa reunido por objetivo central intensificar os esforgos para reverter a

situacdo de queda dos investimentos publicos no setor social. Assim buscou-se

PROMEDLAC Il incentivar os Estados membros a alcangarem nos 05 anos seguintes, significativos

i avancos na efetivacao dos objetivos do PPE, renovando o compromisso de maior
Bogota (1987)  mpopbilizagéo no que tange a conquista das metas antes do fim do século.

1 A Organizagcéo das Nacgdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi
criada em 16 de novembro de 1945, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a
paz por meio da cooperacao intelectual entre as nacdes, acompanhando o desenvolvimento mundial e
auxiliando os Estados-Membros — hoje séo 193 paises — na busca de solugbes para os problemas que
desafiam nossas sociedades. Disponivel em www.nacoesunidas.org/agencia/unesco/

2 A Comissao Econ6mica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) é uma das cinco comissoes
regionais da Organizacéo das Nacoes Unidas (ONU), que tem como mandato o estudo e a promogéao
de politicas para o desenvolvimento de sua regido, especialmente estimulando a cooperagédo entre
0s seus paises e o resto do mundo, funcionando como um centro de exceléncia de altos estudos. Os
paises requerem um organismo com a capacidade de compilar informacgéo, analisa-la e fazer recomen-
dacdes. Desde 1948 a CEPAL contribui para o debate da economia e da sociedade latino-americana e
caribenha, apresentando alertas, ideias e propostas de politicas publicas. Disponivel em www.onu.org.

br.
El
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N&o obstante aos esforcos apontados para alcangcar a concretizacdo dos
objetivos estabelecidos nas reunides anteriores, nessa 32 reunido acentua-se a

PROMEDLAC preocupacado em aumentar esses esforcos, pois foi a reunido que congregou o
]] maior numero de representantes dos Estados membros, o que lhe confere um
carater especial para a renovagéo e formulagdo do segundo Plano de A¢éo do
Guatemala PPE. Assim se evidenciou a necessidade de alargar as cooperacdes horizontais
(1989) entre os Estados membros.
Essa reunido aconteceu apds um ano da Conferéncia Mundial da Educacgéo Para
Todos (1990) em Jomtien na Tailandia, momento de reconhecimento dos esforgos
empreendidos pelas nacdes presentes a Conferéncia, mas também momento de
reafirmacéo do exposto na Declaragédo Universal dos Direitos Humanos: “toda
PROMEDLAC pessoa tem direito a educacgao”. Ha fortemente a vinculacao da profissionalizagao
da gestao como condigéo para o éxito na solugdo dos problemas anteriormente
v 9 gao para o A Solue problemas ante
apontados, se fazendo necessario planejamento e administragéo eficientes dos
Quito (1991) recursos disponiveis, otimizando-os. E mais uma vez aqui reforcada a ideia
de cooperacado horizontal, bem como se apontou a transformag¢do pedagogica
como complemento dessas, pois melhorar a qualidade implicava pensar a
profissionalizagéo docente.
Reunido onde a necessidade de que na regido as politicas publicas, deveriam
PROMEDLAC V caminhar para a profissionalizagdo das estruturas educativas. o que, por sua vez,
. culminou num volver o olhar para a profissionalizacao docente.
Santiago (1993)
E nesse momento que os pilares da Educacgéao contidos no Relatério Delors® -
aprender a conhecer (adquirir os instrumentos da compreensao), aprender a
PROMEDLAC fazer (para poder agir sobre o meio envolvente), aprender a viver juntos (a fim de
Vi participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas), aprender
. a ser (via essencial que integra as trés precedentes em razao da autonomia)” —
Kingston far-se-do presentes como valores a serem promovidos na regido, em razdo das
(1996) transformagdes educativas necessérias ao cultivo da democracia.
Aqui a recomendacao aos paises membros foi, novamente, quanto aos cuidados
PROMEDLAC coma profissionalizagéo docerjte Ccomo eixo estruturante do processo ed_ucaciongl,
Vi incorporando especial atencdo a formagao inicial e continuada, introdugao
Cochabamba de inovagdes tecnoldgicas no rol das atividades educacionais, reestruturagéo
(2001) curricular que incorporasse as necessidades do mundo do trabalho.

Quadro 1 - Sintese do Projeto Principal de Educagéo para a América Latina e Caribe

Fonte: BATISTA (2016, p. 56)

No tocante a essas reunides, a que aconteceu na cidade boliviana de Cochabamba
(2001) recomendou aos paises membros, cuidados com a profissionalizacdo docente
como eixo estruturante do processo educacional, incorporando especial atencdo a
formacao inicial e continuada, a introducdo de inovacdes tecnoldgicas no rol das
atividades educacionais e a reestruturagao curricular que incorporasse as necessidades
do mundo do trabalho. As orientagdes e recomendagdes contidas nos documentos
das reunibes PROMEDLAC séao facilmente percebidas no Brasil. De fato, os acordos
realizados nas varias reunides tiveram impacto na formulacdo de politicas publicas
educacionais em nosso pais; destacamos o capitulo dedicado a educacéao em nossa
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Carta Magna de 1988 com seu Art. 206, bem como nas Leis e Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional Brasileira (LDB 9394/96), ja despontam a ideia de gestéao
democratica e participativa. Assim, notamos no Brasil, desde entdo, um crescimento
acentuado dos usos das TDIC, na formacao inicial e formacéo continuada em servico
dos professores; formacdo essa massiva e balizada pelos custos reduzidos, nos
levando a questionar se esse tipo de formacéo propicia a constru¢do de uma educacéo
de qualidade, conforme argumentam Gatti e Sa Barreto:

Todo o aparato legal montado para dar suporte inicial a criagdo de um sistema
nacional de formacdo docente, concebido fundamentalmente por meio da
integracéo das instituicbes publicas e para fazer face a preponderancia da iniciativa
privada na oferta de ensino superior no pais, nao impediu o crescimento acelerado
e desordenado de EAD, tanto no setor publico, quanto no privado. Ao contrario, é
possivel admitir que o crescimento decorre justamente dessa forma de regulacéo.
(GATTI e SA BARRETO, 2009, p.112).

Vivemos em um momento de grandes mudangas, mudancas que se fazem notar
pela avalanche de usos das tecnologias digitais, que trazem ebulicdo aos processos
socio-econdmico-politico-culturais vigentes que também vao repercutir nos processos
de educacao de modo geral — como acabamos de ver acima, segundo as indicacoes
da CEPAL — e aqui se instaura a preocupagcdo e a necessidade de levarmos os
professores a se prepararem para mais esse desafio, no exercicio da docéncia. Nessa
perspectiva, o uso das TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao)
torna-se fator crucial na formacéo do docente, se desenvolvida em uma perspectiva
que refute a racionalidade instrumental subjacente as politicas publicas oriundas das
recomendacgOes dos organismos multilaterais, como vimos anteriormente, mas, ao
contrario, busque empoderar a classe docente, situando a formacao desse profissional
da educacéo, em uma perspectiva autoral.

Para tanto, a formacdo continuada dos professores deve alicercar-se na
Cibercultura: ambiente cultural contemporaneo, fortemente marcado pelas tecnologias
digitais, onde as rela¢des sociais se engendram numa nova forma de comunicacgao e
de aproximacao entre as pessoas de todo mundo, o que provoca uma séria reflexao por
parte dos docentes frente ao cotidiano da escola, fazendo-os buscar a ressignificacéo
da sua pratica e, nesse movimento, pensar nos limites e nas possibilidades de
uma didéatica respondente as demandas dos sujeitos sociais desse novo tempo. Na
medida em que, na Cibercultura, a constituicdo das subjetividades é perpassada pela
complexa realidade universal n&o totalizante, esse movimento € imprescindivel, como
assinala Lévy (1999), pois o universal abriga o aqui e o agora da espécie, seu ponto
de encontro, um aqui e agora paradoxais, sem lugar nem tempo claramente definiveis.

Isso posto, podemos imaginar a gama de possibilidades e de incremento nas
relacdes humanas com o conhecimento. Decorrente dessas preocupacdes que Lévy
indica, ha necessidade de revisao e reformas dos sistemas de educacéao, da formacéo
continuada do professor e ressignificacao de suas praticas.
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A formacgéo contextualizada e continuada do professor torna-se imprescindivel
nos dias atuais, ainda mais, face a mudanca paradigmatica em que esta envolta as
relacoes entre tecnologia e contemporaneidade. Urge empoderar-se, no universo do
letramento digital, para poder assumir uma postura critica e adotar uma utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos, que vao ao encontro da vivéncia plena da cultura digital
(BONILLA, 2011) e, portanto, das muitas das praticas sociais contemporaneas.

Também é importante manter no horizonte do nosso olhar uma das caracteristicas
que suscitaaos docentes aautonomiano exerciciodadocéncia: atomadade consciéncia
da natureza reflexiva de sua pratica. Nao ha como protagonizar a docéncia, sem que
a reflexao constante sobre a préatica esteja na pauta de qualquer formacgao continuada
de professores. NOvoa assim declara:

Pela minha parte, gostaria de perceber como é que os professores refletiam antes
de os investigadores terem decidido que eles eram “profissionais reflexivos”. E
encontrar processos que valorizem a sistematizacdo dos saberes proprios, a
capacidade para transformar a experiéncia em conhecimento e a formalizacdo de
um saber profissional de referéncia. (NOVOA, 1999, p.18)

Assim, urge pensar a formacéo dos professores numa dindmica que acentue
a construcdo da autonomia docente, pois, segundo Névoa (1999), essa é uma
caracteristica fundamental para a promocéo da dignidade e da valorizagcdo social
desse profissional da educacdo. E € nessa perspectiva de valorizacdo social que
assumimos a ideia de empoderamento freireano, a contramdo do empoderamento
individual, que pode resultar em isolamento competitivo frente aos outros. Isso porque
a conscientizacdo envolvida no processo de empoderamento, defendido por Freire e
Shor (1986) e acolhida nessa pesquisa funda-se na atenta leitura de mundo, que afasta
a ingenuidade e colabora para a construcédo de um didlogo critico com a realidade,
para que nela possamos agir e transforma-la. Em suas palavras:

Mudamos nossa compreensdo € nossa consciéncia a medida que estamos
iluminados a respeito dos conflitos reais da histéria. A educacéo libertadora pode
fazer isso — mudar a compreensao da realidade. Mas isto nao € a mesma coisa
que mudar a realidade em si. Nao. SO a acé&o politica na sociedade pode fazer
a transformacao social, e ndo o estudo critico em sala de aula (FREIRE & SHOR,
1986, p. 207).

O empoderamento freireano concentra-se num processo coletivo, em um
movimento em que a interacdo dos sujeitos sociais envolvidos nesse processo
transponha a consciéncia ingénua em critica. As palavras de Baquero (2012)
corroboram com nossa visao.

Nessa perspectiva, o empoderamento, como processo e resultado, pode ser
concebido como emergindo de um processo de a¢&o social no qual os individuos
tomam posse de suas proprias vidas pela interacdo com outros individuos,
gerando pensamento critico em relagdo a realidade, favorecendo a construcéo da
capacidade pessoal e social e possibilitando a transformacao de relacdes sociais

de poder. (BAQUERO, 2012, p.181)
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4| REVELANDO A METODOLOGIA

O método é um modo de captacdo do desenrolar das realidades e é parte
integrante dessas realidades aquele que observa, aquele que verbaliza tal realidade,
aquele que apreende tal realidade e Ihe da significado. Portanto, o método qualitativo
de pesquisa nesse caso especifico se mostra mais adequado a esse intento: o de
adentrar na experiéncia vivida, vivendo-a, interpelando-a, tentando chegar a esséncia,
ultrapassando a barreira das aparéncias.

Como anunciado trabalharemos nessa pesquisa com a abordagem qualitativa,
que, segundo André (1983), visa a apreender o carater multidimensional dos fenébmenos
em sua manifestacdo natural, bem como captar os diferentes significados de uma
experiéncia vivida, auxiliando a compreensao do individuo no seu contexto. Trata-se
de um estudo de caso educacional, uma vez que nos interessa a compreensao da
acao educativa, como nos ensina Stenhouse (1988, apud André, 2005).

Para a realizagao dessa pesquisa, nossa atencao recai sobre os docentes e sua
pratica, particularmente a partir do processo de formacéo continuada em servigco in
loco, realizado nas reuniées de ATPC de uma escola publica da rede estadual paulista,
voltada ao desenvolvimento do curso “Cibercultura e pratica docente”.

A coleta de dados contemplou as atas das reunides das ATPC, as respostas
ao questionario estruturado aplicado aos docentes participantes do curso em tela,
bem como os discursos provenientes das entrevistas semiestruturadas realizadas
com os docentes que aderiram a investigacao e se tornaram os informantes-chave da
pesquisa.

A analise documental, proveniente das atas das ATPC, ndo se configura como
centralparao estudo, mas colocacomo panode fundo aintencionalidade do grupo gestor,
no que tange ao processo de sensibilizacdo dos envolvidos nas a¢des formativas, para
gue percebam a necessidade do dialogo como condi¢c&o de constru¢édo de um caminho
coletivo, em convergéncia com as caracteristicas da formacéo dialégica, inerente ao
empoderamento freireano do grupo. Da analise estatistica descritiva das respostas
ao questionario estruturado, realizada mediante levantamento e interpretacdo de
gréficos e tabelas, emerge com forca a realidade da estabilidade do corpo docente
na unidade escolar em tela, como fator facilitador da interac&o entre os profissionais.
Dessa interagao, o dialogo é a face mais proeminente, em direcdo ao empoderamento
freireano e a autonomia docente. Na analise tematica de conteudo (LAVILLE e
DIONNE, 1999) emanada das falas dos professores entrevistados, a opcéo foi pela
técnica de emparelhamento, na qual os dados recolhidos sdo associados, por meio
de comparacéao, levantamento de convergéncias e divergéncias e, sequencialmente,
categorizados.
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51 REVELANDO A ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Palco desta pesquisa, a escola publica investigada tem caracteristicas peculiares,
para além de sua localizacao privilegiada. Conta com grupo gestor de longevo, com
professores, em suamaioria, efetivos e com cerca de 80% deles com pds-graduacao lato
sensu. Apresentado aos docentes um questionario estruturado, entre os respondentes
selecionamos, por critério de adesao, os participantes da entrevista semiestruturada,
gue se consubstanciou em material para a analise, que segue.

Como tentativa de revelar a realidade instaurada pelas acdes formativas do
curso “Cibercultura e pratica docente”, a analise tematica de contetdo amparou-se
em duas categorias: A) Cibercultura e formacéo docente continuada em servigo; B)
Cibercultura, empoderamento freireano e pratica docente autoral.

No que tange a categoria A, os entrevistados apontam o espac¢o da ATPC como
importante espacgo formativo, vejamos o que nos fala a Prof* Mathilde Bessa3:

Durante os ATPC, sempre a gente tinha trabalho efetivo de orientacéo por parte da
coordenadora. Entdo isso baseando em textos, em videos, trabalhando com varios
autores. Era um trabalho que sempre levava a discussé&o do grupo, geralmente a
gente lia esse material ou assistia na propria ATPC e isso suscitava discussfes
entre as praticas de todos os professores. [...] Das necessidades. Exatamente, dos
alunos da escola, que vao surgindo, e individualmente vocé as vezes nao sabe
trabalhar com aquilo. Entdo é quando se traz para o grupo e claro, a questéo das
coordenadoras e até dos professores colaborando com a pesquisa de material.
Entao isso acrescenta a uma reflexao, a uma pratica mais produtiva a partir desse
conhecimento gerado. (Profa. Mathilde)

O curso Cibercultura e pratica docente, que aconteceu em ATPC, e que provocou
um didlogo fecundo capaz de promover a socializagcao entre os pares, Como processo
para o aprendizado da profissdo docente se coaduna as ideias defendidas por Tardif
(2000).

Na verdade, eles (os professores) terminam sua formagéo sem terem sidos abalados
em suas crengas que vao se reatualizar no momento de aprenderem a profissdo na
pratica, crencas essas que serdo habitualmente reforcadas pela socializacéo na
funcao de professor e pelo grupo de trabalho nas escolas, a comecar pelos pares,
os professores experientes. (TARDIF, 2000, p.20)

A falta de fluéncia tecnologica também foi citada e as ATPC se constituem como
momentos propicios a formagao que eleve essa fluéncia, de modo gradual:

Eu vejo que muitos professores deixam de realizar cursos oferecidos pelo Estado,
pela Escola de Formacéao - a EFAP - justamente por ndo terem esse dominio pleno
da utilizacdo do computador. Quando fala que € um curso a distancia, muitos
professores ja sédo arredios com relacdo a isso, deixam de fazer o curso por

3 Em obediéncia ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que anuncia a garantia
de confidencialidade das identidades dos entrevistados, os homes dos sujeitos de pesquisa seguem
identificados com o primeiro nome de alguns dos fundadores da Academia Paulista de Educacao. Os
nomes dos fundadores da Academia Paulista de Educacéo, utilizados para identificagdo dos sujeitos de
pesquisa sdo: Aquiles Archero Junior, Zenaide Vilalva de Araujo, Mathilde B. d’Almeida Bessa, Alberto
Rovai e Maria do Carmo Godoi. No corpo do texto sé@o citados apenas 0s primeiros nomes.
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causa disso. [...] Entdo é uma caracteristica dos professores da rede estadual a
dificuldade de acesso a essa tecnologia. Eu acho que quanto mais a gente tiver
essa formacéo na pratica, mais benéfico vai ser. (Prof. Alberto)

A percepcao da formacgao continuada em servico in loco situa-se como instancia
respondente as circunstancias da escola onde atuam foi comparada com a formacéo
continuada em servico promovida pela Secretaria da Educacéo. Pelo escopo macro,
essa segunda instancia de formagao nao responde as circunstancias da escola como
a primeira. Dai os professores terem apontado a formag&o continuada em servico
in loco como importante aspecto na formagéo continuada. Portanto, que as politicas
publicas atendam as demandas da materialidade histérica de cada um dos docentes,
em grupo, levando em conta as peculiaridades das escolas em que atuam.

Acredito que ha uma relacéo... O [curso, grifo nosso] feito pela Secretaria de
Educacéo traz algumas sugestdes de atividades de como vocé deveria trabalhar.
E aqui [ATPC na escola, grifo nosso] também, favorece como trabalhar com
tecnologias, entdo da para relacionar os dois. Aqui mais com aspectos de ensino
aprendizagem de modo geral e aqui usando tecnologia, tentar usar os dois para
haver essa relagdo. Agora o que falta um pouco seria talvez, como vocé falou, mais
tempo para se reunir em grupo horario para discutir, como fazer essas integracdes
talvez, esses momentos de integracéo seriam muito importantes se fosse possivel.
(Prof. Aquiles)

Entre os respondentes ha a percepcéo clara de que a formacéo continuada
tem sido ofertada majoritariamente pela Secretaria da Educacdo de Sao Paulo,
na modalidade a distancia, uma vez que essa modalidade, quando cooptada pela
racionalidade instrumental que ampara o neoliberalismo, situa-se como importante
estratégia econémica, em convergéncia com as recomenda¢des da PROMEDLAC VII,
ja citada anteriormente. Nesse caso, vemos claramente a importéancia demandada as
politicas publicas, no que tange a formagéao continuada in loco.

Uma vez que o professor tem essa formacao, dentro da sua propria unidade escolar,
dentro do seu periodo de trabalho. Ele pode usar tanto essa nova sabedoria,
esse novo saber para fazer os cursos da EFAP, ou seja, consumirem entre muitas
aspas al, as formacdes oferecidas pela rede estadual de ensino, que se eu nao
me engano, a totalidade ou quase a totalidade é fornecido através desse modelo
— EAD. Sao pouquissimos 0s cursos presenciais para rede estadual do Estado de
Sé&o Paulo. (Prof. Alberto)

Teve, teve encontro presencial? Claro. Mas o desenvolvimento de todo curso foi
online, foi a distancia. (Profa. Maria do Carmo)

Ja em relacdo a categoria B, as entrevistas fazem emergir o conceito de
empoderamento freireano, pois citam a troca de experiéncias e a ampla discussao entre
0s pares como elementos favorecedores da construcdo de uma pratica pedagdgica
mais autoral. Assinalada essa perspectiva autoral, notamos, como adverte Pretto
(2012), a percepcéo do empoderamento dessa classe trabalhadora como insténcia
fundamental para situar o professor no centro do processo educativo. Estar no centro

do processo educativo, por sua vez, é se colocar como autor de sua pratica.
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Ela me possibilitou trabalhar mais efetivamente com os alunos, me possibilitou
isso trabalhar mais efetivamente com os alunos. As fisicas de uma maneira mais
cidada, entre aspas ai. Porque através do curso eu obtive ai ferramentas, para
poder disponibilizar um video para o aluno. Disponibilizar um texto, disponibilizar
uma matéria de jornal, coisas que antes daria para fazer, mas ndo de uma maneira
tao proficua. (Prof. Alberto)

Eu acho que sim [houve melhoria na compreensao dos problemas vividos por ela
ou por seus alunos, grifo nosso], porque a partir do momento que esta em sala de
aula e usa so a lousa € 0 giz, vocé limita o conhecimento do aluno, e também limita
0 seu conhecimento. Uma vez vocé ampliando isso, através da tecnoldgica auxilia
0 aluno, complementa o aluno porqué de repente, vocé esta dando uma aula e ele
a recebe de uma forma. E entrando com o auxilio da multimidia, auxilio do Moodle,
ele vai complementar aquilo que talvez vocé tenha se dispersado no momento
de dar aula. [...] N6s que abasteciamos [0 ambiente virtual de aprendizagem —
Moodle - utilizado na escola, grifo nosso] com figuras, com videos, com videos
aulas, com exercicios complementares, onde também tinha essa parte de interagir
aluno. (Profa. Zenaide)

Ainda tratando da categoria B, o conceito de empoderamento freireano e a ideia
de autoria surgem com forgca nos respectivos depoimentos:

S6 vou frisar a questdo do grupo, que eu acho que é muito importante também,
quando existe um grupo coeso que tem um objetivo, que quer melhorar, que tem
essa disposicdo que leva realmente o trabalho a sério. Que vocé quer fazer um
trabalho, bem feito com os alunos, que um quer ajudar o outro, eu acho que isso
ajuda muito. Entdo eu sinto isso aqui na escola, com varios colegas de varias
disciplinas, a gente tenta fazer o melhor com essa colaboragdo mutua. Vamos
discutindo, trazendo coisas novas. Nao €7 (Profa. Mathilde)

Acho que um dos maiores desafios [da professora, ao longo do curso, grifo nosso]
€ vocé nao mostrar medo ao aluno, se vocé tem a humildade de dizer assim, me
ajude, eu estou com dificuldade de trazé-los aqui. Com certeza, eles véo a frente,
eles também te ajudam, que € o que acontece hoje. A gente da seminario, eles dao
aula de seminario na lousa interativa para nés, eu acho isso muito valioso. (Profa.
Zenaide)

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa desenvolveu-se com o objetivo de verificar a contribuicdo do
curso “Cibercultura e pratica docente” para o empoderamento (freireano) de um grupo
de professores de uma escola da rede estadual paulista, como autores da sua pratica
docente.

Os achados da pesquisa confirmam a suposicao de que o curso “Cibercultura e
pratica docente” contribuiu para o aprimoramento da formagéo continuada em servico
in loco dos professores em tela, situando-os como autores de sua pratica docente.

No que diz respeito aos limites da pesquisa, ha que termos clareza quanto aos
determinantes circunstanciais a que o grupo se vincula. O grupo possui caracteristicas
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Sui generis, pois exercem a docéncia numa mesma escola, com situacao funcional
estavel, como efetivos que sdo, além de contarem com longo tempo de exercicio
profissional na mesma unidade. Ademais, a porcentagem de titulagcdo dos docentes
(80%), em nivel de pbés-graduacéo /ato sensu, esta acima da média nacional: 29,2%.
Esse conjunto de caracteristicas possibilitou forte engajamento dos docentes no
curso em tela, tornando esse grupo, em particular, como um campo muito fecundo as
acoOes formativas do curso em analise. Tomado 0 mesmo curso em outra escola, com
outro grupo de docentes, com distintos determinantes circunstancias de trabalho e de
formacao académica, os resultados provavelmente ndo seriam os mesmos.

Um aspecto apontado desde a revisao de literatura da presente pesquisa confirma-
se nos achados desta investigacao: a importancia de que as politicas publicas voltadas
a formacgao continuada dos professores pautem-se nas necessidades de atuacao dos
docentes, oriundas da materialidade histérica do seu cotidiano professoral, para muito
além dos desenhos governamentais, que se curvam as demandas dos organismos
multilaterais.
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(Footnotes)

1 0 “Relatério Jacques Delors” - RID - é resultado dos trabalhos desenvolvidos entre 1993 e 1996,
pela Comissao Internacional sobre a Educacao para o século XXI, da Organizacao das Nacoes Unidas (ONU)
para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com a qual colaboraram educadores do mundo inteiro.
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