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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse
entremeio de suspenséo de atividades e de distanciamento social, fomos levados a repensar
as nossas relacoes e a forma de ver o mundo. Mesmo em 2021 e com a recente aprovacgao
do uso emergencial das vacinas no Brasil, seguimos um distanciamento permeado por
angustias e incertezas: como sera o mundo a partir de agora? Quais as implicagbes do
contexto pandémico para as questdes sociais, sobretudo para a Educacdo no Brasil? Que
politicas publicas sdo e serdo pensadas a partir de agora em nosso pais?

E é nesse lugar histérico de busca de respostas para as inUmeras problematicas
postas nesse periodo que estdo os autores e autoras que compde esse livro. Sabemos,
partindo do que nos apresentaram Silva, Nery e Nogueira (2020, p. 100), que as
circunstancias do contexto pandémico sdo propicias e oportunas para construgdo de
reflexdes sobre os diversos “aspectos relativos a fragilidade humana e ao seu processo
de ser e estar no mundo, que perpassam por questdes culturais, educacionais, historicas,
ideoldgicas e politicas”. Essa pandemia, ainda segundo os autores, fez emergir uma
infinidade de problemas sociais, necessitando assim, de constantes lutas pelo cumprimento
dos direitos de todos.

Esse movimento sistematico de olhar para as diversas problematicas postas na
contemporaneidade, faz desencadear o que o que Santos (2020, p. 10) chamou de “[...]
claridade pandémica”, que € quando um aspecto da crise faz emergir outros problemas,
como os relacionados & sociedade civil, ao Estado e as politicas pUblicas, por exemplo. E
esse, ainda segundo o autor, um momento catalisador de mudancas sociais. Direcionar
e ampliar o olhar em busca de solugcdes para os inumeros problemas postos pela
contemporaneidade, portanto, € um desafio, aceito por muitas professoras e professores
pesquisadores brasileiros, como os compde esse livro.

Destarte, as discussdes empreendidas nesta obra, “Educacdo: Sociedade Civil,
Estado e Politicas Educacionais”, por terem a Educagdo como foco, como o préprio
titulo sugere, torna-se um espago oportuno de discussdes e (re)pensar da Educagéo,
considerando os diversos elementos e fatores que a intercruzam. Relne-se aqui, portanto,
um conjunto de textos originados de autores e autoras de diferentes estados brasileiros e
paises.

Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizacdo dos autores/autoras e discussdes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem



os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa diregéo,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O artigo discute sobre a possibilidade
de insercdo do cinema na sala de aula
como recurso didatico destinado a melhoria
do processo de ensino aprendizagem por
meio da ampliacdo da capacidade narrativa/
argumentativa com a aquisicdo dos diferentes
tipos de capitais: linguistico, social e cultural,
tal como previsto na Lei 13.006/14. A pesquisa
tem como objetivo apontar alguns problemas
em relacdo a permanéncia dos estudantes na
escola bem como o aproveitamento do tempo
que passam nela, sobretudo nas escolas de
tempo integral, para beneficiar-se da apropria¢éo
de capitais disponibilizados pela escola. Trata-se
ainda de abordar algumas formas de apropriagéo
de filmes para melhor desempenho intelectual
dos estudantes, com o uso frequente de filmes de
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diferentes géneros e tematicas. Por que trabalhar
cinemaem salade aula? Quais as potencialidades
do cinema no que se refere a linguagens e
saberes que podem ser apropriados com a obra
cinematogréafica? A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica e documental e embasa-
se no método praxiolégico de Bourdieu, ou seja,
na analise relacional, analisando o sistema de
ensino brasileiro e os reflexos da abordagem
tradicional no habitus dos estudantes, bem como
na substituicdo desta por processos que levem
esses estudantes a ampliarem seu repertorio
linguistico e cultural e a consequente ampliacéo
do seu protagonismo na escola e fora dela.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Cultura.
Cinema. Capital Cultural. Ensino.

THE USE OF CINEMA IN THE
CLASSROOM: A NECESSARY DEBATE
IN EDUCATIONAL POLICIES AND
TEACHING WORK

ABSTRACT:The article discusses the possibility
of including cinema in the classroom as a didactic
resource toimprove the teaching-learning process
by expanding the narrative/argumentative
capacity with the acquisition of different types
of capital: linguistic, social and cultural, such as
provided by the Brazilian Law 13.006/14. The
research aims at pointing out some problems
regarding the permanence of students in the
school, as well as improving the gain of the time
spent in it, especially in full-time schools, in order
to benefit from the capital available by the school.
It also deals with addressing some forms of
selecting films for better intellectual performance
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of students, with the frequent use of different genres and themes. Why should we work cinema
in the classroom? What are the potentialities of cinema in terms of languages and knowledge
that can be appropriated with cinematographic work? Bibliographic and documentary research
was used as methodology and it was based on Bourdieu’s praxiological method, that is, on
relational analysis, analyzing the Brazilian education system and the reflexes of the traditional
approach in the students’ habitus, as well as its replacement by processes that lead students
to expand their linguistic and cultural repertoire and, consequently, the expansion of their role
at school and beyond.

KEYWORDS: Education, Culture, Movie theater, Cultural Capital, Teaching

11 INTRODUGAO

O presente artigo € resultado de pesquisa, que teve inicio com carater monogréfico,
desenvolvida para obtencdo de grau em Licenciatura plena em Pedagogia e que se
desdobrou em nova pesquisa de nivel Stricto Sensu atualmente em desenvolvimento.
Delineamos a chegada do cinema no Brasil e suas conexdes com o processo educativo
formal incluindo ai as politicas publicas educacionais.

A pesquisa visou a refletir, sobretudo, em relacdo as normativas e documentos que
surgiram na ultima década, bem como a respeito de que modo os documentos preveem
o trabalho docente com filme no processo educativo. A diretriz legal objetiva introduzir a
obra cinematografica nas aulas de forma que aponte possiveis resultados positivos no
uso do filme na escola. A realizagcéo do trabalho pedagégico com filme no ambito escolar
embora prevista em lei precisa ser analisada a fim de compreender quais tém sido os
obstaculos para sua efetivacdo. Como objetivo geral, analisamos aspectos globais da
constituicdo do cinema e sua insercao e aceitagéo na esfera educacional. Como objetivos
especificos, delineamos a historicidade da Sétima Arte e o filme como instrumento de
ensino-aprendizagem. Os resultados observados indicam a aceitacdo, ainda que timida,

desta ferramenta pedagodgica na escola.

2| REFERENCIAL TEORICO

Para fundamentar a discussdo, tomaremos como referéncia autores da area de
estudos de cinema, tais como (BERNARDET, 1980), (DUARTE, 2008, 2009), (FRANCO,
1995, 2012), (NAPOLITANO, 2008), (SILVA, 2012, 2013, 2017, 2018). Embasaremos
nos documentos da Lei 13.006/14 (BRASIL, 2014) e também na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Referente ao método, trabalharemos com (Bourdieu,1994,
1996, 2000, 2003, 2004, 2011). Afirma este autor que “Todas as producdes culturais, a
filosofia, a histéria, a ciéncia, a arte, a literatura etc., sdo objetos de analises com pretensdes
cientificas” (BOURDIEU, 2004, p. 19).

O surgimento da Sétima Arte no mundo e no Brasil se deu de forma concomitante

nos ultimos 120 anos. A presente pesquisa parte da seguinte problematica: como o filme
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tem sido trabalhado em sala de aula como forma educativa ou tentativa de utiliza-lo para
tal fim? Visa a responder as questdes de como se deu a aproximagado do cinema com
a educacdo. Embasamo-nos no método de coleta e andlise de dados da praxiologia
desenvolvida pelo soci6logo francés Pierre Bourdieu, o qual preconiza que a pesquisa seja
feita a partir de uma abordagem relacional e racional, “orientada para a maximizagéo do
rendimento dos investimentos e para o melhor aproveitamento possivel dos recursos, a
comecar pelo tempo de que se dispoe” (BOURDIEU, 2000, p. 18) assim como no pensar
relacional que atribui primazia as relagdes, “porque se opde diretamente as rotinas do
pensamento corrente (ou senso comum esclarecido) no mundo social, vinculada que esta
a “realidades” substanciais, individuos, grupos etc. mais do que as relagbes objetivas que
ndo podemos mostrar ou tocar” (BOURDIEU, 1996, p. 9, grifos do autor).

Seguindo essa perspectiva, o trabalho docente em sua esséncia prescinde que seja
dessa forma uma atividade reflexiva e intencional, de modo a estabelecer conexdes e nexos
entre o saber sistematizado e as artes, neste caso o filme, validando este e produzindo
conhecimento.A origem do cinema se deu no fim do século XIX. Segundo (BERNARDET,
1980), a primeira exibicdo foi no dia 28 de dezembro de 1895 promovida pelos irméos
Lumiére'. Segundo Figurelli (2013)“E a propria vida, é o movimento tomado ao vivo. A
fotografia cessou de fixar a imobilidade: ela perpetua a imagem do movimento” (p. 111,
grifos do autor). Aquela apresentacéo inicial causou impacto tao forte nos presentes que
todos sairam dali com tanto entusiasmo que imediatamente disseminaram essa informacgéo
para um grande numero de pessoas.

O primeiro contato com a arte cinematografica propiciou muitas experiéncias,
visto que “o cinema da a impressado de que é a propria vida que vemos na tela, brigas
verdadeiras, amores verdadeiros, mesmo quando se trata de algo que sabemos néo ser
verdade” (BERNARDET, 1980, p. 12-13). Assim, este recurso, desde a segunda metade
da década de 1890, passou a atrair espectadores sendo logo considerado como sétima
arte. A principio, este cinema constituia-se apenas por exibicbes de curta metragem
produzidos da seguinte forma: “a pessoa que detinha a tecnologia pegava a sua camara,
escolhia um assunto, posicionava-se na frente do assunto e colocava a camara para rodar
até que terminasse o rolo de filme” (BRASIL, 2008, p. 88). Essa forma foi adotada tanto
nas producdes de pioneiros, como Thomas Edison e irmaos Lumiére, como em algumas
produgdes contemporaneas.

No Brasil, a primeira sesséo de cinema, segundo Rouchou (2005), foi em 1896 que
Alfonso Segretto fez a primeira filmagem e exibi¢cdo brasileira. A partir deste momento, o
cinema espalhou-se para todo o pais na medida em que as cidades faziam investimentos
em constru¢des de salas de exibicao e adquiriam os aparelhos para reproducéo dos filmes.

A popularizacdo do cinema, anos mais tarde, tornou o processo historico da produgéo

1 Auguste e Louis, dois engenheiros franceses nascidos em Besangon na década de 1860, que dirigiam uma fabrica
de instrumentos épticos e material fotogréafico fundada pelo pai, Antoine Lumiére, no final do século XIX (BRASIL, 2008,
p. 85).
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cinematografica no Brasil um importante produto que entretém milhées de espectadores
e emprega milhares de pessoas em suas diversas etapas de concepc¢do, producéo,
distribuicdo e apresentagéo dos filmes o que interferiu significativamente para a criagcdo de
politicas publicas do setor. Trata-se de uma importante parte da produgéo cultural do pais
e uma das mais caracteristicas formas de representacéo e de apresentagéo da sociedade
brasileira como ela é. Nesse sentido, afirma (SILVA,2017) que;

O que importa, em termos de analise da identidade nacional, é colocar a
situacado de desenvolvimento da nacéo frente as aquisicées de cultura da
populacéo brasileira. A configuragédo sociocultural que tivemos expressa as
condi¢cbes econdmico-politicas em que se deu nossa constru¢ao societal.
A configuragdo da nacgéo carrega, assim, marcas — em geral negativas e
perniciosas — da modernizagdo dependente que foi sendo adotada pelos
sucessivos grupos ocupantes dos governos, desde Getulio Vargas, os
militares, até grupos que assumiram a redemocratizacéo do pais de 1992 em
diante (SILVA, 2017, p. 107).

Nesse sentido, discorreremos mais ao longo do texto a questdo da relagdo e
composicao da cultura e a elitizacdo da producao simbolica principalmente no enfoque
de agbes promovidas nos governos de Getllio Vargas a alguns elementos que foram
inseridos nas bases legais a partir da redemocratizacdo. Todo esse processo se deu
por conta da constituicdo do habitus que, segundo (BOURDIEU,1994), trata-se de um
“sistema de disposicdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador das praticas e das
representacdes que podem ser objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares™ (BOURDIEU, 1994,
p. 60). Por ndo serem leis pétreas, as leis dos habitus sdo “adaptadas a seu fim sem
supor a intencao consciente dos fins e 0 dominio expresso das operacdes necessarias para
atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da ag¢do organizadora de um
regente” (BOURDIEU, 1994, p. 61). Nesse sentido, veremos a seguir que a constituicdo do
habitus brasileiro permeia as questdes humanas, politicas e educacionais que deveriam ser
refratarias as questdes culturais ja que estas estavam reservadas e a servigo da elite como
garantidora de distincéo social e cultural.

A relagéo cinema e educacao no Brasil tem se dado de forma timida. Apos a
contextualizagdo do cinema até sua chegada no Brasil, medidas do Estado nos anos
1930 iniciaram como tentativa de inser¢do de filmes como instrumento que possibilitasse
0 ensino-aprendizagem nas escolas. Nesse sentido, essa tentativa frustrada do governo
brasileiro de aproximar o cinema da educacédo escolar no Brasil, “foi o Instituto Nacional
de Cinema Educativo (INCE), oficializado por Getulio Vargas em 1937. Tal investimento
governamental ficou reduzido as intengbes e ainda contribuiu para que o termo cinema
educativo tenha se tornado sinénimo de filme entediante” (MOGADOURO, 2014, p. 62).

O INCE2? no formato como foi concebido naquele momento, ndo se mostrava
2 “Instituto Nacional do Cinema Educativo (INCE). Idealizado pelo antrop6logo Edgar Roquette Pinto, o INCE, primeiro
6rgao estatal brasileiro voltado para implantar e difundir o cinema educativo, foi criado pelo governo de Getulio Vargas,
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interessante em virtude de ter como iniciativa a producdo e a pedagogizacdo extremas.
O cineasta Humberto Mauro foi o responséavel por produgdes consideradas extremamente
desconexas. Nesse sentido, segundo (MOGADOURO, 2014), a pratica de exibicdo de
documentarios pedagogizados nao surtiu efeito satisfatério no campo educacional brasileiro.
Se analisarmos sob a ética do método relacional proposto por Bourdieu e empregarmos
0 conceito de campo para analisar as formas de poder da sociedade brasileira naquele
momento, compreendemos por que havia uma tessitura social adversa ao cinema na
escola e o receio pela expressao da Arte como um todo na desalienagéo do povo.

Para melhor esclarecer, trazemos a definicdo de campo e as regras do jogo politico
em acgdo. “ um circulo cujo centro estd em toda parte e em parte alguma” (BOURDIEU,
2000, p. 7), ou ainda “apreenséo sincrénica como espacos estruturados de posi¢des (ou
de postos) cujas propriedades dependem da sua posicao nesses espacos e que podem
ser analisadas independentemente das caracteristicas dos seus ocupantes” (BOURDIEU,
2003, p. 119). Naquele contexto, o campo da educacao ndo pdde estar aberto a modificar
sua estrutura, ja que esta deciséo implicaria na alteragcéo na(s) posicao(des) do(s) agente(s),
ou receber as produgbes de documentéarios do INCE poderia talvez levantar criticas aos
contetdos produzidos.

Os filmes naquela época, segundo consta, contribuiam para promocdo e
disseminacdo dos valores nacionais e para a constituicdo do patriotismo, apresentando
“ideais alinhados com a politica da Era Vargas, que pensava o cinema como ‘o livro de
imagens luminosas’, demarcando prontamente o viés didatico e instrucional que os filmes
deveriam ter” (WALTER, 2015, p. 187, grifos do autor).

Naquele momento, as motivagdes politico-ideol6gicas motivaram a adogéo do cinema
na escola e, consequentemente, a educacéo dos agentes inseridos no ambiente escolar.
Segundo (SILVA; SILVA, 2018, p. 02), “a escola &€, em primeiro lugar, uma construcéo social
e histérica que se ancora, sobretudo, na cultura e, portanto, é e deve ser pensada do ponto
de vista historico”. Assim, o propésito do contexto da Era Vargas acabou se desviando do
real sentido o qual deveria estar direcionado a atender e fomentar uma educagé@o ampla
que formasse o cidaddo para o mundo. A proposta governamental implementada em
1937 ndo atendia a intengé@o de utilizar o cinema como pratica educativa. Segundo Filhos
(1952), “chamamos cinema educativo o cinema que proporciona a comunicagéo de fatos
da vida ambiental, cultural, literaria, artistica, cientifica ou técnica, utilizando-se da emocéao
e da surpresa, mas sem falsear-lhe a originalidade dos fatos e das coisas em face da
realidade”(FILHOS, 1952, p. 177).

Reforga-se que a proposicéao inicial do INCE era realizar as gravagdes e documentar
essas acOes educativas que estariam diretamente enquadradas ao cinema instrutivo/

escolar. Desta forma, a proposta do instituto distanciava-se da sugerida inicialmente, de

como instrumento de educacéo e transmissao de ideologias e sob a inspiracdo de instituicbes europeias similares”
(GALVAO, 2004, p. 5), operou de 1937 a 1966.
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se ter o cinema como pratica de ensino efetiva capaz de promover a ampliagéo do capital
cultural “indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criancas
provenientes das diferentes classes sociais, [...] obter no mercado escolar, a distribuicdo
do capital cultural entre as classes e fragdes de classe” (BOURDIEU, 2011, p. 73). Assim,
as experiéncias com as obras cinematograficas funcionariam como um instrumento de
apropriacao e de (re)distribuicdo de bens simbolicos entre/e aos estudantes, seus familiares
e redes sociais.

Dever-se-ia repensar a forma de produzir e adotar a definicdo de pratica educativa
como a “[...Jtransmissédo e produgé@o de conhecimentos, padrdes éticos e valores morais,
tornando-se necessario analisa-la além do espaco escolar, verificando o processo de
formacgédo cultural no interior do mundo audio-imagético” (CARVALHAL, 2008, p. 20).
Desta forma, reforcamos aqui que a pratica pedagbgica em sua amplitude tem como
cerne a valorizagdo do conhecimento que advém das experiéncias culturais diversas e
especificamente da cultura audiovisual em todas as manifestagcbes. Este trabalho deve ser
também contemplado nas licenciaturas. Segundo Pires (2010) o “sistema escolar, constata-
se que nao sb existe o preconceito com relagdo a oralidade cultural, como também com
relagédo a cultura audiovisual: uma atitude defensiva diante do desafio de reconhecer um
novo ecossistema comunicativo, no qual emerge outra cultura, com novos modos de ler,
ver, pensar e aprender” (p. 283).

Realizar qualquer tarefa nova exige a compreensdo de processo. O desafio
€ enorme, mas o trabalho com a cultura como expressdo de uma coletividade que se
identifica enquanto nacao livre e altiva deve ser buscado. E também, segundo Duarte
e Alegria (2008), ha fortes indicios que o “reconhecimento de que o cinema tem uma
vocacgao intrinsecamente pedagdgica, no que diz respeito a difusdo cultural e a formacgéao
do espectador, teve origem no proprio meio cinematografico, que, desde muito cedo, se
acreditava capaz de interferir de algum modo na educagédo das massas (p. 61).

Embora a tentativa de criar um projeto de cinema na escola de carater nacional (como
pretendeu o INCE), o trabalho com cinema e projecao de filmes nas escolas ndo deixou de
existir. Existem inUmeras experiéncias e incontaveis registros da atividade de professores
e mesmo de Secretarias de Educacéo a respeito disso. A relagdo cinema e educacgéo sé se
fortaleceu dada a importancia e o (re)conhecimento da obra cinematografica como auxiliar
no processo educativo.

Ao enfatizar o filme como instrumento de aprendizagem faz-se necessario conceituar
este termo. De acordo com Franco (2012), filme é definido como “objeto estético/cultural de
consumo individualizado. Sua fruicéo se da dentro de uma bolha perceptiva, construida pela
tecnologia de projecdo de imagens em movimento em sala escura” (p. 11). O filme tem a
possibilidade de exercer fungéo pedagodgica, de despertar o prazer visual e 0 encantamento
de quem assiste. Sdo dimensdes simbdlicas que auxiliam o desenvolvimento da humanidade
em toda sua trajetéria de vida. Nesse sentido, 0 mercado dos bens simbolicos tem leis
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proprias, que ndo sédo as da comunicagdo universal entre sujeitos universais; tendem a
partilha indefinida das nagdes que impressionou todos os observadores. Em consideracéo
a extrema relevancia do trabalho com os estimulos audiovisuais, especialmente com o
filme em sala de aula, foi implementada no ano de 2014 a Lei 13.006/14, a qual estabelece
que ‘“[...] a exibicdo de filmes de produgéo nacional constituira componente curricular
complementar integrado a proposta pedagégica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatéria
por, no minimo, 2 (duas) horas mensais” (BRASIL, 2014, art. 26 — § 8). A inclusédo do
cinema na escola nao tem sido uma tarefa facil a “trajetoria que remonta ja desde 1898, a
consolidacéo dessa relagéo nas escolas é relativamente tardia. Assim, ha uma lacuna no
que diz respeito a insercdo estrutural do trabalho com o cinema na escola através de uma
regulamentacao formal como ocorreu com as demais disciplinas” (SOUSA, 2017, p. 23).

Esta lei despertou nos professores a necessidade de que tomassem uma postura
favoravel, ou seja, que atendessem ao dispositivo legal acima citado. Tal adequacgéo
imposta como obrigatoriedade pode gerar alguns riscos, pois é perigoso que se obrigue
os professores a cumprirem exigéncia legal “que o cinema continue entrando pela porta de
tras das disciplinas, como mero suporte didatico, sem uma maior preocupacao em construir
articulacoes e aproximacdes minimas com os elementos caracteristicos da linguagem
cinematogréafica” (FRESQUET; PAES, 2016, p. 171).

Em razéo das preocupagdes com a forma que a escola deve trabalhar o cinema é
que defendemos neste e em outros textos que a formacgao cultural ampla dos docentes seja
urgente. As dificuldades encontradas no desenvolver do trabalho com o filme podem ser
oriundas do processo de formacao docente no qual este néo obteve a instrumentalizacéo
necessaria para trabalhar com a linguagem cinematografica, visto que tanto nos cursos
de licenciatura, em especial o curso de Pedagogia — ainda mais em relagdo aos que nao
passaram por modificagcbes em seu Projeto Politico Pedagogico apés a publicacdo da Lei
do Cinema em 2014 — ndo ha amplas discussdes sobre o trabalho com o filme em sala de
aula.

Defendemos que “o cinema é, inclusive, um elemento importante nas leituras e
andlises que se fazem atualmente nas intersec¢cdes das artes com a comunicagdo, pois
alia elementos narrativos as fungdes informativas e suasoérias” (COVALESKI, 2012, p. 93).
Ele ndo deve ser trabalhado de qualquer forma ou apenas como entretenimento devido
a, historicamente, sofrer muitas dificuldades para ser inserido no contexto escolar, assim
como afirma (NAPOLITANO, 2009).

Apesar de ser uma arte centenaria e muitas vezes ao longo da histéria ter sido
pensado como linguagem educativa, o cinema ainda tem alguns problemas
para entrar na escola. Nao apenas na chamada “escola tradicional” (o que
seria mais compreensivel, dada a rigidez metodoldgica que dificulta o uso
de filmes como parte da didatica das aulas), mas também dentro da escola
renovada, generalizada a partir dos anos 1970, o cinema ndo tem sido
utilizado com a frequéncia e o enfoque desejados (NAPOLITANO, 2009, p. 7).
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No contexto educacional brasileiro, o cinema foi inserido desde a primeira metade
do Século XX “em publicagdes da imprensa diéria, em revistas especializadas de cinema,
em revistas de educagdo, como também em alguns livros publicados por teéricos ou
educadores, entre os anos de 1920 e 1930” (CATELLI, 2007, p, 41). (NAPOLITANO, 2009)
demonstra que ha debates por quase cem anos e mesmo assim os professores na grande
maioria possuem dificuldades com metodologias de trabalho com o recurso filmico no
sistema educacional brasileiro.

Relacionado a este debate, (XAVIER, 2008) concedeu uma entrevista no ano de
2008 a revista Educacéo & Realidade. Quando perguntado quais relagdes poderiam ser
estabelecidas entre o cinema e a educacéo, respondeu o seguinte.

0 cinema incorpora aquela dimensao formadora propria as varias formas de
arte que cumprem um papel decisivo de educacao (informal e cotidiana), de
outro ele pode se inscrever de forma mais sistémica no processo educativo,
seja pelo uso de qualquer género de filme (ficcdo, documentério) em sala
de aula, com interacdo direta com a fala do professor, seja pela producao
daquela modalidade especial a que se deu o nome “filme educativo”, esse
que supostamente se estrutura como ato comunicativo que apresenta, de um
modo ou de outro, uma demarcacao, uma metodologia de ensino, um principio
pedagdgico, voltados para o dominio especifico ou para o adestramento para
uma pratica (XAVIER, 2008, p. 14-15).
Consideramos como fundamentais as ponderacdes de (XAVIER, 2008) e buscamos
relaciona-las com as afirmacdes de (FRANCO,1995) sobre o trabalho docente com o filme.
De acordo com a autora, uma das pioneiras nas pesquisas sobre a relacdo educacéo e

cinema no Brasil, é possivel proceder da seguinte forma:

Aproximam como educadores e ndo como espectadores comuns — que
sempre foram. Trazem para a sala de aula, para os conteudos de suas
disciplinas, esse clima de viagem de aventuras entre os estados sensiveis
estimulados pela linguagem audiovisual e o caminho da compreensao
racional dos conteudos comunicados esteticamente pelos artistas da midia.
(FRANCO, 1995, p. 52).

Para melhor referendar o trabalho com cinema na escola, € interessante partir do
pressuposto de que “o cinema deve estar na escola ndo como um contetdo curricular
campo de especialidade de um professor, mas de outra maneira, em outra perspectiva,
fugindo a racionalidade instrumental e as obrigac¢des estritamente formais dos aprendizados
e de contetdo”(RAMOS; TEIXEIRA, 2010, p. 08). Nesse sentido, os autores Xavier e Silva
(2018) argumentam que um(a) docente qualificado(a) “devera conciliar os saberes que a
criangal/jovem traz com os que terdo de ser abordados na escola/universidade. O ambiente
favoravel facilita a (re)elaboracdo de conceitos e permite que o(a) estudante alcance
gradativamente seu melhor modo de aprender” (p. 306).

E também fundamental que o filme possa ter “articulagdo com o curriculo e/ou

conteudo discutidos, com habilidades desejadas e requeridas e com os conceitos discutidos;

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 Capitulo 18 m



adequacao a faixa etaria e etapa especifica da classe na relagdo ensino aprendizagem”
(NAPOLITANO, 2009, p. 16), tornando-se, assim, instrumento formativo. O filme escolhido/
selecionado podera estar inserido como componente curricular complementar associado
ao conteudo ministrado pelo docente e, tangencialmente, tocar questdes interdisciplinares
com as demais disciplinas cursadas.

De acordo com Mogadouro (2014), pesquisas desenvolvidas em instituicbes
escolares brasileiras apresentam dados demonstrando que o trabalho pedagégico com o
cinema/filme persiste com alguns déficits metodologicos, tais como:

[...] o uso do filme como solugao para problemas graves que a escola enfrenta,
como indisciplina, violéncia, bullying, gravidez precoce, uso de drogas e
todos os males sociais possiveis. Com essa intengéo, sdo exibidos filmes com
mensagens edificantes, com intuito de sensibilizar os alunos. Se a atividade
néo for bem planejada e ndo garantir um bom espaco de debates, mediacao,
reflexdo, acaba sendo frustrada, pois representa uma supervalorizagao do
audiovisual. Trata-se ai da mesma raiz do medo (ainda existente) de que um
filme dissemine maus valores e produza mas influéncias. E muito raro que
um filme fale por si e que o simples contato com mensagens saudaveis seja
suficiente para a boa formacao dos educandos (MOGADOURO, 2014, p. 64).

Desta forma, caberia ao profissional da educacdo formar-se amplamente com os
elementos diversos da cultura do seu pais. Como afirma (DUARTE, 2009), “parece ser
desse modo que determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de
ver filmes, acabam interagindo na producédo dos saberes, identidades, crengas e visdes de
mundo de um grande contingente de atores sociais” (DUARTE, 2009, p. 18). Concomitante
a esse pensamento, (SILVA, 2013) afirma que “no caso brasileiro ha especificidades
geograficas e territoriais [...] temos ainda a cultura transplantada cujos componentes dos
colonizados prefiguram uma representagéo tanto do pais [...] configura e desloca dentre
outras coisas, a formagéo do gosto dos habitantes” (SILVA, 2013, p. 90).

Para que haja o desenvolvimento de trabalho pedagdgico nesta perspectiva,
independentemente do método de ensino ou recurso utilizado, segundo (MORAN, 2000),

Ha uma preocupacao com ensino de qualidade mais do que com educacéo de
qualidade. Ensino e educacéo sado conceitos diferentes. No ensino organiza-se
uma série de atividades didéaticas para ajudar os alunos a compreender areas
especificas do conhecimento (ciéncias histéria, matematica). Na educacéo, o
foco, além de ensinar, € ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética,
reflexdo e agao, a ter uma visao de totalidade. Educar é ajudar a integrar todas
as dimensfes da vida, a encontrar nosso caminho intelectual, emocional,
profissional, que nos realize e que contribua para modificar a sociedade que
temos (MORAN, 2000, p. 12, grifos dos autores).

Concebe-se o uso do filme nesta situacdo enquadrado como parte do processo
educativo que levard o aluno a conhecer, e “conhecer significa compreender todas as

dimensbes da realidade, captar e expressar essa totalidade de forma cada vez mais
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ampla e integral” (MORAN, 2000, p. 18). A expressao apreender significa ‘fazer uso de’, de
forma que o instrumento elencado anteriormente consiga atingir todos esses objetivos do
conhecer.

Finalmente, o trabalho com filmes na escola estd amparado tanto teérica quanto
legalmente. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os usos dos recursos
audiovisuais devem ocorrer desde a educacéo infantil, periodo este em que criancas de
zero a quatro anos sé&o educadas em instituicbes especializadas e que devem atender
todas as necessidades de acordo com a faixa etéaria. Dentre as atividades pedagogicas, 0s

professores deste nivel de ensino devem trabalhar com

Tragos, sons, cores e formas. Conviver com diferentes manifestacées
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e
o audiovisual, entre outras (BRASIL, 2018, p. 41).

S&o de extrema importancia os trabalhos desenvolvidos desde os primeiros anos
de vida. Assim como afirma a autora (VAROTTO, 2013), o trabalho com filmes infantis “[...]
apresenta-se com grande valor educativo para a crianga, pois além de interagir com ela,
permite que observem as diferentes formas de relacionamento com o meio e as atividades
que podem ser feitas” (VAROTTO, 2013, p. 88). Assim sendo, o adulto representado nesses
ambientes pelo(a) pedagogo(a) deve planejar o trabalho pedagoégico de forma intencional
e fazer a mediagdo do conhecimento que a crianga ja possui com aquele que se pretende
atingir, avancando alguns anos no processo de ensino no Ensino Fundamental I, ou Anos
Iniciais, compreendido atualmente pelas séries Jardim Il, 1°, 2°,3°,4° e 5° ano, com criangas
de 5 a 10 anos. Para estes, as midias, incluindo os filmes, podem ser trabalhados como
pratica de leitura que “[...] no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (musica) (BRASIL, 2018, p. 72). Dessa forma, acompanha-se e possibilita-se
a atribuicdo de significados aos recursos digitais. Seguindo este pensamento, a BNCC
pressupde que o trabalho com o recurso filmico propicie

A ampliacéo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira
a abranger producdes e formas de expresséo diversas — literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussoes
e possibilidades de apreciacédo, em processos que envolvem adaptagoes,
remediagdes, estilizacbes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,
games etc. (BRASIL, 2018, p. 500).

E também desenvolvimento da oralidade necessaria para a capacidade narrativa

e argumentativa tao requerida, por exemplo, nas provas e exames amplamente utilizados
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pelo sistema de ensino. Sobre isso, 0 documento afirma que:

[...] a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série de
comportamentos e atitudes — como arriscar-se e se fazer compreender,
dar voz e vez ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro, superar
mal-entendidos e lidar com a inseguranca, por exemplo. Para o trabalho
pedagogico, cabe ressaltar que diferentes recursos midiaticos verbo-visuais
(cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem insumos auténticos e
significativos, imprescindiveis para a instauragcéo de praticas de uso/interagao
oral em sala de aula e de exploracéo de campos em que tais praticas possam
ser trabalhadas (BRASIL, 2018, p. 243).

Dessa forma, é importante valorizar a trajetéria do cinema enquanto arte e cabe a
noés profissionais do magistério atribuir o devido valor do filme e integrar essa ferramenta tao
importante ao trabalho didatico pedagoégico, o qual tem muito a contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem, propiciando aos estudantes diferentes formas de ver o mundo
que os cerca e também formas de conhecer aquilo que esta para além dos horizontes em
outros continentes e culturas, apreciando e valorizando a cultura de outros povos, as formas
de agir, de interagir com os outros. S0 nos personagens que “ocorrem personificacbes e
encarnacdes de forgas sociais em conflito que no limite, ndo assegura lugar para todos,
especialmente aos jovens (SILVA, 2012, p. 715). Nesse sentido, o estudante sente-se como
pertencente por meio da identificagdo com os atores e personagens da trama. Este € o
ponto a partir do qual esta pautada nossa defesa. O cinema por tudo que foi elencado é
seguramente um dos meios que ha mais de 100 anos s6 faz crescer uma poderosa forma
de fazer chegar as pessoas, especificamente no espaco escolar, conhecimentos, transmitir
ideias, debater assuntos, tecer contra-argumentos e tomar para si e fazer uso criativo
dos elementos da cultura do nosso pais. Se a escola deve ser o lugar que desenvolve
o protagonismo infantil/juvenil/adulto, por meio do cinema é possivel conseguir que se
aprendam conteudos, formas de resistir e de lutar, etc.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por mais que os aspectos intrinsecos da cultura escolar dificultem a introducéo e
o trabalho sistematico com filmes desde os anos iniciais para que o estudante assimile/
interaja/participe dos elementos e signos de seu pais, o trabalho é ainda muito solitario. No
entanto, cabe ao docente (in)formar-se sobre métodos e metodologias de trabalho com o
recurso filmico e, desta forma, buscar gradativamente condi¢des de realizar o planejamento
da relacdo dos contetidos com as tematicas do filme selecionado. Apos esta apropriagéo
processual e ampla, estard apto(a) a realizar a preparagdo que prevé: conhecimento da
técnica e das tecnologias dos meios de exibicdo, debate/discussédo do tema estudado e a
realizagdo ou ndo de atividades relacionadas ao filme exibido embora previsto em lei.

Destacamos que o trabalho didatico-pedagdgico com filme ainda enfrenta muita
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dificuldade em razéo principalmente da formacéao inicial e mesmo da continuada, as quais
negligenciam estes temas. Soma-se a isto a falta ou precariedade de estrutura na escola.
Em geral, ela ndo prevé em sua arquitetura a construgdo de salas apropriadas para a
projecéo de filmes para uma turma de 40 ou mais estudantes, além de que o brasileiro em
geral tém dificuldades de seguir o estabelecido legalmente.

Ao pensar no uso de um filme em sala de aula, primeiramente o/a professor/a
precisara inclui-lo como parte do planejamento bimestral/semestral a fim de elaborar e
propor situagdes nas quais o cinema materializado na forma de filmes em DVD ou em
qualquer outra midia possa, de acordo com (SILVA, 2012, p. 716), “ser usado para construir
debates e discussdes que fomentem o entendimento de uma cultura e de povos diferentes”.
O resultado deste trabalho logo sera percebido na forma como os estudantes se tornam
mais comunicativos e propositivos, bem como mais curiosos sobre os diversos assuntos
que venham a ser abordados.

Por associagéo, se os estudantes assimilam e utilizam mais amplamente os tipos
de capitais requeridos no espacgo escolar e fora dele, como falar e escrever bem - na
norma culta - e se além deste uso geral souberem se apropriar das demais formas de
capital - como relagdes de amizade que contribuam para a ampliacdo destas habilidades
e competéncias necessarias e requeridas - eles estardo formando um novo habitus e
estardo mais aptos a compreender as regras de cada campo social do qual participam ou
venham a participar. Também poderdo ampliar seus ganhos académicos. Segundo Reia-
Baptista (1995) “a incluséo de estudos midiaticos nos diferentes niveis de ensino é uma
medida necessaria para uma formacgéao integral e adequada as caracteristicas culturais do
cidadao das sociedades modernas onde o fendbmeno comunicativo global assume grande
importancia social, cultural e pedagégica” (p. 01). A escola integral e critica pressupde que
a cultura e a arte sejam partes constitutivas da formagdo bem como o cumpromento aos
requisitos previstos nas politicas voltadas a educacéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O texto teve por objetivo elencar alguns elementos que evidenciam que o
trabalho escolar com o audiovisual em geral e o filmico em particular &€ importante para
o desenvolvimento dos educandos. Sendo assim, o trabalho com literatura, filme, video,
fotografia, lei, regulamentacdes, entre outras fontes, pode propiciar o aprendizado
significativo.

Assim, defendemos o filme como arte e, como tal, elemento necessario para a
formacéo critica e producente, tanto do ponto de vista pessoal quanto social e profissional
do discente. Em 1982, a UNESCO promulgava a Declaragéo sobre a Educag¢ao dos Meios.
Desde entéo, é necessério admitir que o cinema é um aliado. Nesta declaragéo, esté escrito

que “em vez de condenar ou aprovar o indiscutivel poder dos meios de comunicacéo, &
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forgcoso aceitar como um feito estabelecido o seu consideravel impacto e a sua propagacéao
através do mundo e, ao mesmo tempo, reconhecer que constituem um elemento importante
da cultura no mundo contemporaneo” (MARIN; ZAMBRANO; CURIEL, 2015, p. 150).

Ressalta-se, por fim, que ndo dispensamos os demais recursos e metodologias
de ensino. Apenas apresentamos aqui algumas estratégias que possibilitam desenvolver
melhor habilidades de leituras diversas tanto da imagem quanto da musica ou da fotografia
e mesmo das charges e desenhos como forma de ampliar a utilizagdo de recursos que
facilitem o trabalho pedagégico como forma de enriquecimento das experiéncias narrativas,
descritivas e argumentativas dos estudantes da educagéo basica a fim de ampliar sua
posse e uso de capital cultural. O campo da educacdo e o campo da cultura possuem
conexao e relacéo visceral com o cinema como potencializador de maior capacidade de os
egressos do sistema de educacao obterem poder e prestigio.

REFERENCIAS
BERNARDET, J. C. O que é cinema. Sao Paulo: Brasiliense, 1980.

BOURDIEU, P. Esboco de uma,teoria da pratica. In: ORTIZ, Renato (Org.). A sociologia de Pierre
Bourdieu. Sdo Paulo: Editora Atica, 1994, n. 39, p. 46-86. Colecdo Grandes Cientistas Sociais.

BOURDIEU, P. Razoes Praticas: Sobre a teoria da agdo. Trad. Mariza Corréa. Campinas- SP: Papirus,
1996.

BOURDIEU, P. O poder simbolico; Trad. Fernando Tomaz (portugués de Portugal), 3° ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2000. 322p.

BOURDIEU, P. Questdes de sociologia. Trad. Miguel Serras Pereira. Lisboa: Fim de Século, 2003.

BOURDIEU, P. Os usos sociais da ciéncia: Por uma sociologia clinica do campo cientifico. Trad.
Denice Barbara Catani. Sdo Paulo: Editora Unesp. 2004. 87p.

BOURDIEU, P. Os trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. M. (org.).
Escritos de educacao. 12°. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011. p. 73-79.

BRASIL, G. A. Ensaio: politizando a tecnologia e a feitura do cinema. In PRETTO, NL; SILVEIRA,
SA., (Orgs.). Além das redes de colaboracao: internet, diversidade cultural e tecnologias do poder.
[Online]. Salvador: EDUFBA, 2008. pp. 85-92. Disponivel em: http://books.scielo.org/id/22qtc/pdf/
pretto-9788523208899-07.pdf. Acesso em: 02 nov. 2019.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei 13.006, de

26 de junho de 2014. Acrescenta § 80 ao art. 26 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para obrigar a exibicao de filmes de producédo
nacional nas escolas de educacao basica. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 27 junho 2014. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13006.htm . Acesso em: 02 nov. 2019.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Educacéo ¢ a Base. Brasilia, MEC/CONSED/
UNDIME, 2018.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 Capitulo 18 m



CARVALHAL. F. C. A. LUZ, CAMERA, EDUCA(}AO! O Instituto Nacional de Cinema Educativo e

a formacao da cultura audio-imagética escolar. 2008. 314p. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo)
Universidade Estéacio de Sa, Rio de Janeiro. Disponivel em: http:/livros01.livrosgratis.com.br/cp066409.
pdf. Acesso em: 27 out. 2019.

CATELLI, R. E. Dos “naturais” ao documentario: o cinema educativo e a educacao do cinema
entre os anos 1920 1930. 2007. 236p. Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Artes, Campinas, SP. Disponivel em: http://www.repositorio.unicamp.br/handle/
REPOSIP/285011. Acesso em: 20 jun. 2019.

COVALESKI, R. L. Artes e comunicagao: a construgdo de imagens e imaginarios hibridos. Galaxia
(Sao Paulo, Online), n. 24, p. 89-101, dez. 2012. Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/
galaxia/article/viewFile/8218/9413. Acesso em: 02 nov. 2019.

DUARTE, R.; ALEGRIA, J. Formacéo Estética Audiovisual: um outro olhar a partir da educagéo.
Educacao e Realidade, v.33, n.1, p. 59-80, jan. /jun, 2008.

DUARTE, R. Cinema e educacao. 3°. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

FIGURELLI, R. C. Cinema, a sétima arte. Extensio UFSC, Volume 10, N°, 15, p. 110-119. 1°
semestre 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/extensio/article/view/1807-
0221.2013v10n15p110. Acesso em: 02 nov. 2019.

FILHOS, P. G. CINEMA E EDUCACAO. Revista Brasileira De Estudos Pedagégicos. Vol. XVIII julho-
setembro, 1952. n. °47. p. 177-179.

FRANCO, M. Prazer audiovisual. Comunicacao & Educacao, Sao Paulo. 121: jan./abr. 1995.
Disponivel em: https://doi.org/10.11606/issn.2316-9125.v0i2, p. 49-52. Acesso em 07 abr. 2019.

FRANCO, M. HIPOTESE-CINEMA: MULTIPLOS DIALOGOS. Revista Contemporanea de Educacao,
v. 5,n. 9, p. 8-23, jan. 2012. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1597/1445.
Acesso em: 20 jun. 2019.

FRESQUET, A. M.; PAES, B. T. AESCOLA E O CINEMA: Algumas reflexdes e apreensoes frente a Lei
13.006/14. Revista Teias v. 17, n. 47, p. 163-172, jan. /Mar.2016. Disponivel em: http://cinead.org/wp-
content/uploads/2019/06/A-escola-e-o-cinema_Bruno_paes_e-_Fresquet.pdf. Acesso em: 20 jun. 2019.

GALVAO, E. A ciéncia vai ao cinema: uma analise de filmes educativos e de divulgagao cientifica do
Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE). Rio de Janeiro: UFRJ/ICB, 2004.Disponivel em: https://
casadaciencia.ufrj.br/Publicacoes/Dissertacoes/acienciavaiaocinema.pdf. Acesso em: 22 set. 2020.

MARIN, G. J.; ZAMBRANO, Rodrigo Elias; CURIEL, Concepcion Pérez. Um caso de Pedagogia
comunicacional: a comunicacao (politica) através do cinema. 2015. In: Criac6es Audiovisuais
Atuais. Media XXI. Disponivel em: https://www.researchgate.net/profile/Maria_Del_Valle_Mejias/
publication/313821003_Ildentidade_e_exclusao_no_romance_feminino_contemporaneo/
links/58a74ad94585150402f2a00f/Identidade-e-exclusao-no-romance-feminino-contemporaneo.
pdf#page=149. Acesso em 15 de set. De 2020.

MOGADOURO, C. O cinema reinventando a escola — Um didlogo da Educomunicagao com o filme A
invencéo de Hugo Cabret. Comunicac¢ao & Educacao, Ano XIX, n. 1, jan./Jun 2014, p. 59-66. Disponivel
em: https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/download/78568/82620/. Acesso em: 28 out. 2019.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 Capitulo 18 m


https://www.researchgate.net/profile/Maria_Del_Valle_Mejias/publication/313821003_Identidade_e_exclusao_no_romance_feminino_contemporaneo/links/58a74ad94585150402f2a00f/Identidade-e-exclusao-no-romance-feminino-contemporaneo.pdf#page=149.
https://www.researchgate.net/profile/Maria_Del_Valle_Mejias/publication/313821003_Identidade_e_exclusao_no_romance_feminino_contemporaneo/links/58a74ad94585150402f2a00f/Identidade-e-exclusao-no-romance-feminino-contemporaneo.pdf#page=149.
https://www.researchgate.net/profile/Maria_Del_Valle_Mejias/publication/313821003_Identidade_e_exclusao_no_romance_feminino_contemporaneo/links/58a74ad94585150402f2a00f/Identidade-e-exclusao-no-romance-feminino-contemporaneo.pdf#page=149.
https://www.researchgate.net/profile/Maria_Del_Valle_Mejias/publication/313821003_Identidade_e_exclusao_no_romance_feminino_contemporaneo/links/58a74ad94585150402f2a00f/Identidade-e-exclusao-no-romance-feminino-contemporaneo.pdf#page=149.

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e telematicas. In:
MORAN, J. M; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao pedagdgica.
Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 11-66.

NAPOLITANO, M. Como usar o cinema na sala de aula. 4° ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

PIRES, E. G. A experiéncia audiovisual nos espacos educativos: possiveis intersecoes entre educacao
e comunicagéo Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n.1, p. 281-295, jan./abr. 2010. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v36n1/a06v36n1.pdf. Acesso em: 28 out. 2019.

RAMOS, A.L. A; TEIXEIRA, I. A. C. O professor e o cinema na companhia de Bergala. Revista
Contemporanea de Educacao, vol. 5, n. 10, p. 7-22, jul. /dez. 2010. Disponivel em: https://revistas.uftrj.
br/index.php/rce/article/view/1612. Acesso em: 07 abr. 2019.

REIA-BAPTISTA, V. Pedagogia da Comunicagéo, Cinema e Ensino: Dimensdes Pedagdgicas do
Cinema. In: Educacién y Medios de Comunicacion en el Contexto Iberoamericano da Universidade
Internacional de Andalucia, La Rabida, 1995. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/reia-baptista-
pedagogia-comunicacao.pdf. Acesso em 18 de set. de 2020.

ROUCHOU, J. Cinelandia: o cinema no primeiro ano da revista O Cruzeiro. ECO-POS, v.8, n.2, agosto-
dezembro 2005, p.13-29. Disponivel em: http://www.casaruibarbosa.gov.br/dados/DOC/artigos/o-
z/FCRB_JoelleRouchou_Cinelandia_cinema_primeiro_ano_revista_OCruzeiro.pdf. Acesso em: 04 nov.
2019.

SILVA, S. dos S. O filme como fonte de andlise social. In: Anais digitais 16° Encontro Cinema
brasileiro e novas cartografias do cinema mundial. S&o Paulo: Centro Universitario Senac, 2012. p.
714 -722. Disponivel em: https://associado.socine.org.br/anais/2012/12707/suely_dos_santos_silva/o_
filme_co mo_fonte_de_analise_social. Acesso em: 18 jun. 2019.

SILVA, S. dos S. A Socine e a producao do conhecimento em cinema brasileiro: de 1996 a 2012.
2013. 1711. Tese (Doutorado em Educacéao). Faculdade de Educacgéo. Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2013.

SILVA, S. dos S. Socine- Mapeamento do cinema brasileiro. Curitiba: CRV, 2017. 171p.

SILVA, S. dos S..; SILVA, H. M. S. Sistema de educacéo brasileiro, ensino médio reajustes e limites.
Itinerarius Reflectionis, 14(1), p. 01-20, 2018. https://doi.org/10.5216/rir.v14i1.47593. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/rir/article/view/47593/25269. Acesso em: 20 ago. 2020.

SOUSA, D. M. C. O cinema na escola: aspectos para uma (des) educacao. 2017. 326p. (Doutorado
em Educacgéo). Sao Paulo: Faculdade de Educacao da Universidade de Séo Paulo, 2017.

VAROTTO, M. Vamos explorar os objetos! In: ARCE, Alessandra (Org.). Interac6es e brincadeiras na
educacao infantil. Campinas, SP: Alinea, 2013 p. 73-92.

WALTER, F. O. O lugar do pedagogico nos filmes feitos para criancas. Pro-Posicoes, v. 26, n. 3 (78),
p. 185-204 | set./dez. 2015. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0103-7307201507809. Acesso em
28 out. 2019.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 Capitulo 18 m



XAVIER, I. Um cinema que “Educa” € um Cinema que (nos) Faz Pensar. In: Educacao & Realidade,
Porto Alegre, v. 33, n.1, p. 13-20, jan. /jun. 2008.

XAVIER, M. da G. F; SILVA, S. dos S. Ensino Superior: Avancos e desafios. In: BRITO, E. de S;
SILVA, H. M. S. (Orgs.). Cenarios de mudanca na politica educacional brasileira e os desafios das
licenciaturas. Goiania: Imprensa Universitaria, 2018. p. 303-316.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 Capitulo 18 m



iNDICE REMISSIVO

A

Abordagem qualitativa 38, 43, 174, 235, 236, 237

AEE 55, 56, 57, 58, 60, 61, 62

Afetos 69, 193, 195, 198, 199, 201, 202, 203, 204, 206, 208
Alcantara 143, 144, 145, 146, 147, 149, 150, 151, 152, 153
Alfabetizagéo cientifica 166, 167, 168

Ambiente de aprendizagem virtual 184

Aprendizagem 1, 2, 5, 6, 13, 14, 15, 16, 17, 21, 23, 27, 31, 33, 56, 57, 60, 61, 62, 65, 66,
76, 77, 81, 85, 87, 90, 91, 92, 94, 96, 98, 99, 100, 101, 105, 106, 108, 109, 110, 111, 114,
121, 122, 123, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 132, 134, 135, 136, 137, 138, 139, 140, 149,
167,170, 176, 177, 178, 179, 182, 184, 185, 188, 189, 190, 191, 192, 197, 209, 210, 212,
214, 217, 219, 223, 239, 240, 241, 245, 246, 247

Aprendizagem matematica 132, 138
Atitude cientifica 166, 167, 168, 169, 170
Autogestéo 64, 65, 66, 67, 70, 74

Cc

Capital cultural 209, 214, 221

CECITEC 154, 155, 156, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165

CEEJA 76, 77,78, 79, 86, 87, 88

Cidadania 41, 65, 79, 85, 103, 104, 106, 107, 108, 111, 113, 115, 116, 117, 174, 195, 243
Cinema 209, 210, 211, 212, 213, 214, 215, 216, 217, 219, 220, 221, 222, 223, 224
Coronavirus 1,2,5, 10

Covid-19 1,2,3,7,8,9, 10, 11, 18, 64, 70, 72, 135

Cultura 6, 7,10, 15, 27, 42, 48, 53, 54, 69, 74, 80, 84, 85, 101, 104, 105, 112, 115, 116, 118,
119, 128, 139, 145, 149, 150, 151, 152, 157, 163, 168, 171, 177, 178, 185, 206, 209, 212,
213, 214, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 241, 242, 251, 253

D

Desenvolvimento regional 38, 42, 47, 164

Docente 1, 3,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 21, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 32, 34,
35, 36, 37, 47, 49, 51, 52, 58, 60, 61, 76, 84, 87, 98, 101, 109, 111, 118, 130, 136, 140, 142,
170, 176, 181, 183, 195, 204, 209, 210, 211, 215, 216, 217, 219, 241, 253

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 indice Remissivo m



E

Educacgéo 1,2,4,5,6,7,9,10,11,12,13, 14, 15, 16,17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26,
27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 40, 41, 42, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 60, 61,
62, 63, 65, 66, 67, 70, 71, 72, 75, 76, 77, 78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 88, 89, 90, 91,
92, 93, 94, 95, 96, 97, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111, 112,
113, 114, 115, 116, 117, 118, 119, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 128, 129, 130, 132, 133,
134, 136, 137, 138, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 154,
155, 162, 164, 165, 172, 173, 174, 175, 176, 177, 178, 179, 180, 181, 182, 183, 184, 185,
191, 192, 193, 198, 199, 204, 206, 209, 211, 212, 213, 214, 216, 217, 218, 220, 221, 222,
223, 224, 225, 226, 232, 235, 238, 242, 243, 247, 251, 252, 253

Educacéo em tempo integral 102, 172, 173, 182, 183

Educacéo especial 55, 56, 57, 58, 60, 61, 62, 63, 124, 130

Educacgéo integral 89, 172, 174,175, 176, 177, 178, 180, 181, 182, 183

Educacéo matemética 54, 132, 138, 247, 253

Educacgéo online 184, 185

Ensino 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 14, 16, 18, 19, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 31, 32,
33, 34, 36, 38, 39, 40, 46, 47, 48, 50, 51, 52, 53, 56, 57, 58, 62, 66, 70, 73, 74, 76, 77, 78,
79, 80, 81, 83, 84, 85, 87, 88, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 98, 99, 100, 101, 103, 104, 105,
108, 109, 110, 111, 112, 113, 116, 117, 118, 119, 121, 122, 123, 124, 125, 128, 129, 130,
132, 133, 134, 135, 136, 138, 139, 140, 141, 149, 150, 151, 155, 156, 157, 158, 161, 164,
165, 166, 167, 168, 171, 174, 176, 178, 179, 180, 182, 185, 188, 189, 190, 193, 204, 205,
206, 207, 209, 210, 212, 214, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 223, 224, 225, 239, 241, 242,
245, 246, 247, 250, 251, 253

Ensino de ciéncias 84, 167

Ensino remoto emergencial 1, 3, 4, 10

Ensino técnico 38, 39, 40, 46, 47, 48, 50, 51, 52

Entrevistas 38, 44, 45, 154, 155, 235, 237, 238, 240

Escolas Waldorf 66, 73

Espaco compésito 193, 195, 203

Espinosa 23, 193, 194, 195, 198, 201, 202, 203, 204, 206, 207, 208

Extenséo 5, 76, 77, 78, 86, 88, 155, 158, 160, 165, 201, 202

F

Facilitador metodol6gico 132

Formacao de professores 56, 61, 63, 78, 86, 105, 109, 111, 118, 123, 142, 150, 244, 246,
251, 252, 253

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 indice Remissivo m



G

Games 90, 91, 92, 97, 99, 100, 101, 218
Governanga 64, 65, 66, 71, 177

Inclusao escolar 57, 63, 121, 122, 123, 125, 126, 129, 130
Infancia negra e quilombola 143, 144, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152
Instrumentos ludicos 132

Interacdo 5, 12, 16, 17, 28, 42, 88, 97, 99, 104, 115, 122, 127, 138, 150, 184, 185, 186,
188, 190, 191, 216, 219, 226, 248

Interiorizaga@o universitaria 154, 156, 161

L

LDB 9.394/96 85, 143, 144, 148, 149, 150, 151, 152
Legislacao educacional 24, 35, 36, 151

M
Mercado 18, 27, 35, 39, 42, 48, 84, 99, 103, 108, 109, 110, 112, 114, 116, 123, 177, 187,
214

Metodologia 3, 53, 54, 58, 63, 68, 80, 82, 90, 130, 135, 136, 140, 141, 167, 189, 209, 216,
235, 236, 239, 240

Metodologia cientifica 53, 235

Mobilidade académica internacional 38, 40, 48, 51, 52

Mudanga 5, 19, 31, 42, 72, 95, 111, 114, 118, 128, 175, 184, 191, 224, 241
Multicultural interaction 225, 227, 229, 230, 231, 232

Musical education 225, 227, 228

N

Nietzsche 193, 194, 195, 198, 199, 200, 201, 203, 204, 206, 207, 208
Nivel de desenvolvimento atual 121, 129
(0]

Oficinas 70, 76, 235, 237, 239, 240, 241, 242

P

Pandemias 1,3

PIBID 193, 194, 195, 204, 205, 206, 253
Politicas curriculares 103, 104, 113, 115, 116, 119

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 indice Remissivo m



Politicas educacionais 6, 24, 25, 34, 35, 36, 38, 79, 109, 116, 119, 143, 144, 149, 150, 151,
152,172,174, 180, 183, 209

Politicas publicas 9, 38, 76, 77, 86, 88, 103, 112, 113, 118, 119, 123, 153, 173, 175, 182,
210, 212, 251

Préatica pedagogica 10, 68, 84, 103, 115, 137, 139, 140, 214
Processo dialético 184, 186, 189

Programa Mais Educagdo 172,173, 174, 181, 182, 183
Programa Novo Mais Educacéo 172, 174, 178, 181, 182

R

Recursos didaticos 90, 91, 109, 244, 245, 246, 247, 250, 251
Reformas 20, 35, 80, 103, 104, 113, 114, 115, 116, 118
Relacionamentos interpessoais 184, 188

Ressignificacdo de conceitos 244, 246

S

Song 225, 227, 228, 229, 230, 231
T

Teletrabalho 1, 2,3, 4,9, 10
U

UECE 154, 155, 156, 158, 160, 161, 162, 163, 164, 165
\'

Valorizagédo docente 24, 25, 26, 27, 30, 32, 34, 35, 36, 37
Values and emotions 225
Vinculos 64, 65, 69, 70, 71, 74, 189, 191

z

Zona de desenvolvimento iminente 121, 122, 127, 129

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 7 indice Remissivo




EDUCACAO:

SOCGIEDADE CIVIL, ESTADO
E POLITICAS EDUCACIONAIS

www.atenaeditora.com.br &
contato@atenaeditora.com.br =
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br 3

| Atepa

Ano 2021



EDUCACAO:

SOCGIEDADE CIVIL, ESTADO
E POLITICAS EDUCACIONAIS

www.atenaeditora.com.br &
contato@atenaeditora.com.br =
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br 3

| Atena

Ano 2021





