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APRESENTACAO

Ser um docente requer a existéncia de conhecimentos especificos, estratégias
e métodos vinculados a atuacdo profissional em sala de aula. Esses aspectos séo
desenvolvidos e aprimorados durante a formagéao inicial em cursos de licenciatura. Nesse
contexto, a formacgéo docente se constitui no ato de formar um professor, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser desenvolvida com
alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e
de avaliar. Contudo, na contemporaneidade, percebe-se uma caréncia de politicas publicas
que assegurem aos docentes uma proficua formacgéo, falta de incentivos financeiros para
essa formacao, capacitagdes frequentes, tampouco a valorizagéo profissional.

Essa situacdo, tem se destacado nos dultimos anos, o que possibilitou o
desenvolvimento de grupos de estudos e criagdo de programas de pos-graduagdo nas
universidades em todo o mundo, inclusive no Brasil, os quais fomentam as pesquisas e
producdes nos diversos aspectos relacionado Educacgéo e a formagéo docente.

Dentro deste contexto, a colecdo intitulada “Formacdo docente: Experiéncias
Metodologicas, Tecnoldgicas e Praticas” tem como foco principal a apresentagdo de
trabalhos cientificos relacionados a formacao inicial e continuada de professores. Os
volumes abordam em seus capitulos de forma categorizada e interdisciplinar diversas
pesquisas, ensaios teoricos, relatos de experiéncias e/ou revisbes de literatura que
transitam nas diversas areas de conhecimentos tendo como linha condutora a formacgéo
docente.

Espera-se que os volumes relacionados a essa colegéo subsidiem de forma tedrica
e pratica o conhecimento de graduandos, especialistas, mestres e doutores e todos
aqueles que de alguma forma se interessam por estudos envolvendo a formacao docente.
Para finalizar, parabenizo a iniciativa e estrutura da Atena Editora, a qual proporciona uma
plataforma consolidada e confiavel para que pesquisadores de diversas localidades do pais
divulguem suas producdes cientificas.

Desejo a todos uma boa leitura!

Clécio Danilo Dias da Silva
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RESUMO: O presente trabalho apresenta
um estudo sobre os cursos de formacgéao
pedagbgica para professores, que possuem
apenas a graduacdo/bacharelado e que
buscam a habilitacdo para exercer a docéncia
em cursos técnicos de nivel médio. Para tanto,
analisa-se as contribuicbes de alguns teéricos
e pesquisadores que trabalham a tematica da
formacdo de professores e do acesso destes
a novas capacitagbes frente as necessidades
que se apresentam no dia-a-dia. Apresenta-se
também, um histérico de cursos desenvolvidos
nessa area e as modificagbes sofridas ao longo
do tempo em sua organizagdo curricular no
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TECNOLOGICA

Instituto Federal Sul-rio-grandense. Percebe-
se que a necessidade da formagado pedagoégica
comega na década de 1970 com 0s cursos
de formagcdo emergenciais, denominados de
“Licenciatura em Disciplinas Especializadas para
o Ensino de 2° Grau - Esquema | e II”, apresenta
denominagdes e formatos diversos ao longo dos
anos e, no presente, se chama de “Formacéao
Pedagogica para Graduados Né&o Licenciados”.
A participacao dos professores neste curso se dé
pela motivacéo profissional e pela formagédo em
educacdo, através da procura de cada um em
cursos de pos-graduagdo, bem como da reflexao
individual do seu papel nos processos de ensino
e de aprendizagem que fazem parte. Nas
consideragdes finais, constata-se a complexidade
de exigéncias e de formacgbes necessérias ao
professor para trabalhar com/na politica curricular
dos Institutos Federais, onde a verticalidade do
ensino lhe impde diversas qualificagbes somadas
as que normalmente s&do peculiares ao professor
e nos desafios ocasionados pela pandemia do
COVID-19 nos sistemas de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo pedagogica,
Desafios das novas tecnologias, Educacgéo
Profissional e Tecnologica.

TEACHER TRAINING TO WORK IN THE
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION COURSES

ABSTRACT: This work presentes a study about
pedagogical education courses for teachers, who
have only undergraduate/bachelor’s degree and
seeking qualification to teach in the secondary
level education. As soon, It is analized of some
theotists and researchers contributions, who
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work with teacher education thematic and the access in these news training, in the face of
everyday needs. It also presentes a history of courses developed in this area and how its
curricular organization have been changes over time at Federal Institute of Rio Grande do
Sul. ltis realize that the need for pedagogical education begins in the 1970s, as of emergency
training courses called “Undergraduates in Specialized Disciplines for Secondary Education
— Scheme | and II". This courses had differents denominations over the years and today It is
a undergraduate course called “Pedagogical education for undergraduates without a teaching
license”. The participation of teachers in this courses happens, because there is a professional
motivation, the search by each one in posgraduate and for individual reflection about their role
in the teaching and learning process. Therefore, there is a complexity of training demands
requireds for teachers, to work with/in the curricular policies oh the Federal Institutes. The
verticaly of teaching imposes on teachers diverse qualification, those that are the peculiar to it
and in the challenges caused by COVID-19 pandemic in education systems.

KEYWORDS: Pedagogical education, Challenges of new technologies, Professional and
Technological Education

11 INTRODUGAO

Ha anos, a discusséo e o debate sobre a formagéo inicial e continuada de professores
vém despertando o interesse de educadores, pesquisadores e gestores em Seminarios,
Congressos, Encontros, Coloquios promovidos pelas Instituicdes de Ensino Superior. Ao
mesmo tempo em que, a partir das Ultimas décadas, os Institutos Federais (IFs) também
aliaram-se as Instituicdes de Ensino Superior - IES, no debate em torno da formacéo inicial
e continuada de professores.

Em geral, a formagéo inicial de professores é realizada em cursos de licenciatura,
entretanto, os professores que atuam em disciplinas dos cursos técnicos de nivel médio na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, principal modalidade de ensino dos IFs, necessitam,
simultaneamente, uma formacao especializada na area técnica de atuacao e a formacgéao
pedagdgica, a qual lhes habilita para serem professores.

A formacado de professores, para atuar na educacgéo profissional no Brasil, € um
desafio historico ainda ndo resolvido definitivamente, caracterizado, segundo Machado
(2011) pela falta de concepgdes tedricas consistentes, bem como de politicas publicas que
tenham continuidade.

Segundo Santos (2007), a preocupacdo em ter um/a professor/a capacitado/a
para atuar na educacéo profissional € um problema antigo, data dos séculos XIX e XX,
quando as primeiras escolas profissionalizantes, chamadas de Liceus de Artes e Oficios,
posteriormente Escolas de Aprendizes e Artifices, buscavam profissionais para atuarem
como “mestres” e tinham imensa dificuldade em encontrar profissionais que tivessem as
habilidades praticas das artes, dos oficios e também o conhecimento teérico e didatico
necessarios aos mesmos, para serem professores. Assim, ao se recrutar professores de
escolas primarias para dar conta dessa formacgéo aos jovens e adultos, esses ndo sabiam
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ensinar as artes e oficios manuais, as quais a escola se propunha ensinar; em contrapartida,
se recrutassem das fabricas e oficinas funcionarios que tivessem o conhecimento tedrico
e pratico, estes ndo possuiam a didatica necessaria para ensinar os oficios que sabiam
desempenhar com grande destreza. Ou seja, esse problema de capacitagdo de professores
na educacao profissional &€ um fato antigo e, ao mesmo tempo, atual.

Este trabalho se insere neste contexto e tem por objetivo apresentar e discutir
o processo de formagdo pedagogica dos professores do Instituto Federal de Educacgéo
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense’ (IFSul) que atuam nos cursos técnicos e como
a Instituicdo tem dado conta da formagédo pedagogica dos professores de suas areas
profissionalizantes.

Utilizou-se para este trabalho uma pesquisa documental sobre a legislacéo, que
trata do tema vigente em diferentes periodos e em informagdes obtidas com os envolvidos
no curso de formagéo do IFSul. Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas com
07 (sete) pessoas dos diferentes cursos de formacgao ofertados ao longo do tempo. Desses
entrevistados, 04 (quatro) foram estudantes e também séo professores do curso; 02 (dois)
sdo somente professores e 01 (um) foi somente estudante. Neste contexto, ex-alunos e
atualmente professores do curso, inserem-se nos dois primeiros autores deste artigo. As
perguntas foram a respeito da formagédo que cada um obteve para se tornar professor
de sua area e sua motivacao para fazer parte do grupo que ministra aulas de formacgéao
pedagdgica, além daquelas de técnico de nivel médio, ao qual ele prestou concurso.

Este trabalho encontra-se organizado da seguinte maneira: inicialmente apresenta-
se o debate tedrico sobre a formagéo de professores e os desafios da profisséo professor a
partir do momento em que as novas tecnologias de informagéo e comunicac¢ao se encontram
adisposicao de alunos e de professores; ha sequéncia, apresenta-se o desenvolvimento dos
cursos de formacédo pedagogica para os professores que atuam na educagédo profissional
e tecnoldgica no IFSul, com foco nas mudangas curriculares ao longo do tempo e, por fim,

algumas consideragdes resultantes do trabalho.

21 FORMA(;AO DE PROFESSORES EM INSTITUI(;()ES DE ENSINO
PROFISSIONALIZANTE

Sabe-se que a profissdo “professor” estd presente na formacdo de todos os
profissionais. Segundo Akkari (2011), o numero de professores no mundo supera o de
qualquer outra classe de trabalhadores e tende a crescer mais ainda.

No Brasil, a classe trabalhadora “professor” também ocupa uma parte significativa
dos postos ocupados no mercado de trabalho. Segundo Gatti, Barreto e André (2011), em

1. Até 1999 a Instituicdo denominava-se Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPel). Em 1999 a ETFPel foi transfor-
mada em Centro Federal de Educacgédo Tecnoldgica de Pelotas (CEFET-RS). Em 2008, a Lei 11892/2008 transformou o
CEFET-RS em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul). Neste trabalho adotar-se-
-& terminologia atual quando a discusséo estiver no presente e a terminologia da época quanto tratar-se de discussdes
do passado.
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2006 os docentes representavam a terceira maior forca de trabalho, s6 perdendo para a
da area de servicos e escriturarios. Todas as profissées passam pelos bancos escolares,
portanto, ter professores qualificados deve ser primordial para a boa formagéo de qualquer
profissional.

Akkari (2011) destaca também que, existe uma diversidade entre os modelos
de cursos de formacgdo de professores nos diferentes paises do mundo, cada um com
suas caracteristicas. Salienta a existéncia de dois modelos principais de organizacéo de
formacédo: “a) formacédo simultanea: disciplinar, didatica, pedagdgica e profissional; b)
formacéo sucessiva: disciplinar na universidade, e, posteriormente, didatica, profissional e
pedagogica” (AKKARI, 2011, p.111). Cada uma, destas formas formagdo de professores,
esta diretamente relacionada aos sistemas educacionais, modo de gestdo e ao tipo de
instituicdo (publico ou privado) onde ocorre a formacgéo e a atuagao destes profissionais.

A necessidade de profissionalizacdo dos professores por meio de uma formagéo
inicial e continuada é um assunto muito estudado e discutido por professores, gestores
publicos, pesquisadores, lideres politicos e organizagbes profissionais. Autores como
Noévoa (1995), Falsarella (2002), Freitas (2003), Tardif e Lessard (2005), Brzezinski
(2008), Shiroma (2011), entre outros, debatem o tema e suas implicagdes no processo de
profissionalizagéo da profissédo do professor, instigando outros pesquisadores a também
desenvolverem pesquisas que possam colaborar na melhoria e no aprimoramento da

profissdo que mais emprega pessoas no mundo inteiro.

[...] finalmente, parece impossivel pensar na politica educacional brasileira
sem considerar as tendéncias e debates internacionais. A importacao
de inovacdes pedagodgicas provavelmente se desenvolvera no Brasil nos
proximos anos. No entanto, ndo podemos esquecer que o internacional
sempre combinara com os processos especificos nacionais que estruturam
as politicas educacionais brasileiras (AKKARI, 2011, p.125).

Dentre as formulag@es de politicas educacionais nos encontros internacionais sobre
o assunto, aimportancia da formagéo de professores perpassa as discussdes, pois em maior
ou menor grau de compreensao, reconhece-se que sdo eles os grandes protagonistas do
processo de melhoria da qualidade da educagédo em suas instituicbes. S&o os professores
que podem contribuir na formagéo de um cidaddo mais independente, mais consciente de
suas responsabilidades sociais e mais humano e, portanto,

[...] antes de tudo, o pais necessita de educadores com capacidade criativa
e compromisso social para formular politicas educativas e conceber praticas
de administragdo em fungdo das sempre novas necessidades e aspiragoes
educacionais. Ou seja, a educagdo dos educadores deve continuar na
ordem do dia. Sua formagao inicial e educacdo continuada consistem
fatores fundamentais para alcancar uma educacéo de qualidade para todos
(SANDER, 2005, p.114).
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Mesmo sabendo que o professor sera o protagonista neste processo, auxiliando a
formacédo de pessoas para trabalhar em um mundo capitalista, as indicacdes de formacéao
dos organismos internacionais e dos detentores do poder se limitam a sugerir a formacgéao
em servico, nas horas vagas, em capacitacées de curta duragdo, usando instrumentos
de educacéo a distancia e por conta e risco dos préprios professores, que muitas vezes
buscam tais formag¢des em instituicdes privadas (BAZZO, 2006), visto que as vagas em
instituicdes publicas sdo limitadas. Essas “sugestdes” aos professores estdo contempladas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL 1996) e no relatério para a UNESCO da Comisséo internacional sobre Educacao
para o Século XXl sob o titulo: Educagdo: Um Tesouro a Descobrir, DELORS (1996), quando
incentiva uma maior qualificagéo e relaciona a qualificacdo e a avaliagdo de desempenho a
remuneragdo que deve ser atribuida ao professor (MENESES, 2004; BAZZO, 2006).

Aformacao inicial, por meio dos cursos de licenciatura curtas, € o caminho atual para
preparar o ingresso dos futuros professores na carreira, mas esta profissédo exige continuas
aprendizagens, que se constituem socialmente em um processo de desenvolvimento
continuo e permanentemente contextualizados, num processo dindmico e evolutivo de
cada profissional, na constante procura por exceléncia.

Concordamos com Freire quando explica que, os responsaveis, de maneira direta
ou indireta, pela tarefa de formar, precisam entender que a: “formacéo é permanente. Nao
existe formacdo momentanea, formagcédo do comeco, formagéo do fim de carreira. Nada
disso. Formagdo € uma experiéncia permanente, que nado para nunca” (FREIRE, 2001,
p.245).

Entre os elementos fundantes desta formacgéo, destaca-se o da aproximacgédo da
universidade com o mundo do trabalho docente da Educacdo Basica, inclusive com o
trabalho deste em sala de aula. Essa, segundo muitos autores, € uma busca necessaria,
pois este &€ o ambiente no qual os alunos de Graduagédo, em especial das licenciaturas,
irdo encontrar e vivenciar em sua profissédo. Para Tardif (2000), “é preciso, portanto, que a
pesquisa universitaria se apoie nos saberes dos professores a fim de compor um repertério
de conhecimentos para a formagéo de professores” (TARDIF, 2000, p.12).

A escola, quer seja ela, de Educagéo Basica ou de Ensino Superior, é um espaco,
ndo somente fisico, em especial nos dias de hoje, ja que também pode ser virtual. Mas
0 mesmo sempre contarq com professores e alunos, que na interacdo, em processos de
ensino e de aprendizagem, constroem e reconstroem saberes e conhecimentos ajudando
a formar os futuros cidadé@os e trabalhadores. Pensar este espaco é tarefa necessaria
sempre que buscamos o desenvolvimento e o aprimoramento dos espacos de ensino e de
aprendizagem.

Fato atual e que ja acontece ha algum tempo em que convivendo em um mundo
globalizado, no qual as informagbes giram e se atualizam com imensa rapidez, as

Tecnologias da Informacédo e da Comunicagéo (TICs), que estdo a servico da sociedade,
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mudam constantemente a fungédo do professor (MORIN, 2002; ORTH, 2007), o qual deixa
de ser um mero repassador de informagbes e de conhecimento, para ser um organizador,
gerenciador e reconstrutor de informagdes junto a seus alunos, estimulando-os para a
andlise das informacdes e emiss@o de opinides criticas, a fim de que passem de meros

expectadores para participes do processo de ensino e de aprendizagem.

Esses novos papéis exigem mudancas nos cursos de formagédo docente:
abertura permanente ao novo, olhar critico no momento de selecionar as
informacdes, sintonia com os desafios de cada momento e atencéo constante
aos processos educativos, tanto quanto aos resultados (GUIMARAES, 2007,
p.151-152).

Entende-se que a mudanga do meio em que a educagdo e a comunicacao entre
alunos e professores se realiza, implica mudancas na maneira de ensinar e de aprender?
e das relagdes que estes vao estabelecer. Isto deve ser compreendido, acompanhado,
trabalhado, para que as mesmas sejam analisadas no contexto das novas potencialidades
e limitacdes instaladas no processo educativo, bem como nas linguagens e tecnologias
empregadas enquanto mediacdo pedagogica escolar.

Levy (1999), reconhece que, pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria
das competéncias adquiridas por uma pessoa no comeco de seu percurso profissional
serdo obsoletas no fim de sua carreira. Com a velocidade com que as tecnologias estao se
desenvolvendo, esta constatacado aplica-se na profissao do professor em geral e, com mais
intensidade ainda, no professor que trabalha na educacéo profissional ou na educagéo a
distancia.

O desafio de 2020, de fazer a educagdo acontecer de maneira ndo presencial,
desestruturou o sistema regular de ensino em todos 0s seus ambitos, e, a proximidade
com as tecnologias favoreceu um contato mais abrangente para estabelecer um minimo de
continuidade nos processos de ensinar e aprender. A falta de acesso as tecnologias deixou
muitos estudantes a margem do processo

Sao mudancas importantes acontecendo no meio académico que ndo podem ser
desprezadas. Aprender a conviver com esta realidade é um desafio constante do professor.
“As velozes transformacoes tecnologicas da atualidade impdem novos ritmos e dimensoes
& tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em permanente estado de aprendizagem e
de adaptacao ao novo” (KENSKI, 2006, p.30). Ou seja, ndo é mais possivel considerar o
estudo como algo que vai ter um fim, uma vez que, estamos sempre aprendendo.

Nessas novas perspectivas quem viaja é o saber e nao, necessariamente, as
pessoas que o0 buscam. Adaptar-se a trabalhar com essa nova realidade, é um desafio

constante.

2. Sera utilizado o termo “ensinar e aprender” baseado em Freire para quem: ensinar “[...] ndo é transferir conhecimen-
to, mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua constru¢ao” (FREIRE,1996, p.25).
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31 ASPEQTOS HISTORICOS DA FOBMAQZ\O PEDAGOGICA PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO IFSUL

Machado (2008) faz um criterioso estudo historico sobre a formacgéo de professores
para a educacgéao profissional, desde a tentativa de uma Escola Normal de Artes e Oficios
de Wenceslau Bras, em 1917, passando pelo primeiro curso de Aperfeicoamento de
Professores do Ensino Industrial, em 1947. Para este assunto, temos também a LDB n°
4.024/1961, que dividiu em dois caminhos a formacgéo de professores, separando o ensino
de filosofia, Ciéncias e Letras dos cursos de educacao técnica, definindo cargas horarias
especificas para cada uma das formagdes.

A autora nos possibilita uma visdo panoramica dessa formagdo, quando cita e
analisa varios pareceres, que regulamentam por algum tempo a formacao de instrutores
e professores para atuar na educacdo técnica, dentre eles, destacam-se os Cursos
Emergenciais de Licenciatura Plena®, denominados abreviadamente de Esquemas | e Il,
os quais habilitavam professores para atuar nas disciplinas especificas do ensino técnico
industrial. O Esquema | era direcionado a graduados e o Esquema Il para formacgéo de
professores que possuiam somente o ensino médio técnico.

Estes cursos eram ofertados pelas Universidades e Centros Federais de Educacao
Tecnolbgica, bem como em faculdades, geralmente a profissionais que ja desempenhavam
a funcdo como professor. O Esquema | e Il deixou de ser oferecido apés ser promulgada
a Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a qual trouxe a
obrigatoriedade da formag&o no ensino superior para ingresso no exercicio da docéncia
da educagéo basica de nivel médio, na qual estdo incluidos os cursos técnicos. Desse
modo “A formacao de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de
educacao (BRASIL,1996, art. 62).

Assim, como outras escolas técnicas e agrotécnicas do pais, a Escola Técnica
federal de Pelotas (ETFPel), hoje IFSul, preocupada com a formacao de seus professores,
buscou uma parceria com Universidades para ministrar esses cursos para os professores
(mestres) da Instituicdo, visto que a maioria era oriunda de cursos técnicos ou de
profissionais advindos do mercado de trabalho, ou seja, das oficinas, das empresas e das
fabricas, sem formacéo didatica para atuarem como professores.

No caso da ETFPel, a primeira Instituicao parceira foi a Universidade Federal de
Pelotas, tradicional na formacéo através de Licenciaturas. A UFpel ofereceu os Esquemas
| e Esquema Il aos professores da ETFPel na década de 1970 até meados da década de
1980, atendendo engenheiros, bacharéis e técnicos. Os primeiros, engenheiros e bacharéis,

faziam o Esquema |, onde eram ministradas as disciplinas voltadas a formagéao didatico-

3. Os cursos de Esquema | e |l eram caracterizados na legislagdo como Cursos Emergenciais de Licenciatura Plena, o
rotulo “emergencial” ja impregnava os mesmos de um caréater temporario, uma saida emergencial para a formacgéo de
professores para a educagao profissional.
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pedagogica. Os que tinham somente a formacao técnica faziam, além das disciplinas de
formacédo didatico-pedagogica, um conjunto de disciplinas técnicas diretamente ligadas
a area de atuagdo e ou formagédo do professor. O curso se chamava Licenciatura em
Disciplinas Especializadas para o Ensino de 2° Grau - Esquema | e I, respectivamente.

Em conversa com alunos da primeira turma, constatou-se a importancia que o curso
teve nas suas vidas e o quanto ficaram marcadas positivamente as aulas de pratica de
ensino e de metodologias trabalhadas durante o referido curso, em que se praticava o ato
de ministrar aula e ao mesmo tempo serem avaliados pelos proprios colegas e professores
quanto ao desenvolvimento de suas praticas. Portanto, estas vivéncias reforcam que a
atualizacéo e o repensar sobre a sua prépria pratica, auxiliado por seus pares, ou néo,
ajuda na atividade de aprimorar o fazer dos profissionais que participam da formacéo de
todos as demais profissées.

A partir da década de 1980 até meados de 1995, esses cursos passaram a ser
ministrados, em Pelotas, através de uma parceria com o Centro Federal de Educagéo
Tecnologica do Parana (CEFET-PR), visto ser um dos cursos superiores a serem oferecidos
pelos primeiros CEFETSs, quando do seu processo de transformagéo, em 1978.

A aprovacado da LDB, em 1996, produziu outro movimento neste processo. A Lei,
no seu artigo 63, determina que “Os institutos superiores de educacdo manterdo: [...] Il -
programas de formagé@o pedagogica para portadores de diplomas de educagéo superior
que queiram se dedicar a educacéo bésica” (BRASIL, 1996). A complementagcédo foi
realizada pela Resolugdo CNE 02/974, que dispunha sobre a formagédo de professores para
as disciplinas da érea técnica e tecnoldgica, passando esta a ser trabalhada em forma de
“Programas Especiais de Formagédo Pedagogica” e destinada somente aos profissionais
que ja tinham curso superior. A partir dai, a prépria ETFPel, posteriormente transformada
em CEFET-RS e em 2008, em IFSul, passou a oferecer o curso de Formagao Pedagobgica
para seus professores e para a comunidade em geral.

A Portaria Ministerial n°® 1.046, de 16 de setembro de 1998, autorizou a Escola
Técnica Federal de Pelotas a implantar o Programa Especial de Formacéo Pedagogica
de Docentes para as Disciplinas do Curriculo de Educagéo Profissional de Nivel Médio
Técnico, conforme deliberagdo do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo,
emitida no Parecer n° 45/1998. Este programa foi reconhecido pela Portaria do MEC n°
3.343, de 18 de outubro de 2004, e tinha como objetivo habilitar os profissionais a ministrar
aulas nas disciplinas dos cursos técnicos de nivel médio.

Este ambiente de didlogo compartilhado por professores-formadores e professores-
estudantes, somado a auséncia de um modelo fechado pela Resolugéo, veio produzindo
alteragbes curriculares ao longo do tempo. A alteracédo mais significativa deste programa de
formacéo de professores na instituicdo aconteceu em 2010, que resultou num curso com

4. As Resolugdes do Conselho Nacional de Educagéo e as Portaria do Ministério da Educagéo nédo seréo colocadas
nas referéncias, pois sdo de dominio publico na internet.
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carga horaria total de 742,5 horas, sendo 337,5 horas de estudos de formagéo e 405 horas
de Pratica Pedagobgica, com uma dura¢do minima do curso de 15 meses.

Buscando superar a fragmentacdao do modelo anterior, 0 qual apresentava muitas
teméticas com carga horéaria baixa, o curso atual divide-se em 5 etapas, trabalhando
diversas tematicas com carga horaria de 30h: profisséo professor, formacao de professores:
tendéncias e perspectivas; educacgao; sociedade e trabalho; ética; histéria da educacéo
profissional e tecnolodgica; legislacgdo e gestdo da educacgdo; teorias educacionais
contemporaneas; processos de ensino e aprendizagem | e Il; fundamentos da educacgéo
| e Il; educagc@o mediada por tecnologias; relagéo entre atores no processo educacional;
curriculo, diversidade e diferenca; e, relag@o entre educacgéo regular e ensino técnico.

O curso contemplava também cinco oficinas pedagogicas: Tecnologia Basica,
Autoformacéo, Libras, Inovagédo Pedagdgica e Expresséo, além de mais 280h relativas
a pratica pedagogica que compreende a atuagdo pedagdgica, tratando-se de espacgo de
observagéo na escola, participa¢do e observagéo na gestéo desta, observacao de docéncia,
atuacao docente experimental (micro-aulas) e docéncia supervisionada (estagio).

Segundo o projeto pedagogico do curso, seu objetivo é:

Propiciar a formacado de egressos de diferentes cursos de graduacgéo
para atuarem como professores-pesquisadores legalmente habilitados ao
exercicio da docéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica, por meio de
uma abordagem coletiva, contextualizada em atividades e intervencdes no
territério da propria escola, buscando aproximar os processos de formacéo
continuada da realidade professor-aluno, valorizando as experiéncias
profissionais numa perspectiva que favoreca a percepcéo de si nas relacoes
do ambiente educacional, qualificando suas possibilidades de participacao
como agentes na producédo de saberes (IFSUL, 2010, p.2).

Em 2009, a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio fez uma consulta ao
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) sobre a possibilidade em obter credenciamento

para a oferta do curso de Especializagdo em Educacao Profissional em Saude, o CNE, por
intermédio do Parecer CNE/CP 7/2009, assim se manifestou:

[...] responda-se positivamente a solicitagdo formulada pela Escola [...] no
sentido de que um curso de especializagdo em nivel de pds-graduacéo,
modalidade lato sensu, estruturado especialmente para o fim de propiciar
adequada formagdo a docentes da educacgdo profissional e tecnoldgica
[...] pode habilitar professores para a Docéncia em Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica, obedecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagédo para a formagao inicial e continuada de
professores (CNE/CP, 2009, p.6).

O mesmo parecer serviu de base para o0 novo Projeto do curso de formagéo para
professores que ja estava em reformulagéo e em tramite interno dentro do IFSul no ano
de 2010, sendo assim, foram oferecidos, paralelamente, duas turmas: uma no curso
de Formacao Pedagoégica em nivel de graduacéo, para aqueles que queriam somente
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a certificacdo para atuarem como professores, e outra no formato de curso de pos-
graduacao latu sensu, a qual permitiu a certificacdo como especialistas. Neste formato de
especializagdo foram ofertadas duas turmas.

Atualmente, em fungéo das orientagbes do Parecer CNE 02/2015, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacédo Basica, acrescido dos constantes incrementos de atribuicbes
e necessidades diferentes quanto a formacgéo, como por exemplo trabalhar com a incluséo
e as novas tecnologias, o curso sofreu um processo de reestruturacao, que culminou com
a criagdo do Curso de Graduacgédo para Graduados N&o Licenciados, com um formato de
quatro semestres letivos. A primeira turma deste curso estd com previsdo de conclusao
neste ano de 2020, em meio aos inumeros desafios impetrados a educacao frente a
pandemia do COVID-19.

Ainda que pressionados pela legislacéo, as diversas atualiza¢des foram acontecendo
conforme as necessidades evidenciadas pelo colegiado do curso, as quais ocorrem a
medida que o corpo docente acolhe conceitos do campo da formacao de professores. Isto
corrobora as discussdes da secdo anterior, quando se argumenta sobre as atualizagcbes
constantes no papel do professor frentes as mudancas rapidas que ocorrem em nosso
mundo globalizado e o reconhecimento que se necessita uma formagdo criativa e
compromissada com a ética e a justica social em funcdo das sempre novas necessidades
e aspiragdes educacionais.

Os Institutos Federais tém necessidades muito especificas, melhor dizendo,
especificamente amplas, visto que nos IFs tém-se como premissa a verticalizagdo do
ensino, tanto sendo oportunizado aos estudantes poderem cursar numa mesma instituicao
cursos técnicos de nivel médio, superiores de graduacgéo (cursos superiores de tecnologia,
bacharelados e licenciaturas) e de po6s-graduacgéo (latu e strictu sensu), como também
desafia 0 mesmo professor a ministrar contetdos nos diversos niveis de ensino. Desta
forma, a graduacao e a formacgéo pedagodgica habilitam o professor a trabalhar no técnico
de nivel médio, a p6s-graduacgéo nos niveis superiores e na prépria pés de acordo com a
seu nivel de pos-graduacéo.

Quanto aos professores do Curso, também é importante salientar que, a maioria
dos formadores deste curso é constituido por professores da instituicdo que tiveram acesso
a diferentes cursos de qualificacdo, ligados as teméaticas tratadas neste curso, conforme
as caracteristicas da oferta educacional do IFSul. Assim, o grupo de professores que
compdem o colegiado do curso é bastante heterogéneo quanto a sua formacéo, pois a
maioria tém a sua formacao inicial na area técnica. No entanto, por possuirem a sua pos-
graduacdo em areas ligada a educacao, muitos se interessam em serem professores do
Curso a partir de um objetivo comum: a formacao pedagogica de (futuros) professores, cuja
formacéo inicial &€ o bacharelado ou engenharia.
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Por questdes culturais, o IFSul faz a lotagcao de seus professores em Coordenadorias
de Cursos e Areas (vinculada ao ensino médio). Todavia, este curso tem somente trés
professores lotados em sua coordenadoria especifica, os demais, que somam 22,
é composto por professores de diversos cursos e areas, a saber: Curso de Mecanica,
Eletromecanica, Eletronica, Telecomunicagdes, Design de Mobveis e Edificagbes; e das
areas de Pedagogia, Educacao Fisica e Fisica.

A participagdo, como professor do curso de formacao pedagogica para professores,
€ esponténea, ocorrendo, geralmente, apés fazerem pds-graduagao na area de educagéo.
Neste processo passam a ser atraidos a fazer parte do grupo, percebendo nessa atuacéo,
uma oportunidade para serem participes da construcdo das politicas de formacgéo do
professor, conforme Sander (2005), confere ao professor esse desenvolvimento politico
necessario no seu trabalho.

Nas entrevistas com os professores, constatou-se que cada um fez a sua formacao
inicial e continuada por conta prépria, muitos sdo egressos desses processos/modelo de
formacgéo pedagobgica e apontam como muito importante para o seu processo a constante
discussao coletiva das necessidades do curso, o trabalho em conjunto para sanar as
dificuldades evidenciadas durante o processo e a necessidade de manterem-se atualizados,
por meio de seminarios e simpésios relacionados com o tema.

No depoimento de professores do curso, quando perguntados sobre o porqué
fazerem parte do grupo, podemos perceber seu engajamento no processo:

“Considero que nossa experiéncia no IFSul € importante para que possamos
fazer avancar a legislacdo referente as licenciaturas regulares para a
educacgéo profissional”. (depoimento do Professor A)

“Considero importante a éarea de formacdo de professores dentro do
IFSul.”(depoimento do Professor B)

“Apesar de ser da area de Design, a formagao de professores para o ensino
profissional, € meu outro foco de estudos”. (depoimento do Professor C)

“Pela possibilidade de contribuir no processo de formacdo de colegas
que, como eu, até ha alguns anos, fazem pouca reflexdo sobre educacao
(contradicoes, embates, [...]) e 0 exercicio da docéncia (em especial como
algo para além de uma questéo técnica, como um ato politico).” (depoimento
do Professor D)
Refletir sobre a propria prética, e fazer isso incentivando novos estudantes da area
da docéncia a fazé-lo, também é resultado de uma mudanga de comportamento e da

transformacgéo que sé a educacgéo pode causar ao ser humano.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos desafios necessitam ser superados na oferta de oportunidades de formacao
inicial e continuada para uma das maiores categorias profissionais do mundo: os professores.
A profisséo de professor estda em mudanca, talvez sempre tenha estado e sempre estara,
como apontam pesquisadores e estudiosos do campo.

Os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, tém como pressuposto a
verticalizacdo do ensino. Assim, além de oferecer cursos e receber estudantes nos diversos
niveis de ensino, necessita que seus professores trabalhem nestes diversos niveis. Para
que isto se efetive, os professores devem ter a formagéo na area especifica das disciplinas
que vao trabalhar, além de curso de formagéao pedagodgica para atuar no ensino técnico e
também pés-graduacgéo para atuar nos cursos superiores e de pés-graduacgéo.

Sendo assim, para que o/a professor/a trabalhe verticalmente nos niveis de ensino
oferecidos pela Instituicéo, precisa ter a formacao, no minimo de trés cursos, ou formagbes
em trés niveis diversos (formacdo em sua &rea de atuacdo, formacado pedagdgica e pds-
graduacdo). Somam-se a isso outras atribuicbes para os mesmos professores, tal como, o
ensino dado a distancia ou atividades de gestao da educagéo.

Percebe-se uma preocupacédo das politicas publicas com relacdo a Profisséo
Professor/a. No entanto, as atribuicdes e necessidades que o/a professor/a tem de sua
constante atualizag¢do, capacitacéo e aprimoramento sdo em ritmo inegavelmente maior, o
que nos impdem uma busca constante por trabalhar mais e mais em oportunidades para a
sua formacao, que pode e deve ser ampliada.

Percebe-se, olhando para dentro da Instituicdo, o imenso potencial existente nas
Instituicoes de EPT, quando estas abrem espacos para que seu professores, com saberes
de diversos tipos acumulados ao longo do tempo, em processos formais de capacitacao
e também por reflexdes sobre sua pratica docente, possam assumir o papel de serem
professores de professores, seja para seus colegas bacharéis, que ndo possuem formacgéo
exigida pela legislacao para atuarem na educacéo técnica de nivel médio; seja para futuros
professores deste nivel de ensino.

Também indica a produtividade da autonomia docente, quando construida a partir
da reflexdo sobre sua pratica, em discussao com os estudos e pesquisas do campo da
formacéo de professor e possibilita que a organizacéo curricular do Curso de Formacgao
Pedagogica do IFSul venha sendo alterado a partir das defini¢des do colegiado do curso, a
fim de atender aos constantes desafios da formagao docente.

Anecessidade de aprimoramento profissional dos docentes, seja por vontade propria
ou por imposicao da legislagéo, deveria existir em todos os IFs. Aforma como isso acontece,
atualmente no IFSul, difere de um campus para outro. Dentre os 14 campus do IFSul, o
Curso de Formacao Pedagogica para Graduados Nao Licenciados de forma presencial &
oferecido somente no Campus Pelotas, nos demais campus o curso & proporcionado na
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modalidade a distancia, ocasionando formas diferentes no processo de formagdo. Nao
existem ainda pesquisas para afirmar se essas diferencas s&o positivas ou negativas.

O ano de 2020 vai merecer uma analise minuciosa para verificar, frente as
impossibilidades de aulas presenciais, ocasionadas pela pandemia do COVID-19, o que
e como aconteceram os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes nos
diversos cursos e como a educacdo a distancia e o uso das tecnologias para as aulas

remotas promoveu este processo.
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