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APRESENTACAO

Ser um docente requer a existéncia de conhecimentos especificos, estratégias
e métodos vinculados a atuacdo profissional em sala de aula. Esses aspectos séo
desenvolvidos e aprimorados durante a formagéao inicial em cursos de licenciatura. Nesse
contexto, a formacgéo docente se constitui no ato de formar um professor, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser desenvolvida com
alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e
de avaliar. Contudo, na contemporaneidade, percebe-se uma caréncia de politicas publicas
que assegurem aos docentes uma proficua formacgéo, falta de incentivos financeiros para
essa formacao, capacitagdes frequentes, tampouco a valorizagéo profissional.

Essa situacdo, tem se destacado nos dultimos anos, o que possibilitou o
desenvolvimento de grupos de estudos e criagdo de programas de pos-graduagdo nas
universidades em todo o mundo, inclusive no Brasil, os quais fomentam as pesquisas e
producdes nos diversos aspectos relacionado Educacgéo e a formagéo docente.

Dentro deste contexto, a colecdo intitulada “Formacdo docente: Experiéncias
Metodologicas, Tecnoldgicas e Praticas” tem como foco principal a apresentagdo de
trabalhos cientificos relacionados a formacao inicial e continuada de professores. Os
volumes abordam em seus capitulos de forma categorizada e interdisciplinar diversas
pesquisas, ensaios teoricos, relatos de experiéncias e/ou revisbes de literatura que
transitam nas diversas areas de conhecimentos tendo como linha condutora a formacgéo
docente.

Espera-se que os volumes relacionados a essa colegéo subsidiem de forma tedrica
e pratica o conhecimento de graduandos, especialistas, mestres e doutores e todos
aqueles que de alguma forma se interessam por estudos envolvendo a formacao docente.
Para finalizar, parabenizo a iniciativa e estrutura da Atena Editora, a qual proporciona uma
plataforma consolidada e confiavel para que pesquisadores de diversas localidades do pais
divulguem suas producdes cientificas.

Desejo a todos uma boa leitura!

Clécio Danilo Dias da Silva
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CAPITULO 16

TECNOLOGIAS DIGITAIS E AESCOLA DO FUTURO:
ALGUMAS APROXIMACOES

Data de aceite: 04/01/2021

Marcelo Messias Henriques

RESUMO: A presenca das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo em variadas
situacdes diarias €& notéria. Em afazeres
domésticos, no trabalho, em momentos de
lazer, presencia-se cada vez mais a insercao
de diferentes tecnologias que possibilitam
maior rapidez, mais eficiéncia e resultados
que ndo se imaginava alcancgar. Diante de tais
constatacdes, entende-se que ha necessidade
de o ser humano se apropriar das inUmeras
tecnologias disponiveis, a fim de operacionaliza-
las a seu favor e produzir novos conhecimentos.
E propicia a reflexdo acerca das possibilidades
que as tecnologias de informagéo e comunicac¢ao
apresentam, bem como um repensar, em relagao
a postura, que se deve adotar diante da opgao
de se utilizar determinada tecnologia, de modo
a evitar prejuizos a sociedade. Afastar-se das
tecnologias ou ignora-las certamente ndo é a
atitude esperada. Faz-se necessério explorar
as tecnologias buscando-se reconhecer a
sua contribuicdo para o desenvolvimento dos
diferentes setores da sociedade, e em especial,
da educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais
educacionais, escola do futuro, metodologias
digitais inovadoras.
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ABSTRACT: The presence of Information
and Communication Technologies in several
hypotheses is notorious. In household chores, at
work, at leisure, there is an increasing presence
of different technologies that enable greater
speed, more efficiency and results that were not
imagined to be achieved. In view of such findings,
it is understood that there is a need for the human
being to appropriate the available information,
in order to operationalize it in their favor and
produce new knowledge. It is conducive to
reflection about the possibilities that information
and communication technologies communicate,
as well as a rethinking, in relation to the posture,
that must be adopted before the option of using
technology, in order to avoid damage to society.
Moving away from technologies or ignoring
them is certainly not expected. It is necessary
to explore technologies seeking to recognize
their contribution to the development of different
sectors of society, and in particular, education.
KEYWORDS: Educational digital technologies,
school of the future, innovative digital
methodologies.

11 HISTORIA E EVOLUGCAO DAS MIDIAS

Seguindo a linha de raciocinio adotada
por Saviani (2013), a aplicagcédo de diferentes
ideias pedagdgicas, nos primordios da
transmissdo de conhecimentos entre os seres
humanos, teve inicio no ambiente familiar. Com
0 aumento da vida social e profissional das
pessoas, a educacdo dos filhos foi entregue

para as escolas.
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O centro de discussdes saiu do autoritarismo patriarcal e foi parar nas méos e
mentes de profissionais que estudaram especificamente sobre a educacgéo, dos que agora
podem ser mais bem nomeados como “filhos da sociedade”. Essa evolugao ocorrida em um
passado ndo muito distante comecgou a aceitar, ainda que de forma relutante, a intervencéo
tecnologica. O fator resisténcia inicial foi grande.

Na atualidade, é possivel pontuar as modificacbes das ideias pedagogicas e a
sua aplicacdo como algo inelutavelmente ligado a evolugédo tecnolégica. Essa evolugéao
criou locais de ensinar e aprender estabelecidos em ambientes virtuais. Neles, a atividade
educacional pode ocorrer diuturnamente. Ela ndo é mais restrita pela necessidade de
encontros presenciais. Eles podem ocorrer com maior ou menor grau de necessidade,
na dependéncia da area de conhecimento envolvida e das necessidades de aplicacdo
supervisionada da teoria na pratica.

De acordo com Seeger, Canes e Garcia (2012), foi a partir desse momento
que a busca de estratégias tecnologicas se uniu a incessante procura de novas ideias
pedagogicas. Esse momento pode ser considerado como um ponto de inflexao importante
na diminuicdo radical do fator resisténcia pedagdgico, até entédo existente. Os autores
consideram importante ressaltar que a simples utilizacdo da tecnologia ndo garante
qualidade ao processo educacional em foco. Essa garantia pode ser assegurada via uma
mudanca de praxis, tanto docente quanto discente, incentivada pela mudancga dos locais
tradicionais de ensino e aprendizagem: os ambientes virtuais. E possivel somar a essa
recomendacdo a aceitacdo das novas formas de comunicagdo exigidas por uma nova
geracéo digital.

Segundo Mattar (2017), ela apresenta formas diferenciadas que iniciam uma nova
era de comportamento no relacionamento entre professores e alunos. Segundo Miranda
(2015), a ligacéao entre professores e alunos estdo em franca decadéncia, em todos os
ambientes, nos quais mudangas ndo estejam em andamento. Isso acontece em todos os
demais ambientes e ndo apenas nos ambientes presenciais tradicionais. O que esta sendo
nomeado como novos locais de ensino e aprendizagem sao as salas de aula eletrénicas.
Elas sé@o estabelecidas nos ambientes virtuais de ensino e aprendizagem. Séo citadas na
bibliografia pertinente como locais de efetivagdo de momentos nédo presenciais, que podem
ser parciais (no caso da efetivagdo do blended learning — aprendizagem mista) ou totais (no
caso da efetivagdo do e-learning — aprendizagem eletrénica).

Na atualidade, esses locais também sé&o utilizados para ampliagéo do contato entre
professores e alunos, em ambientes tradicionais de ensino e aprendizagem, na convivéncia
da sala eletrébnica com a sala de aula presencial. Todos esses ambientes séo, entéo,
denominados ambientes de aprendizagem (virtuais ou n&o) enriquecidos com a tecnologia.

As metodologias inovadoras sdo desenvolvidas tendo em conta que a presenca
desses ambientes pode incentivar novas formas de ensinar a aprender. Elas sao

caracterizadas por uma mudanga significativa no relacionamento entre instituicbes de
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ensino, corpo administrativo, corpo docente e corpo discente das instituicbes de ensino.
Sé&o colocadas em marcha iniciativas que recebem um nome genérico: aprendizagens ativas.
Das instituicdes de ensino, é exigido que elas reconhegcam que a escola, com a estrutura
ainda vigente na atualidade, passa por uma fase de transi¢do profunda, mas na qual ndo
se deve abrir m@o de ainda continuar, segundo posicdo defendida por Luckesi e Malanga
(2009, p. 15) a “[...] sinalizar os caminhos e compreender a necessidade de mudanca,
contribuindo com a producéo e transmissdo do conhecimento para o desenvolvimento
econdmico, social e cultural da sociedade.

Ao corpo administrativo, geralmente ausente do conhecimento da evolugdo da
aprendizagem on-line e de caracteristicas diferenciadas de atendimento, se coloca como
desafio inovar na busca da retencdo do aluno e de sua recuperagdo. Agora cabe a eles
desenvolver uma parte interna de atividades de tutoria que, se ndo entra em contato direto
com o aluno, da elementos voltados para que os professores tutores melhorem a sua acéo
e prética profissional. Para os professores, sdo imperativas as necessidades das mudancas
dos relacionamentos de poder com os alunos. E preciso também uma mudanga na forma
de desenvolver sua atividade de ensino, trocada por uma nova forma de agir. Nessa
perspectiva, ele abandona a transmissao de contetdos prontos e acabados e assume uma
posicéo de orientador, que leva os alunos a uma caminhada para a descoberta dos novos
conhecimentos. A aceitagéo da efetivagdo da aprendizagem adaptativa (Bilic, 2015) e da
aprendizagem significativa (Moreira, 2012) se mostram como inadiaveis. Fato que surge
quando se tem em mente 0 aumento da qualidade de ensino, como consequéncia direta de
novos comportamentos adotados pelos agentes educacionais que atuam nos AVA.

Todas as providéncias citadas até o momento perdem grande parte de sua eficacia
se 0 aluno ndo abandonar o papel de receptor passivo e transformar sua atividade em
aprendizagem ativa. E uma atitude que pode o levar a um nivel superior de participacdo
nas atividades previstas pelos projetos instrucionais de curso. A manutencao do interesse
do aluno, durante todo o desenvolvimento de qualquer processo educacional, esta posta
como um desafio para a IE, seu quadro administrativo e seu quadro docente. Todos eles
sdo, no objetivo comum, porto para os ambientes centrados no aluno: a obtencdo de um
elevado nivel de satisfacdo e, consequentemente, a apresentacao como resultado uma

educacao de qualidade.

1.1 Internet: um novo caminho para a busca de informacgées

Em um tempo ndo muito distante, quando se desejava buscar informagdes, o
caminho a percorrer era diferente dos utilizados atualmente. Ir & biblioteca, as livrarias ou
consultar as pessoas era o0 mais provavel. Atualmente, talvez alguns desses caminhos nao
sejam os mais percorridos. A presenca dos computadores na vida cotidiana, em especial, o
acesso a internet, possibilita que, em poucos minutos, informagdes sobre 0 que se deseja
sejam obtidas em inumeras fontes. Basta determinar as palavras-chaves e digita-las num
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buscador para que um nimero consideravel de resultados apareca e permita descobrir o
que se procura saber. De fontes confiaveis ou néo, o fato é que as informagdes chegam
oportunizando novas descobertas. A internet, “[...] gigantesca rede interconectada por
milhares de tipos de redes, que se comunicam por meio de uma linguagem em comum
(protocolo) e um conjunto de ferramentas que viabiliza a comunicagéo e a obtencdo de
informagdes” (Brito; Purificagdo, 2011, p. 108) tornou-se uma midia promissora, diante de
suas potencialidades. Considerando que muitas escolas ndo tem uma biblioteca atualizada
e que faltam livros para consultar informagdes, a internet traz novas possibilidades e
desafios. Visitar obras em museus distantes, visualizar imagens retratando uma época,
percorrer cidades e aprender sobre elas, ler poemas, assistir a documentarios diversos,
sé@o acgles possiveis de ocorrer em uma sala de aula a partir do uso da internet. A internet
aproxima os alunos e os diferentes contetdos trabalhados em sala e possibilita novas
formas de conhecé-los, pois é capaz de apresenta-los por meio de videos, de textos, de
musica.
A internet abre uma fronteira imensa a ser explorada pelos educadores. Da
ampliacédo do acesso a informac&o ao uso da rede como canal de comunicagao
e de aproximacdo de pessoas e povos, a internet nos surpreende a cada
dia com as iniciativas provenientes de diversos campos de saber e de
atividade. Escolas do mundo inteiro estao descobrindo e explorando estas
novas fronteiras, envolvendo nao s6 aluno e professores, mas também pais,
cientistas, especialistas, membros da comunidade e outros agentes que
podem contribuir para o processo de aprendizagem. (Sim&o Neto, 2002, p.
16)

Dentre os desafios que a internet provoca, esta o de transformar as informagdes que
ela disponibiliza em conhecimento. O professor, nesse contexto, tem um papel fundamental,
pois cabe a ele contextualizar essas informacgdes para que os alunos compreendam melhor
0 que estava disponivel, visto que ndo basta acessar, faz-se necessario compreender
como usar tais informagdes. O professor deve fazer uso das informagdes para provocar
reflexdes e interpretacdes, para conduzir os alunos a estabelecer relagdes com outros
conhecimentos, tornando-se capazes de aplica-las.

21 AS FUNCOES E PERSPECTIVAS DA MiDIA NA ESCOLA

Quais as perspectivas sobre as midias digitais na escola? Ainda, o que diz a
legislagdo brasileira?

E possivel verificar que existe uma preocupagéo do governo brasileiro em relagdo
ao uso das tecnologias de informagédo e comunicacdo na educacao a partir, inclusive, de
documentos que apontam a necessidade de incorpora-las as praticas educativas. Dentre os
documentos, podemos citar o PNE, os PCNs e a propria Lei n. 9.394/1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, e que no seu art. 26 teve o acréscimo do
paragrafo 8.°, para atender a Lei 13.006, de 26 de junho de 2014: “Paragrafo 8° A exibicédo
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de filmes de producéo nacional constituirda componente curricular complementar integrado
a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibi¢ao obrigatdria por, no minimo, 2 (duas)
horas mensais”. O uso das tecnologias ndo garante necessariamente motivagao aos alunos
no processo de aprendizagem. Elas precisam provocar curiosidade, revelar situagdes
desafiadoras, instigar o desejo de conhecer mais o tema que esta sendo trabalhado em sala
de aula. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), “a tecnologia é um
instrumento capaz de aumentar a motivagcéo dos alunos, se a sua utilizac&o estiver inserida
num ambiente de aprendizagem desafiador. Nao é por si s6 um elemento motivador. Se
a proposta de trabalho néo for interessante, os alunos rapidamente perdem a motivagéo”
(Brasil, 1998, p. 157).

Ao tratar das mudancgas no Ensino Médio do Brasil, os PCNEM apontam que, entre
outros fatores, as novas tecnologias também exigem que “a escola possibilite aos alunos
integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do
trabalho”. (Brasil, 2000, p. 4). De acordo com esse documento, sdo dois fatores que definiam
a urgéncia de se repensar tanto as diretrizes gerais quanto os paradmetros curriculares que
norteiam o Ensino Médio. Séo eles: as mudancas estruturais que decorrem da chamada
“revolucdo do conhecimento”, alterando o modo de organizagéo do trabalho e as relacbes
sociais; e a expansao crescente da rede publica, que devera atender a padrbes de qualidade
que se coadunem com as exigéncias desta sociedade. (Brasil, 2000, p. 6) “Ao apontar os
fatores de mudanca, percebese a necessidade de se reconhecer as transformacgdes que as
tecnologias tém provocado na sociedade ao longo do tempo, bem como o que se espera

da escola em relacdo as novas tecnologias”.

Primeiramente, o fator econémico se apresenta e se define pela ruptura
tecnoldgica caracteristica da chamada terceira revolucéo técnicoindustrial, na
qual os avangos da microeletrénica tém um papel preponderante, e, a partir
década de 1980, se acentuam no pafs. A denominada “revolugéo informatica”
promove mudancas radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar
um lugar central nos processos de desenvolvimento, em geral. E possivel
afirmar que, nas proximas décadas, a educacdo va se transformar mais
rapidamente do que em muitas outras, em fun¢cao de uma nova compreensao
tedrica sobre o papel da escola, estimulada pela incorporacdo das novas
tecnologias. (Brasil, 2000, p. 5)

Pode-se se aferir que as novas tecnologias que séo inseridas no contexto educacional
vao provocar transformagdes na educagéo. O documento ainda destaca que:

Na década de 1990, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume
de informacdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, é
constantemente superado, colocando novos parametros para a formagao
dos cidadéos. Néo se trata de acumular conhecimentos. A formagédo do
aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos,
a preparacgéo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacéo. (Brasil, 2000, p. 5)
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Nota-se, nessa afirmativa, a preocupag¢do em proporcionar aos alunos aproximacao
das novas tecnologias, a fim de proporcionar o conhecimento necessario para utiliza-las
em diferentes areas. Em relagéo as tecnologias na educagéo, ao analisar as metas do
PNE, constata-se o compromisso em estimular pesquisas para a utilizacédo de tecnologias
assistivas na melhoria do ensino e da aprendizagem (META 4); em buscar e difundir
tecnologias educacionais no processo de alfabetiza¢do, inclusive possibilitando aos
professores o conhecimento sobre as tecnologias que podem ser aplicadas na alfabetizagéo
das criancas (META 5); em escolher, atestar e revelar tecnologias educacionais para os
diferentes niveis da educacgéo basica, além de possibilitar 0 acesso a internet na escola
para a o uso pedagogico das TICs e equipar as escolas publicas de educagéo basica com
tecnologias digitais para finalidades pedagdgicas. Pode-se observar que as Tecnologias
de Informagdo e Comunicag¢ado sao reconhecidas pelo seu valor em relacdo as mudancas
que podem provocar no processo de aprendizagem. No entanto, para que essas mudancas
se tornem efetivas, faz-se necessario buscar novas formas de despertar aprendizagens em

sala de aula.

31 AINCLUSAO DIGITAL

A inclusdo digital se refere a insercdo, ou possibilidade, de todos os sujeitos
usufruirem das tecnologias oferecidas pela era digital. Cabe ao Estado iniciar este processo
amparando as escolas, oferecendo aparato tecnolégico e formagéo aos professores para,
entdo, garantir o acesso a tecnologia e informagéo aos sujeitos — os estudantes.

Diante da revolucgédo tecnoldgica que se vive, a sociedade exige um novo cidadao e
a escola enfrenta novos desafios: formar alunos com autonomia para buscar e selecionar
informag¢des e produzir conhecimentos, bem como exercitar o “aprender a aprender”
sdo alguns deles. As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo provocam mudancas
significativas nas formas de constru¢cdo de conhecimento. Portanto, a escola necessita
aproximar-se das TICs a fim de desvendar as contribuicées que elas podem trazer para as
praticas educacionais, contribuindo, inclusive, para a incluséo digital. A escola encontra-se
pressionada a envolver as Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo em suas praticas,
mas nem sempre existem condicoes favoraveis para que isso ocorra. Faltam equipamentos
ou manutenc@o dos equipamentos existentes, como também formacédo adequada dos
professores para a utilizacdo dessas novas ferramentas em prol de um ensino mais
qualificado. Programas como Prolnfo e PBLE foram criados para atender as necessidades
atuais, refor¢cando a ideia de que gestores e professores precisam se envolver em atividades
que promovam a aproximagao entre as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo e a
educacao, a fim de inovar as praticas pedagodgicas em suas escolas.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) foi criado em 1997 pelo
MEC, mas em 2007 foi reestruturado para que as escolas de educagao basica da rede
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publica de ensino pudessem utilizar pedagogicamente as TICs. O Programa Banda Larga
nas Escolas, que surgiu em 2008, tem como finalidade atender a instituicdes pubicas que
servem de apoio para a formacéo de professores e escolas publicas de nivel fundamental
e médio que se encontram nas cidades que participam do programa E-TEC Brasil. Esse
programa oferece, na modalidade a distancia, educagéo profissional e tecnologica.

Além desses programas, existem outras iniciativas que visam preparar os gestores
da acgdo educativa para um movimento de aproximacgao e insercao das TICs em sua pratica,
com o intuito de provocar mudangas no cenario educacional.

41 O COMPUTADOR COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO DIGITAL E SOCIAL

A chegada dos computadores a escola provocou expectativas em relacdo aos
avangos que ocorreriam na educacdo. Em um primeiro momento, esperava-se que
essa tecnologia pudesse inovar as praticas pedagogicas, solucionado os problemas da
educacdo. Porém, ao constatar a versatilidade dessa maquina, concluiu-se que ela se
adaptaria a qualquer modelo de ensino.

Em relacdo ao uso do computador para os sanar os problemas educacionais,
Sancho et al. (2006) declaram que:

Comecei a perceber que a propria versatilidade desse novo objeto o tornava
adaptavel a qualquer perspectiva de ensino e aprendizagem; ou seja, que
0 avanc¢o tecnolégico que imaginava n&o significava de imediato — como foi
demonstrando-se — 0 avango e melhoria na educagéo. (Sancho et al., 2006,
p. 15).

Diante dessas consideragdes, faz-se necessario refletir: por que se deve usar
o computador na escola? Quando é necessario utilizar essa tecnologia? Como usar
essa tecnologia para promover aprendizagens? Em relagdo as formas de utilizagdo do
computador, ainda ha equivocos a respeito. Para algumas escolas, usar o computador
na sala de aula ja revela novas praticas pedagogicas, porém, conforme ressaltado
anteriormente, o computador pode apenas manter praticas existentes ha muito tempo na
escola.

De acordo com Valente (1998), em sala de aula, o computador pode ser usado a
partir de uma abordagem instrucionista ou construcionista. Na abordagem instrucionista, o
computador é considerado uma maquina de ensinar, pois nele séo criadas informagbes que
sdo apresentadas aos alunos como um tutorial, exercicio e pratica ou até mesmo um jogo.
Perguntas e respostas podem ser feitas aos alunos para saber se o0 aluno conseguiu reter a
informac&o. Ao usar o computador para apresentar informagdes aos alunos, demonstrasse
o refor¢o a pratica tradicional de ensino, porém, as informagdes sao apresentadas em um
novo suporte, nesse caso, o computador.

Dessa forma, néo se espera grandes mudancgas na postura do aluno e do professor
em sala de aula. Outra forma de utilizacdo do computador pode ser mais significativa,
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tornando-se uma maquina para ser ensinada. Na abordagem construcionista, termo
determinado por Papert, 0 aluno é capaz de construir 0 seu conhecimento por meio do
computador. De acordo com Valente (1998):

Na nocéo de construcionismo de Papert existem duas ideias que contribuem
para que esse tipo de construcdo de conhecimento seja diferente do
construtivismo de Piaget. Primeiro, o aprendiz constréi alguma coisa, ou seja,
€ o aprendizado por meio do fazer, do “colocar a mdo na massa”. Segundo, o
fato de o aprendiz estar construindo algo do seu interesse e para o qual esta
bastante motivado. O envolvimento afetivo também torna a aprendizagem
mais significativa. (Valente, 1998, p. 40)

Dessa forma, verifica-se o aluno ativo em relagdo a produgéo de conhecimento e
mais motivado a aprender.

Sabe-se que o computador, atualmente, apresenta uma série de possibilidades de
utilizacdo. Fonte de pesquisa, de jogos educativos, de espagos para trocas de experiéncias
séo algumas de suas potencialidades. O uso do computador na sala de aula, quando bem
planejado, pode favorecer a busca de informacdes, a socializacdo de conhecimentos,
a interacdo de professores e alunos, além da possibilidade de conhecer os contetudos
trabalhados em sala de aula de forma mais ludica e interessante.

51 AIMPORTANCIA DA TECNOLOGIA PARA A EDUCACAO

Em um momento no qual se sente a necessidade de inovar nas formas de ensinar
e aprender, ainda se presencia novas tecnologias colaborando com metodologias que
evidenciam ainda uma pratica tradicional de ensino.

Inserir as tecnologias na educagdo é necessario, mas nao é o suficiente, pois a
inserc@o deve vir acompanhada de reflexdes sobre as suas possibilidades de utilizacao, a
fim de promover novas praticas em sala de aula. Ponte (2000) afirma que sao necessarias
algumas indagacdes a escola.

(V) de que modo as TIC alteram (ou podem alterar) a natureza dos objetivos
educacionais visados pela escola? (V) de que modo alteram as relacées entre
os alunos e o saber? (VI) de que modo alteram as relagdes entre alunos e
professores? (VIl) de que modo alteram o modo como os professores vivem
sua profissdo? (VIIl) a emergéncia da sociedade de informagao requer ou nao
uma nova pedagogia? (PONTE, 2000, p. 6-7)

Sabe-se que, para aprender de forma significativa, o aluno precisa exercitar sua
curiosidade, mas quando o aluno estéa inserido em um ambiente no qual apenas “recebe”
informacdes, seu interesse e sua motivacao perdem o sentido.

De acordo com Almeida (2012), “os métodos tradicionais, que privilegiam a
transmissdo de informagdes pelos professores, faziam sentido quando o acesso a
informacao era dificil”. Compreende-se que, atualmente, faz-se necessario envolver os
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alunos em atividades desafiadoras, criativas, que permitam ao aluno a possibilidade de
transformar os conhecimentos em situagbes praticas e envolver-se verdadeiramente com
a aprendizagem.

Pensamos em salas de aulas com alunos ativos, repletos de estimulos e
possibilidades de aprendizagem. Moran corrobora com essa ideia ao afirmar que:

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades
expressivas. (MORAN, 2013, p.1)

Sabe-se que algumas instituicbes de ensino incorporam, em suas praticas
pedagogicas, metodologias que priorizam a participagdo dos alunos no processo de
aprendizagem. Ensino por projetos, ensino hibrido, sala de aula invertida, além de
metodologias baseadas em problemas e jogos séo algumas dessas metodologias. De
acordo com Teodoro (2017),

As metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
quisermos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em
que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se quisermos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa. (TEODORO, 2017,
p.4)

Ao pensar em novas metodologias, faz-se necessario reorganizar também o espaco
fisico das salas de aulas. Cadeiras enfileiradas, com alunos sentados um atras do outro,
trabalhando individualmente, precisam ceder espaco para ambientes que provoquem
atividades mais interativas, em grupos. Além disso, utilizar novas tecnologias no processo
de aprendizagem pode provocar novas formas de aprender.

O ambiente fisico das salas de aula e da escola como um todo também precisa
ser redesenhado dentro dessa nova concepcado mais ativa, mais centrada
no aluno. As salas de aula podem ser mais multifuncionais, que combinem
facilmente atividades de grupo, de plenario e individuais. Os ambientes
precisam estar conectados em redes sem fio, para uso de tecnologias
moveis, 0 que implica ter uma banda larga que suporte conexdes simultaneas
necessarias. As escolas como um todo precisam repensar esses espacos
tdo quadrados para espacos mais abertos, onde lazer e estudo estejam mais
integrados. (MORAN, 2015, p. 5)

Além de provocar mudancas no espaco fisico, essas novas metodologias provocam
um novo papel do professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Ao estimular
a participagdo do aluno e potencializar seu papel ativo na aprendizagem, o professor
assume uma nova postura: a de orientador, mediador, desafiador; aquele que possibilita
que o aluno aprenda.
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61 COLABORAGCAO E INTERACAO PROVOCANDO APRENDIZAGENS

No contexto atual, a constru¢do do conhecimento ndo se d4 necessariamente de
forma individualizada. Diante de inumeras possibilidades de interagdo, promovidas ou ndo
pelas tecnologias, é possivel resolver problemas e aprender de forma colaborativa.

Um conceito simples de aprendizagem colaborativa apresentado por Dillenbourg
(1999) é que essa é uma situacdo de aprendizagem na qual duas ou mais pessoas
aprendem ou tentam aprender algo juntas. De acordo com o autor, esse conceito geral pode
ser interpretado de varias maneiras: o nimero de sujeitos pode sofrer grande variagéao,
podendo ser duas ou milhares de pessoas; aprender algo também & um conceito muito
amplo, pois pode significar o acompanhamento de um curso ou ainda a participacdo em
diversas atividades como, por exemplo, as de resolucdo de problemas; o aprender “em
conjunto” pode ser interpretado de diversas maneiras, como situa¢des de aprendizagem
presenciais ou virtuais, sincronas ou assincronas, esforgo totalmente em conjunto ou com
divisdo de tarefas. (TORRES; IRALA, 2014, p. 5)

O conhecimento, a partir da ideia de aprendizagem colaborativa, resulta do dialogo
que ocorreu entre os integrantes do grupo. De acordo com Kenski,

A colaboracao difere da cooperacao por nao ser apenas um auxilio ao colega
na realizagdo de alguma tarefa ou a indicagcdo de formas para acessar
determinada informacé&o. Ela pressupde a realizagdo de atividades de forma
coletiva, ou seja, a tarefa de um complementa o trabalho de outros. Todos
dependem de todos para arealizac&o das atividades, e essa interdependéncia
exige aprendizados complexos de interagdo permanente, respeito ao
pensamento alheio, superacao das diferencas e busca de resultados que
possam beneficiar a todos. (KENSKI, 2003, p. 112)

Interagir € essencial em um mundo no qual h& tantas possibilidades de aprendizagem
colaborativa nas redes sociais. Para Lévy (1999, p. 130), no ciberespaco a colaboragéo é
“a expressao da aspira¢do de constru¢do de um lago social, que nédo seria fundado nem
sobre links territoriais, nem sobre relagdes institucionais, nem sobre as relagdes de poder,
mas sobre a reunido em torno de centros de interesses comuns”.

A partir das interacdes, segundo as teorias interacionistas, em que se destacam
Piaget e Vygotsky, as pessoas se desenvolvem e aprendem, portanto, faz-se necessario
provocar interagdes no espaco da escola.

71 UTILIZA(;i\O DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Em 1899, imaginou-se que a escola no ano de 2000 se apresentaria dessa forma.
Os alunos estariam dispostos em filas, quietos, numa postura passiva, apenas recebendo
informacdes dos livros que o professor selecionaria, por meio de capacetes de metal. Dessa
forma, as informacgdes estariam sendo “depositadas” diretamente na cabeca dos alunos. O
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ano 2000 ja ficou para tras. Os capacetes de metal ainda ndo estéo na cabeca dos alunos,
mas a postura passiva, as carteiras enfileiradas e a figura do professor que ainda pratica
uma “educacgéo bancaria”, certamente, em alguma escola, é encontrada.

Constata-se que, no espago escolar, poucas mudangas ocorreram. Sabese mais hoje
em dia sobre as formas de aprender e ensinar, novas metodologias e tecnologias surgiram,
mas a escola parece continuar a mesma. Compreende-se atualmente a importancia de um
aluno mais ativo no processo de aprendizagem, com base nas pesquisas da psicologia
que envolvem as concepg¢des de desenvolvimento e aprendizagem, mais precisamente a
interacionista, que valoriza a interagdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento nesse
processo.

Para os interacionistas, o sujeito é ativo na constru¢do do conhecimento, mas,
mesmo assim, alguns modelos obsoletos de ensino, as vezes, prevalecem nas escolas.
A integragéo das tecnologias na educacao pode favorecer o processo de mudanga, mas,
para isso, gestores, professores e alunos precisam estar inseridos em um novo contexto

educacional. Para Moraes,

O fato de integrar imagens, textos, sons, animacgao e mesmo a interligagéo de
informacbes em sequéncias néo lineares, como as atualmente utilizadas na
multimidia e hipermidia, ndo nos da a garantia de boa qualidade pedagdgica
e de uma nova abordagem educacional. Programas visualmente agradaveis,
bonitos e até criativos, podem continuar representando o paradigma
instrucionista, ao colocar no recurso tecnolégico uma série de informagdes a
ser repassada ao aluno. E assim, continuavamos preservando e expandindo a
velha forma com que fomos educados, sem refletir sobre o significado de uma
nova pratica pedagoégica utilizando esses novos instrumentos. (MORAES,
1996, p. 58).

Cuban (1988, apud Pedré, 2014) apresenta mudancgas pedagogicas de primeira e

segunda ordem, e o entendimento dessas mudancas pode favorecer a reflexdo sobre os
caminhos que se deve percorrer para que ocorram transformagdes na educacéo.

Uma mudanca de primeira ordem se da quando a incorporagao de uma nova
tecnologia permite melhorar os processos que suporta, sem modifica-los
radicalmente. [...]. Mas a ordem de magnitude das mudancas nao permite
de forma alguma falar, neste caso, de uma transformagdo da metodologia
docente, nem dos processos de ensino nem dos de aprendizagem. (CUBAN,
apud PEDRO, 2014).

Envolver as tecnologias em diferentes situaces de ensino e de aprendizagem néo €
tarefa dificil. O desafio € possibilitar que os alunos desenvolvam competéncias necessarias
que permitirdo transformar os conteidos que aprendem na escola. E necessario, para isso,
oferecer a esses alunos atividades que oportunizem a analise de informacéo, a busca de
solucdes para problemas desafiadores, a cooperagao e a colaboracao evidenciadas muitas
vezes em trabalhos em equipes, além de uma comunicagao efetiva capaz de apresentar e

discutir os resultados alcangados.
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81 SUBSIDIOS TECNOLOGICOS PARA O TRABALHO COM A PESQUISA NA
INTERNET

E necessario estabelecer um dialogo entre as tecnologias e seu desempenho quanto
subsidio ao ensino. Assim, a internet exerce papel fundamental quanto ferramenta para a
pesquisa académica e escolar.

8.1 Windows, Word e Power Point

Muitas ferramentas sdo conhecidas pelos profissionais da educac¢do. Entre elas
estdo o Windows, Word e Power Point. Entretanto, é feito o uso coreto dessas ferramentas?

E necessario explora-las para chegar ao objetivo de transforma-las em ferramentas
importantes para o uso em aula.

Os professores e estudantes podem utiliza-las para produzir textos, gréficos, navegar
na Internet e, ainda, criar apresentagdes. E necessario que o professor saiba de fato como
utiliza-las para néo realizar apenas uma troca da louca comum pela tela de computador.

E necessario elaborar uma estratégia, além de passar instrucdes aos alunos quanto
a seu uso, para entdo, fazer sentido a eles.

Estas ferramentas sdo importantes, mas ja foram desenvolvidas outras técnicas
educacionais importantes. Para isto, o profissional deve se atualizar quanto ao mercado
e sociedade.

Windows: Com base em (VALENTE, 2014, p. 85) “o Windows é um sistema
operacional e do ponto de vista de programacgéo ele € um software como qualquer outro.
Mas as semelhancas param ai, o Windows exerce um papel extremamente importante nao

s6 para o computador, como para os demais programas.”

O Windows serve para criar um ambiente para que outros programas possam
ser executados. Quando vocé usa o Word, Excel, Photoshop e outros
programas, esses na verdade s6 estédo funcionando pois o Windows criou o
ambiente para isso.

Esse ambiente significa gerenciar memodria, HD, placa de video, Mouse,
teclado, entre outros. Mas néo é so¢ isso, quando vocé manda uma impressao
no Word, por exemplo, quem imprimi na verdade € o Windows. Vocé ja notou
que a tela de opgdes de impressao € igual para todos os programas no seu
micro? Pois €, indica que todos os programas dependem do Windows para
a impressdo e outras funcbes, como salvar, abrir arquivos, entre outros.
(VALENTE, 2014, p. 67).

Ainda, existe um sistema operacional voltado a educacéo, o chamado Windows 10
Educacéo.

O interessante do Windows 10 Educac&o é que permite personalizagdes

por parte do professor, com gestdes inteligentes do sistema, de forma
simplificada. E possivel, por exemplo, fazer a gestdo de arquivos usando o
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servigo de nuvem ou salvando no préprio PC — provas, gabaritos, trabalhos
dos alunos e centralizar tudo. Os recursos do sistema podem ser utilizado
por estudantes de todas as idades e profissionais ou instituicdes de diversos
niveis de ensino. (VALENTE, 2014, p. 65).

Word: “O Word é um aplicativo do Microsoft Windows que vem junto na instalagédo
deste. Utiliza-se o aplicativo para edicdo de textos. Word € um editor de textos com
formatagdo complexa. Com o Word, vocé pode criar e editar documentos de texto simples
ou documentos com formatacdo e elementos graficos complexos. ” (VALENTE, 2014, p.
45).

Neste programa, o aluno pode criar textos, tabelas, podendo ser utilizado como um
caderno digital.

Power Point: “Microsoft PowerPoint € um programa utilizado para criagdo/edicao
e exibicdo de apresentagdes gréficas. Neste caso, o professor deve se atender a forma
de utilizacédo, para, néo transferir o contetdo do quadro tradicional para uma tecnologia
moderna. ” (VALENTE, 2014, p. 85).

O professor deve inovar, utilizar esta ferramenta para apresentagbes dinamicas,
utilizando imagens, sons entre outros.

8.2 Aprendendo com projetos

Como integrar as novas tecnologias em uma proposta de aprendizagem por meio
de projetos?

As tecnologias podem ser vistas como um recurso importante no desenvolvimento
de projetos, favorecendo a pesquisa, os momentos de trocas de experiéncias, testando
ideias e fomentando novas descobertas.

A aprendizagem por projetos esta prevista em documentos que norteiam as praticas
pedagodgicas nas escolas. De acordo com Teodoro,

A aprendizagem baseada em projetos traz para a sala de aula a
interdisciplinaridade, seguindo a concepc¢do de ensino atual, prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1998). A proposta também
segue as novas Diretrizes e Parametros Curriculares da educagdo baésica,
[e] reduzindo a distancia entre o aprendizado da teoria e a pratica, o foco do
ensino passa a ser o aluno, que deixa de exercer o papel de receptor passivo
das informagdes transmitidas por seus professores. (TEODORO, 2017, p. 6)

Ao se trabalhar com projetos na escola, ha de se pensar nas mudangas que essa

pratica provoca. Na aprendizagem baseada em projetos, o aluno se torna sujeito ativo no
processo de aprendizagem e o professor torna-se responsavel pela mediagao pedagobgica.

Na Pedagogia de Projetos, o aluno aprende no processo de produzir,
levantar duvidas, pesquisar e criar relacdes que incentivam novas buscas,
descobertas, compreensdes e reconstrucées de conhecimento. Portanto, o
papel do professor deixa de ser aquele que ensina por meio da transmissao
de informacdes — que tem como centro do processo a atuagédo do professor —
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para criar situacoes de aprendizagem cujo foco incida sobre as relagdes que
se estabelecem nesse processo, cabendo ao professor realizar as mediacoes
necessarias para que o aluno possa encontrar sentido naquilo que esta
aprendendo a partir das relagdes criadas nessas situagdes. (PRADO, 2005,
p. 14)

Na aprendizagem, a partir do desenvolvimento de projetos, os alunos aprendem
fazendo e tornam-se autores do que produzem. De acordo com Prado:

A Pedagogia de Projetos deve permitir que o aluno aprenda-fazendo e reconheca
a propria autoria naquilo que produz por meio de questdes de investigacdo que lhe
impulsionam a contextualizar conceitos ja conhecidos e descobrir outros que emergem
durante o desenvolvimento do projeto. (PRADO, 2005, p. 6)

Trabalhando com projetos, €& possivel a integracdo das diversas areas do
conhecimento, como também das diferentes midias. Ao se propor um projeto em sala de
aula, deve-se apresentar uma problematica que seja significativa para o aluno, ou seja,
que esteja relacionada a realidade em que ele vive, conduzindo-o a busca de informacgoes,
analises e discussdes que possibilitem um melhor entendimento e a busca da solugéo para
o problema. Segundo Lucia Helena Alvarez Leite:

Ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma experiéncia
educativa em que o processo de construgdo de conhecimento esté integrado
as praticas vividas. Esse aluno deixa de ser, nessa perspectiva, apenas
um aprendiz do contelido de uma &rea de conhecimento qualquer. E um
ser humano que esta desenvolvendo uma atividade complexa e que nesse
processo esta se apropriando, ao mesmo tempo, de um determinado objeto
do conhecimento cultural e ser formando como sujeito cultural. (LEITE, 1996,
p. 32).

Na aprendizagem por projetos, o uso das novas tecnologias, como o computador,
pode favorecer a busca e a organizagdo das informacbes e, para a apresentagdo dos
resultados, podem ser utilizadas outras midias como suporte. A partir da metodologia de
projetos, torna-se possivel exercitar o aprender a aprender, um dos desafios do nosso
século. Para o professor Sergio Ferreira do Amaral, “trata-se de desenvolver capacidades
para vocé aprender, como disciplina, foco, precisdo. E isso pressupde criatividade,

responsabilidade e concentracéo” (VARELLA, 2016, p.56).

8.3 Sala de aula invertida: é possivel?

A sala de aula invertida € uma metodologia que inverte a maneira de aprender. O
que comumente acontecia primeiramente no espacgo da sala de aula, agora pode acontecer
enquanto o aluno estd em casa; e 0 que era para ser realizado em casa, passa a ser feito

em sala de aula, exigindo novas posturas do professor e do aluno.
A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o conteddo

e as instrugdes sao estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de
aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os contetidos ja estudados,
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realizando atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos,
discussao em grupo, laboratérios etc. (VALENTE, 2014, p. 85)
Tecnologias como o celular e 0 computador com acesso a internet podem favorecem
a préatica proposta na sala de aula invertida, pois essas ferramentas podem permitir o acesso
aos materiais que o professor disponibilizara e que devem ser vistos em casa. Acessando
0 material em casa, os alunos podem, em sala, desenvolver diferentes atividades. “Nessa
perspectiva, a sala de aula se transforma em um espaco dinamico e interativo, permitindo
a realizagdo de atividades em grupo, estimulando debates e discussdes, e enriquecendo
o aprendizado do estudante a partir de diversos pontos de vista” (VALENTE, 2014, p. 85).
Ao dispor de mais tempo em sala de aula para acompanhar as atividades dos
alunos, o professor também pode detectar com mais facilidade as dificuldades dos alunos
em relagdo a compreensdo do conteddo que esta sendo trabalhado e promover reflexées
que levem a aprendizagem.

91 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento tecnoldgico surpreende a cada dia, com novas descobertas
e novas invengdes. As tecnologias de informagdo e comunicagdo estdo presentes
nos diferentes segmentos da sociedade e provocam novas formas de comunicacéo,
de interacdo, de entretenimento, de trabalho e de se viver. Diante desse contexto, &
importante destacar a importancia da aproximagéo entre as tecnologias e a educagéo. Ao
usarmos tecnologias em sala de aula para promover a aprendizagem, temos a utilizagdo
de “tecnologias educacionais”.

E importante destacar que a utilizagao de tecnologias na sala de aula ndo demonstra
estar ocorrendo inovagbes na educacao, pois as tecnologias podem servir apenas como
substitutas de tecnologias mais antigas, para dar conta de um mesmo modelo de ensino.
Ao usar tecnologias em sala de aula, o professor continua exercendo papel importante
no processo de ensino e aprendizagem. As tecnologias apenas colaboram com esse
processo. Televisdo, cinema e jornal sdo tecnologias que podem aproximar os alunos de
temas trabalhados em sala de aula de forma atraente, motivando-os a aprendizagem.

A partir das nossas analises, pense sobre a influéncia dessas midias em nossas
vidas, e seu impacto na educacao brasileira, refletindo sobre o papel da escola e do
professor na formacao dos estudantes.

Em relacdo ao uso das TICs na educacdo, pode-se constatar algumas
determinacdes presentes em documentos legais brasileiros. Tecnologias como motivadoras
da aprendizagem, tecnologias assistivas, tecnologias educacionais para colaborar com o
processo de aprendizagem s&o algumas indicagdes que retratam a importancia da insercao
das tecnologias na educagio.
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As tecnologias, quando bem utilizadas, podem colaborar com transformacgdes na
educacao. Novas metodologias podem ser aplicadas e, dessa forma, contribuir para novas
formas de atuacao do professor e do aluno no processo de ensino e de aprendizagem.

A interacdo que ocorre nos espagos virtuais pode possibilitar trocas de informacdes
sobre determinado assunto. Com os diferentes recursos tecnolégicos € possivel propor
atividades desafiadoras, que envolvam os alunos e os tornem sujeitos ativos no processo
de aprendizagem, inclusive promovendo aprendizagem colaborativa.

A aprendizagem por projetos € uma metodologia que pressupde atividades a serem
realizadas em grupo, enfatizando a troca de experiéncias, o dialogo para busca de solugbes
de problemas, tornando os alunos autores do seu proprio conhecimento.

A sala de aula invertida também é uma metodologia capaz de tornar os alunos
sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Ao se preparar para as atividades que serdo
desenvolvidas em sala de aula, a partir do estudo antecipado dos conteudos, o aluno tem
a oportunidade de verificar quais suas dificuldades em relacdo a compreenséo do tema e
sana-las com o professor no decorrer das atividades realizadas posteriormente em sala de
aula.
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