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APRESENTACAO

O presente livro, “Politicas Publicas na Educacgéo e a Construgéo do Pacto Social e
da Sociabilidade Humana: Agendas Teméaticas”, apresenta uma diversidade de leituras que
valorizam a realidade empirica a partir de instigantes abordagens alicercadas em distintos
recortes tedricos e metodoldgicos, fundamentando-se em uma plural compreenséo sobre o
campo educacional /ato sensu.

Estruturado em vinte e nove capitulos que mapeiam tematicas que exploram
as fronteiras do conhecimento educacional, esta obra é fruto de um trabalho coletivo
constituido pela reflexdo de 53 pesquisadores oriundos nacionalmente das regides Sul,
Sudeste, Centro-Oeste, Norte e Nordeste, bem como internacionalmente do Chile, Espanha
e Portugal.

As andlises destes capitulos foram organizadas neste livro tomando como elemento
de aglutinagéo cinco eixos tematicos, os quais séo identificados, respectivamente, por
abordagens empiricas sobre: a) politica educacional, b) gestdo escolar, c) educacéo,
diversidade e incluséo, d) educacéao especial, e, e) educagéo de jovens e adultos.

Com base nestes eixos tematicos, a presente obra coaduna diferentes prismas
do complexo caleidoscopio educacional, caracterizando-se por um olhar que estimula a
pluralidade teodrica e metodologica, ao apresentar distintos estudos que visam em sentidos
contraditérios, tanto, delimitar a fronteirica disciplinar, quanto, ampliar a dindmica fronteirica
multidisciplinar.

A construcédo epistemoldgica apresentada neste trabalho coletivo busca romper
consensos, findando demonstrar a riqueza existente no anarquismo teérico e metodolégico
das Ciéncias da Educacédo em resposta a complexa realidade empirica, razdo pela qual
convidamos vocé leitor(a) a nos acompanhar a luz do ecletismo registrado nos estimulantes
estudos empiricos deste livro.

Excelente leitura!

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
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RESUMO: Este capitulo decorre de uma
investigacdo no ambito de uma dissertacdo de
mestrado, com o grupo de professores de uma
Escola Profissional (EP) em que se procedeu
ao estudo do modo como os alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) sao
incluidos na escola. No decorrer da investigacao
utilizou-se o paradigma qualitativo de indole
descritiva, recorrendo a analise de conteldo e a
definicdo de categorias para organizar e analisar
os dados. Para compreender em profundidade
a escola em estudo, houve necessidade de
complementar a andlise de conteudo realizada
com documentos orientadores da Escola como o
Projeto Educativo e o Regulamento Interno. Neste
capitulo apresentam-se parte dos resultados
obtidos, mais especificamente, os resultados
obtidos relativamente as praticas educativas. Os
resultados mostram que a EP em estudo vive
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mergulhada numa politica e pratica educativa
tradicional, desvalorizando a diferenciagéo
pedagogica do ensino e a individualizagdo dos
percursos académicos dos seus alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao inclusiva;
diferenciacdo pedagogica; ensino profissional;
praticas educativas.

THE INCLUSION OF STUDENTS WITH
SPECIAL NEEDS EDUCATION IN A
PROFESSIONAL SCHOOL: TEACHERS’
PERSPECTIVE

ABSTRACT: This chapter is the result of an
investigation for a Master’s degree dissertation,
completed with a group of teachers from a
Professional School (PS), where it was studied
the way how students with Special Needs
Education (SNE) are included at school. During
the investigation it was used the descriptive
qualitative paradigm, resorting to contents
analysis and defining categories in order to
organize and analyze data. To fully understand
the school within this study, there was the need
to complement the contents analysis produced
with guidance documents from School like the
Educational Project and the Internal Regulations.
In this chapter it is presented part of the final
results, more specifically the results related to the
educational practices. The results show that the
PS in this study lives under traditional educational
policies and practices, devaluing the pedagogical
differentiation of teaching and the individualization
of its students’ academic journeys.

KEYWORDS: Inclusive education; pedagogic
differentiation; professional education;
educational practices.
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11 INTRODUGAO

Os jovens permanecem cada vez mais tempo na Escola. No entanto, esta estadia
pode ser muito dificil se a Escola nao respeitar cada um dos seus alunos como ser
diferente de todos os outros, mas com os mesmos direitos ao sucesso académico e a
igualdade de oportunidades. Esta igualdade de oportunidades fica garantida quando a
escola se reestrutura e se envolve numa pedagogia diferenciada. Esta, centrada no aluno
e no seu projeto, promove a individualizagdo do seu percurso académico, respeitando os
seus interesses, motivacdes e necessidades. Aos professores cabe o papel principal na
execucao da pedagogia diferenciada numa comunidade inclusiva, desempenhando papéis
de conselheiros e orientadores das praticas pedagoégicas adotadas.

Este estudo foi realizado com os professores de uma Escola Profissional, tendo
como principal objetivo compreender como é que uma Escola Profissional, na perspetiva

dos professores, equaciona e resolve a inclusdo dos alunos com NEE.

21 AS ESCOLAS PROFISSIONAIS

Trinta e quatro anos ap6s a criagdo das escolas profissionais em 1979, em 2013 é
aprovado o Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo de nivel ndo superior que pretende
consagrar a autonomia destas escolas com contrato de autonomia, semelhante a autonomia
das escolas publicas ficando ao encargo do Ministério da Educacéo e Ciéncia o papel de
regulacdo e fiscalizacdo do sistema educativo nacional. Cada escola sera livre para se
organizar internamente de acordo com o seu projeto educativo, para contratar docentes e
sera independente no tratamento das questdes disciplinares (PORTUGAL, 2013).

O Decreto-Lei n.° 92/2014, de 20 de junho, regula a tutela e fiscalizagdo do Estado
sobre as escolas profissionais privadas e publicas, de ensino ndo superior. Consideram-
se, escolas profissionais publicas, aquelas que estao “predominantemente vocacionadas
para a oferta de cursos de ensino e formacgédo profissional dual, no d&mbito do ensino nédo
superior, que funcionam na dependéncia do MEC” (Ministério da Educacao e Ciéncia) e
“‘integram a rede publica de estabelecimentos de ensino” (Artigo 3.°, b).

Atualmente, as escolas profissionais publicas sédo financiadas pelo Estado,
assegurando a cobertura de areas de educacéo e formagao nao contempladas pela oferta
existente na sua area geografica de localizagdo cujos cursos passam a conferir o nivel IV
de qualificacdo do Quadro Nacional de Qualificagbes, estando os jovens obrigados, para a
sua concluséo, a “aprovacao em todas as disciplinas” do curso, na Formagao em Contexto
de Trabalho (FCT) e na Prova de Aptidao Profissional (PAP) (PORTUGAL, 2014).

As escolas profissionais publicas vém-se obrigadas ao desenvolvimento de
protocolos de cooperag¢ao com outras instituicbes publicas ou privadas para a inser¢éo de
jovens na FCT, aproximando os alunos do mercado de trabalho (PORTUGAL, 2014).

No que diz respeito as matriculas e renovag¢des de matriculas, a primeira prioridade
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€ para alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente, que exijam
condicbes de acessibilidade especificas ou respostas diferenciadas, sendo a segunda
prioridade para os alunos com necessidades educativas especiais que frequentam um
curriculo especifico individual, sejam em agrupamentos de escolas e em escolas nao
agrupadas da rede publica, estabelecimentos de ensino particular e cooperativo com
contratos de associagao e, noutras instituicoes de educacgéo e/ou formagéo, reconhecidas
pelas entidades competentes. Assim, as turmas dos cursos profissionais séo constituidas
por vinte alunos, quando nelas existem alunos com necessidades educativas especiais
de carater permanente, cujo programa educativo individual indica a necessidade de turma
reduzida justificada pelo seu grau de funcionalidade. Nestas turmas s6 podem coexistir dois
alunos com estas caracteristicas (PORTUGAL, 2015).

Quanto a matriz curricular dos cursos profissionais, todos os alunos estéo obrigados
a realizacdo de 3100 horas de formagéo, por ciclo, em tempos letivos definidos pelas
escolas, no ambito da sua autonomia pedagodgica. Destas, 1000 horas destinam-se aos
modulos das disciplinas da componente sociocultural, 500 horas para os modulos das
disciplinas da componente cientifica, 1180 horas para os mddulos das disciplinas técnicas
e 420 horas destinam-se a FCT (PORTUGAL, 2012).

31 ESCOLA INCLUSIVA E ALUNOS COM NEE

A promogédo de uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso
educativo de todas as criangcas e jovens, assume particular relevancia em 2008 com a
publicac&o e entrada em vigor do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, através do qual se
pretende valorizar a educacéo e promover a melhoria da qualidade do ensino planeando,
para o efeito, um sistema de educacéao flexivel que permita responder a diversidade de
caracteristicas e necessidades de todos os alunos. Para responder a esta diversidade
as escolas devem oferecer apoios especializados. Estes podem implicar a adaptacdo de
estratégias, recursos, contetdos, processos, procedimentos e instrumentos, bem como a
utilizacdo de tecnologias de apoio, o que leva a aplicacdo de medidas ndo s6 para os
alunos, mas também, medidas de mudanca no contexto escolar. E o Decreto-Lei n.°
54/2018, de 6 de julho, que conduz a mudancas na Escola ao abandonar a categorizacéo
de alunos com NEE e ao abandonar o modelo de uma legislacéo especial para este tipo de
alunos. Assim, de uma lei para a Educacéo Especial é adotada uma lei para a Educacéo
Inclusiva. Assente no desenho universal para a aprendizagem e na abordagem multi nivel
de acesso ao curriculo, esta abordagem pretende criar um continuum de respostas para
todos os alunos dando énfase as respostas educativas e pedagoégicas ao invés do enfoque
no eventual diagnostico de um aluno. As medidas de suporte a aprendizagem e a Inclusao
surgem organizadas em niveis. As medidas universais dirigem-se a todos os alunos e tém
como objetivo promover a participagdo e sucesso escolar. As medidas seletivas dirigem-
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se a alunos que evidenciam necessidades de suporte a aprendizagem, ndo colmatadas
pela aplicagdo das medidas universais. As medidas adicionais dirigem-se a alunos que
apresentam dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicagéo, interagéo,
cognicao ou aprendizagem e que implicam recursos adicionais significativos. Esta nova
legislacdo pressupde o envolvimento ativo e continuo dos diferentes intervenientes no
processo educativo, na sensibilizagéo para a inclusdo e na adogao de praticas educativas
inclusivas.

Com o alargamento da escolaridade obrigatéria para os doze anos, verifica-se o
aumento do periodo de permanéncia dos alunos com NEE nas escolas, nomeadamente,
nas escolas de nivel secundario. A maioria destas escolas debatem-se

com dificuldades, ao nivel da pratica e das condicdes necessarias, para
responder a este novo desafio. Esta situacdo € ainda mais premente nas
escolas profissionais para as quais ndo existe resposta no ambito das
necessidades educativas especiais (CNE, 2014, p. 78).

O paradigma da escola inclusiva transporta o conceito de educagéao inclusiva. Este,
procura modificar a filosofia de base do processo educativo, considerando que todos os
alunos, incluindo os alunos com NEE tém direito a educacdo em ambientes inclusivos;
sdo capazes de aprender e de contribuir para a sociedade onde estéo inseridos; devem
ter oportunidades iguais de acesso a servigcos de qualidade que lhes permitam alcancar
0 sucesso; devem ter acesso, a servigcos de apoio especializados, que se traduzam em
praticas educativas ajustadas as suas capacidades e necessidades e a um curriculo
diversificado; devem ter oportunidade de trabalhar em grupo, participar em atividades
extraescolares e em eventos comunitarios e recreativos; devem ser ensinados a apreciar
as diferencas e semelhancas do ser humano (CORREIA, 2013).

41 PRATICAS EDUCATIVAS DIFERENCIADAS

Pensadas como uma micro orientagdo, as pedagogias diferenciadas dividem os
alunos entre grupos e dispositivos que, trabalham para verificar a igualdade dos niveis
de aquisicdo, através da diversificacdo dos procedimentos e dos atendimentos. Assim,
uma pedagogia diferenciada tenta promover uma estrutura mais flexivel da escola
através de um ensino mais frontal no interior de uma turma; formas limitadas, mas reais,
de apoio integrado; abertura entre turmas que seguem o mesmo programa anual; com
reagrupamentos diversificados dos alunos e acompanhamento por varios professores,
permitindo a reunido, numa mesma turma, de alunos que pertencem a anos de programas
consecutivos (grupos multiidade); a possibilidade de um professor acompanhar os alunos
por dois ou trés anos, o que limita bastante a reprovacéo; o alargar do leque de op¢des no
programa, para respeitar a diversidade dos interesses ou das necessidades dos alunos; o
apelo a mediadores externos (psicologos ou professores de apoio), que permitem o reforco
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do grupo ou 0 acompanhamento de alguns alunos em dificuldade; a criagéo e diversificagcéo
das classes especializadas e o desenvolvimento de pedagogias especificas (terapéuticas
ou psicopedagogicas) para criangas com diversas insuficiéncias ou perturbagdes do
desenvolvimento ou da personalidade, ou em grandes dificuldades por outras razdes;
a criagcdo de dispositivos de apoio a inclusdo para a manutencdo de uma percentagem
dessas criangas em turmas comuns; medidas de abolicdo que permitam a progresséao do
aluno, respeitando o seu ritmo, permitindo a sua entrada na escola para um nivel mais
avancado; medidas que promovam a fluidez das progressdes, com supressao ou grande
diminui¢@o da reprovacao num ciclo de estudos (PERRENOUD, 2000).

A diferenciacdo pedagodgica deve ser entendida como uma concecao de ensino e de
aprendizagem, de filosofia inclusiva, assente nos principios de que, alunos na mesma faixa
etaria diferem nas suas competéncias, motivagoes, estilos de aprendizagem, experiéncias
e contextos de origem; as diferencas entre os alunos séo suficientemente consistentes para
se refletirem no que os alunos necessitam de aprender, no ritmo a que aprendem e na
natureza do apoio que precisam do professor e de outros elementos; os alunos aprendem
melhor quando se sentem apoiados; os alunos aprendem melhor quando percebem uma
relagédo entre o curriculo e as suas motivagdes e experiéncias de vida; os alunos obtém
melhores resultados quando a sala de aula e a escola criam uma comunidade da qual
sentem fazer parte e onde se sentem respeitados; o trabalho central da escola € maximizar
as competéncias de cada aluno (TOMLINSON, 2000 apud MORGADO, 2011, p. 116 ).
Além de todas as explanadas questdes sobre os alunos, o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas diferenciadas implica niveis elevados de cooperacéo entre os professores,
estabelecimento claro dos objetivos e tarefas de aprendizagem, avaliacdo cuidada das
competéncias e das dificuldades dos alunos, organizacao flexivel do trabalho dos alunos
e promocéo da autonomia e da capacidade de decisdo e escolha por parte dos alunos
(PETTIG, 2000 apud MORGADO, 2011, p. 116).

4.1 Flexibilidade curricular

No modelo de educacao inclusiva o curriculo deve: ser adaptado para que promova
comunidades inclusivas; permitir aos alunos o reconhecimento dos seus proprios atributos
positivos e respeitar as carateristicas individuais dos colegas. A adaptacao deve verificar-
se na revisdo dos elementos do curriculo como os objetivos, conteudos, metodologia e
avaliagdo, mas também, ao nivel dos elementos pessoais e materiais de acesso ao
curriculo (CORREIA, 2010).

Numa perspetiva holistica e construtivista que enquadra a educacao inclusiva, os
alunos séo envolvidos e envolvem-se num processo em que aprendem o maximo que
podem numa determinada area, determinando o que e quando vao aprender. Esta escolha
do aluno vai depender do contexto particular, interesses e aptidoes (CORREIA, 2010)
levando a necessidade de individualizagcdo do seu percurso académico.
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A individualizagcdo dos percursos de formacdo deve ocorrer em trés niveis da
organizacdo Escola. Na organizacdo pedagdgica global, do plano de formacédo, que
autoriza e encoraja itinerarios diferentes, por meio da criagdo das unidades de formagéo
cuja concegdo e encadeamento tornam mais ou menos propicios a individualizagdo. Num
segundo nivel, as proprias unidades de formagéo, como entidades tematicas colocadas
sob a responsabilidade de um ou de varios professores, que permitem diversos tipos de
agrupamentos e de dispositivos. Num terceiro nivel, as praticas de diferenciacao no grupo
de formacéo, quer seja estavel, por exemplo, uma aula, quer seja efémero, por exemplo,
um grupo de projeto (PERRENOUD, 2000).

4.2 O espaco educativo

Devem criar-se dispositivos didaticos e integra-los ao que se poderia chamar de
espacos-tempo de formagédo. Num mesmo espacgo-tempo de formacao, ndo € nem possivel,
nem desejavel, que todos os alunos vivam exatamente as mesmas situagdes, pelo seu
lugar nos dispositivos didaticos, pelos seus investimentos, pelos jogos de poder, pelos
desafios relacionais, pelas iniciativas e pelos projetos de uns e de outros, pela divisdo das
tarefas e, mais ainda, pelas competéncias, pelos saberes e pelos interesses ja construidos
na mente de cada um. Nenhum espaco-tempo de formagado pode garantir, sozinho, todas
as aprendizagens ambicionadas; por isso, deve pensar-se, imediatamente, num conjunto
diversificado de espacos-tempos de formacdo, cujo encadeamento cubra varios anos
(PERRENOUD, 2000).

Numa organizagcéo modular, como as Escolas Profissionais, um ciclo seria concebido
como uma rede de médulos de ensino-aprendizagem, cada uma delas apresentando uma
especificidade tematica e um certo encerramento. A arquitetura da rede seria explicita e
relativamente estavel. A divisdo do trabalho entre professores poderia ser feita claramente
em duas etapas: a circulacéo, individualizada, dos alunos entre mddulos e, em cada um,
das progressdes igualmente individualizadas. Neste caso, o curriculo € um conjunto de
aprendizagens que se pretende provocar nos alunos de um ciclo (PERRENOUD, 2000).

4.3 A acao educativa

A organizacdo e gestdo da sala de aula, numa filosofia inclusiva, com qualidade
envolvem: a construgdo de um clima positivo e consistente favoravel a aprendizagem; o
planeamento cuidadoso em termos curriculares e de definicdo de atividades; a utilizacdo
de modelos diversificados de organizagédo do trabalho dos alunos: toda a classe, trabalho
de grupo e trabalho individual; a organizagéo consistente de recursos e materiais; a sala
de aula organizada considerando os objetivos curriculares; o estabelecimento de rotinas de
sala de aula adequadas; o recurso a tarefas e atividades diversificadas; o estabelecimento
de um clima de alegria e gozo; a gestéo eficiente do tempo na aprendizagem; a manutengéo
cuidada e agradavel da sala de aula; a definicao clara de tarefas e ritmos de realizagéo;
a definicao clara de objetivos educativos e sua partilha com os alunos; a disponibilizagcéo

Politicas Publicas na Educacéo e a Construgao do Pacto Social e da Sociabilidade Capitulo 19 m
Humana 2



de informacgéo de retorno formativo e estimulo a autoavaliagéo; o estimulo da autonomia
e da aprendizagem por motivagéo intrinseca, ou seja, capacidade de modificar planos e
atividades em fungéo das reagdes e das necessidades dos seus alunos; a expressao de
expectativas elevadas para todas as criangas face a aprendizagem e ao comportamento;
a regulacéo da aprendizagem considerando as necessidades dos alunos e a utilizagdo da
observacgéo e avaliacdo para informar o planeamento; a reflexédo sisteméatica sobre as suas
teorias e modelos sobre a aprendizagem e sobre as praticas de sala de aula e, a avaliagéo
regular do ambiente de ensino e aprendizagem. Compreende-se, por iSso, que a agao
educativa, numa sala de aula inclusiva, centra no professor, tempos, métodos, instrumentos
e atividades, por ele usados, a responsabilidade do desenvolvimento de praticas de
qualidade que possam dar resposta as singularidades de cada aluno. (RODRIGUES, 2011;
PORTUGAL, 2018).

4.4 Colaboracéo e cooperacao

Atender cumulativamente, numa mesma sala de aula, alunos diferentes, exigéncias
de uma escola inclusiva, parece implicar a introdu¢do na comunidade escolar de uma
organizagé@o de aprendizagem colaborativa. Alunos diferentes, em capacidade, interesse,
motivacao, cultura, lingua, origem social e outros fatores; s6 conseguem aprender juntos,
numa sala de aula organizada de forma colaborativa. Uma sala na qual todos colaboram,
cooperam e se ajudam, para alcancar o objetivo comum de progredir na aprendizagem e
onde exista uma dindmica em que cada aluno possa estabelecer o compromisso de atingir
0 maximo das suas possibilidades (RODRIGUES, 2011).

Para que a aprendizagem colaborativa funcione bem deve, pois, ensinar-se os
alunos a trabalhar em equipa. Na prética, as equipas devem estabelecer os objetivos que
querem atingir que sdo, aprender e ajudar-se mutuamente a aprender; unir-se para atingir
esses objetivos; distribuir papéis na equipa, em que cada aluno interioriza o seu papel e
sabe exatamente o que deve fazer, ou seja, as suas responsabilidades; criar as Equipas
de Base, que surgem a medida que os alunos trabalham juntos, conhecem-se melhor e
fazem mais amigos (respetivamente, interdependéncia de objetivos, tarefas e identidade)
(RODRIGUES, 2011).

51 METODOLOGIA

O estudo decorreu sob a forma de investigacao qualitativa de indole descritiva e
interpretativa (COUTINHO, 2011), uma vez que o principal objetivo foi compreender como
€ que a Escola Profissional Mar e Terra (nome que demos ao caso estudado) equaciona e
resolve a inclusdo dos alunos com NEE.

Participaram neste estudo dezassete professores, com idades compreendidas entre
os vinte sete e os cinquenta anos, tendo um o grau de mestre, trés uma po6s-graduagéo,
nove a licenciatura, dois um curso de especializa¢ao tecnoldgica, um o 12° ano num Curso
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Técnico Profissional e um professor tem o antigo nono ano do curso secundario unificado.

A recolha de dados foi realizada através de entrevistas aos docentes e os dados
foram analisados através da analise de conteldo, tendo sido definidas, a posteriori, sete
categorias “Formacdo e experiéncia profissional em Educacao Especial”’, “Relagcbes
Profissionais”, “Utilizacdo da estratégia de cooperacéo e trabalho colaborativo”, “Aliderancga”,
“Praticas educativas”, “Inclusdo dos alunos com NEE na comunidade”, “Satisfacdo dos
professores”, consoante as tematicas abordadas pelos professores durante as entrevistas.
Outras fontes de recolha de dados foram os documentos orientadores de Escola como o
Projeto Educativo e o Regulamento Interno.

61 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: AS
PRATICAS EDUCATIVAS

Aqui apresentamos apenas os dados relativos as praticas educativas desenvolvidas,
no caso estudado, relativamente aos estudantes com NEE.
6.1 Caracterizacao dos alunos com NEE

O que ressalta das afirmacdes dos professores € que os alunos com NEE parecem
esgotar-se em limitagdes cognitivas e comportamentais. Sao alunos que tém sempre alguma
dificuldade, geralmente negativa ou em falta, corroborando a ideia de que, falta sempre
alguma coisa ao aluno ou a sua familia para que tenha éxito na escola (PERRENOUD,
2000). Esta visao pessimista das necessidades de aprendizagem dos alunos enquadra-se
na pedagogia tradicional vivenciada na EP em estudo e demonstra a falta de preparacéao
na mudanca para o paradigma educativo inclusivo, onde os alunos possam ser respeitados
pelas suas diferencas (CORREIA, 2013), ndo sendo considerados limitados.

6.2 Estratégias de identificacdo/resolucdo das necessidades dos alunos
com NEE

A existéncia de oito professores novos na escola pode justificar o potencial
desconhecimento sobre o trabalho de identificacdo realizado com os alunos com NEE.
Verificado o Projeto Educativo e o Regulamento Interno de escola, nenhum destes
documentos orientadores esclarece sobre o trabalho realizado na escola rumo a incluséo
destes alunos (PORTUGAL, 2008; PORTUGAL, 2018) permanecendo a divida sobre
as suas praticas de ensino inclusivo e valorizagdo da diferenca. Ao nivel das escolas
profissionais ndo existe resposta no a&mbito das NEE (CNE, 2014) que esteja legislada.
Assim, a EP em estudo, demonstra preocupacéo e tenta atuar junto destes alunos, com
0 apoio do técnico disponivel, do servigo de psicologia e orientagdo (PORTUGAL, 2014).
Quanto a resolugao ou orientagéo destes alunos, a disparidade é grande. Parece evidente
o conforto que emana do trabalho realizado em equipa, com a Psicéloga, recaindo sobre
esta, as orientagdes de resolugdo dos problemas dos alunos. Mas se este conforto no
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trabalho individual do técnico fica aquém do coletivo necessario para uma escola de
sistema educativo inclusivo, a perce¢ao dos restantes professores também revela racionais
educativos tradicionais, muito distantes das politicas educativas inclusivas. Quando numa
escola que se pretende inclusiva existem professores que continuam a tratar os alunos
todos da mesma forma com a convicgéo de que é para o bem dos alunos, acentuando as
suas desigualdades iniciais, entdo existe a necessidade de uma restruturacao da arquitetura
de conjunto (PERRENOUD, 2000). O mesmo se pode dizer quando existem professores
a culpabilizar o insucesso do seu trabalho, com o0 nUmero de alunos das suas turmas ou
quando limitam o campo de acéo e as aprendizagens aos alunos com NEE, na convic¢ao
de que € o mais acertado para o aluno. Todas estas formas de resolver as necessidades
dos alunos com NEE revelam-se pouco inclusivas, podendo mesmo excluir estes alunos do
processo de ensino-aprendizagem.

6.3 Apoio em sala de aula aos alunos com NEE

Denota-se um esforgo dos professores para respeitar o PEI, atual RTP (Relatorio
Técnico Pedagogico) dos alunos. No entanto, a dindmica de ensino e aprendizagem
mantém-se individualista e competitiva (RODRIGUES, 2011). Ou seja, todos os alunos
fazem o mesmo néo existindo recurso a tarefas e atividades diversificadas. Desta forma, os
professores ndo regulam a aprendizagem, ndo considerando as necessidades dos alunos
e néo utilizam a observacéo e avaliagé@o para informar o aluno sobre o planeamento por ele
realizado (RODRIGUES, 2011). Com os professores a servirem de “muleta” com o objetivo
Ultimo de que o aluno chegue ao resultado final, ndo esta a ser dado o estimulo a autonomia
e a aprendizagem por motivacao intrinseca. Este tipo de apoio oferecido pelos professores
expressa expectativas baixas relativamente a estes jovens face as suas aprendizagens e
ao seu comportamento (RODRIGUES, 2011).

6.4 Cooperacao e trabalho colaborativo entre alunos

E evidente a confusdo existente nos professores sobre os conceitos de trabalho de
grupo e trabalho colaborativo. Todos os professores utilizam o primeiro esporadicamente,
dentro de uma organizacao de aprendizagem individualista e competitiva. Pedem ou juntam
os alunos, num grupo, mais ou menos homogéneo, com o fim de realizar uma tarefa. Surge
a emergéncia de uma organizacdo de aprendizagem colaborativa (RODRIGUES, 2011).
Esta organizacdo inicia-se com a alteracdo da sala de aula, dividida em espagos-tempo
de formacédo construindo uma rede de modulos de ensino-aprendizagem. A gestdo das
progressdes poderia ser feita em duas etapas: a circulagéo individualizada, dos alunos entre
modulos e, em cada modulo, das progressdes igualmente individualizadas (PERRENOUD,
2000). Desta forma, os alunos ao escolherem o seu percurso entre modulos mais ou
menos flexivel encontrar-se-iam sempre com outros colegas, promovendo a colaboragéo,

cooperagéo e ajuda entre todos em equipas heterogéneas de trabalho (RODRIGUES, 2011).
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6.5 Utilizacao das TIC

De acordo com o Projeto Educativo, ndo existem, na EP em estudo, solugdes
tecnologicas especificas para os alunos com NEE. Apenas as tecnologias mais tradicionais
estdo disponiveis. A este nivel, a EP em estudo, parece ir avangando gradualmente, para a
inclusdo das TIC como ferramenta promotora da eficiéncia dos alunos no desempenho de
tarefas académicas (SCHANK, 1998 apud CORREIA, 2013, p. 108). A nao utilizagdo ou a
avaliagdo negativa a sua utilizacéo por parte de alguns professores e direcéo pode dever-
se a falta de conhecimentos sobre quando e com que objetivo as utilizar (CORREIA, 2013).

6.6 Flexibilidade curricular e estratégias de ensino-aprendizagem com
alunos com NEE

Verifica-se que alguns professores adaptam contetdos, eliminando alguns
conhecimentos em detrimento de outros, numa selecao feita pelo professor quando este
€ um processo que deve ser regulado pelo aluno (CORREIA, 2010), no refor¢co da sua
autonomia e auto regulacédo. Outros professores adaptam os momentos de avaliacéo,
os testes, ndo aos conhecimentos de cada aluno mas apenas aos alunos com NEE. O
Projeto Educativo ndo evidencia a flexibilidade curricular nem a existéncia de adaptacao
aos curriculos, que devem acontecer ao nivel dos objetivos, conteudos, metodologia e

avaliacdo, dos elementos pessoais e materiais de acesso ao curriculo (CORREIA, 2010).

6.7 Necessidades ou dificuldades na adaptacao aos curriculos

E neste indicador que se pode verificar que na EP em estudo, os professores tém
necessidade de formagcdo em Educacgéo Especial, seja de reflexdo ou de conhecimentos
tedricos adquiridos através de manuais; necessidade de trabalharem a colaboragcéo e
a cooperacdo. E de realgar o fraco conhecimento do trabalho cooperativo que néo se
esgota num grupo de trabalho. A semelhanca do destacado relativamente & formagdo em
Educacao Especial, ha professores que se desculpabilizam com a aparente falta de tempo,
pela sua auséncia de conhecimentos técnicos para realizar adaptagdes curriculares que

respeitem a individualizagéo das aprendizagens.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo apresentar os resultados relativos as praticas
educativas de professores inseridas num estudo que pretendeu compreender de que modo
€ que uma Escola Profissional equaciona e resolve a inclusdo de alunos com NEE. Neste
estudo estiveram envolvidos todos os professores da Escola Profissional em andlise.

Dos resultados obtidos verifica-se que o conceito de aluno com NEE é sentido, pelos
professores, como negativo. Assegura-se a resolugdo das necessidades dos alunos, pela
orientacéo oferecida pelo Gabinete de Apoio ao Aluno (GAA) da EP em estudo. Contudo,
apesar deste trabalho individual do GAA, os professores nédo realizam as adaptacoes
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curriculares necessarias a estes alunos. Torna-se, por isso, patente, a auséncia de
diferenciag@o pedagogica e respeito pela individualizagdo dos percursos académicos de
todos os alunos da escola. O tratamento igualitario promovido pelos professores é, assim,
perpetrador das desigualdades entre os alunos. Estas limitagcdes profissionais geram
fracassos, nos professores, ao nivel da sua participagdo na resolugéo das necessidades
dos alunos. Estes fracassos séo justificados com fatores externos ao proprio professor
(tempo, recursos e remuneracdo). Esta quase auséncia de auto responsabilizacdo
demonstra a pouca envolvéncia dos professores na comunidade escolar. Esta debilitada
envolvéncia, dificulta o desenvolvimento de um ensino inclusivo. Este surge, ainda, mais
distante quando na acéo educativa dos professores se verifica a preocupagdo com 0s
resultados finais obtidos pelos alunos e auséncia de preocupagéo com o processo evolutivo
da aprendizagem. Fica clara a auséncia de estimulo a autonomia e a aprendizagem
por motivacao intrinseca. Todos estes fatores promovem as baixas expectativas dos
professores relativamente aos alunos com NEE. Da a¢éo educativa faz parte a cooperacéo
entre alunos. Evidencia-se no estudo, a falta de conhecimento dos professores no que,
a este conceito, diz respeito. Os professores permitem a realizacdo esporadica de um
“trabalho de equipa” ndo valorizando uma organizacao sistematica e estavel em “equipas de
trabalho” (RODRIGUES, 2011). Relativamente as TIC, a sua utilizagdo vé-se condicionada
pela ndo existéncia destes materiais, na escola. Mas esta condi¢do ndo é a unica condigédo
penosa, havendo professores que se recusam a utilizar as TIC. Clarifica-se no estudo,
que esta recusa resulta do desconhecimento sobre quando e com que objetivos as utilizar
(CORREIA, 2013). Denota-se, assim, que os espagos educativos da EP em estudo néo
se encontram munidos dos materiais informaticos necessarios a uma politica educativa
inclusiva. Além disso, este espaco ndo se encontra dividido em espacgos tempo de formacao
que promovam a circulagéo individualizada entre modulos e a progresséao individualizada,
em cada médulo (PERRENOUD, 2000).

Face aos resultados obtidos no trabalho que desenvolvemos e que aqui
demos conta, compreende-se que a EP em estudo tem um amplo caminho a percorrer
rumo a inclusdo de todos os seus alunos. A inclusdo de todos os alunos, na Escola,
independentemente da sua situagéo pessoal e social é uma prioridade da a¢ao governativa,
que pretende ver na Escola uma educacgéo inclusiva capaz de responder as necessidades,
expectativas e potencialidades de cada aluno, permitindo que todos participem e se sintam
pertencentes a uma Escola em condi¢cdes de equidade, tornando-se a Escola facilitadora
da incluséo e coeséao sociais (PORTUGAL, 2018).
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