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APRESENTACAO

Diante do cenéario em que se encontra a educacéo brasileira, € comum a resisténcia
a escolha da docéncia enquanto profisséo. Os baixos salarios oferecidos, as péssimas
condi¢bes de trabalho, a falta de materiais diversos, o desestimulo dos estudantes e a
falta de apoio familiar sé@o alguns dos motivos que inibem a escolha por essa profisséo.
Os reflexos dessa realidade s@o percebidos pela baixa procura por alguns cursos de
licenciatura no pais, como por exemplo, o curso de Matemética.

Para além do que apontamos, a formacéao de professores que ensinam Matematica
vem sofrendo, ao longo dos Ultimos anos, inUmeras criticas acerca das limitagGes
apresentadas para a constituicao de professores. Aforma como muitos cursos se organizam
curricularmente, se olharmos para algumas licenciaturas, impossibilita experiéncias de
formacéo que aproximem o futuro professor das diversas e plurais realidades escolares.
Somada a essas limitagdes esta o descuido com a formagéo de professores reflexivos e
pesquisadores.

O contexto social, politico e cultural tem demandado questdes muito particulares
para a escola e, sobretudo, para a formacao, trabalho e pratica docente. Isso, de certa
forma, tem levado os gestores educacionais a olharem para os cursos de licenciatura e
para a Educacao Béasica com outros olhos. A sociedade mudou, nesse contexto de incluséo,
tecnologia e de um “novo normal”; com isso, € importante olhar mais atentamente para os
espacos formativos, em um movimento dialégico e pendular de (re)pensar as diversas
formas de se fazer ciéncias no pais. A pesquisa, nesse interim, tem se constituido como um
importante lugar de ampliar o olhar acerca das inUmeras probleméticas, sobretudo no que
tange ao conhecimento matematico.

E nessa sociedade complexa e plural que a Matematica subsidia as bases do
raciocinio e as ferramentas para se trabalhar em outras areas; € percebida enquanto parte
de um movimento de constru¢do humana e histérica e constitui-se importante e auxiliar
na compreensao das diversas situagdes que nos cerca e das inUmeras problematicas que
se desencadeiam diuturnamente. E importante refletir sobre tudo isso e entender como
acontece o ensino desta ciéncia e 0 movimento humanistico possibilitado pelo seu trabalho.

Ensinar Matematica vai muito além de aplicar formulas e regras. Existe uma dindmica
em sua construcdo que precisa ser percebida. Importante, nos processos de ensino e
aprendizagem matematica, priorizar e ndo perder de vista o prazer da descoberta, algo
peculiar e importante no processo de matematizar. Isso, a que nos referimos anteriormente,
configura-se como um dos principais desafios do educador matematico e sobre isso, de
uma forma muito particular, abordaremos nesta obra.

E neste sentido, que o livro “Incompletudes e Contradigcdes para os Avancgos da
Pesquisa em Matematica’, nasceu, como forma de permitir que as diferentes experiéncias
do professor pesquisador que ensina Matematica sejam apresentadas e constituam-se



enquanto canal de formagdo para professores da Educacdo Béasica e outros sujeitos.
Reunimos aqui trabalhos de pesquisa e relatos de experiéncias de diferentes praticas que
surgiram no interior da universidade e escola, por estudantes e professores pesquisadores
de diferentes institui¢des do pais.

Esperamos que esta obra, da forma como a organizamos, desperte nos leitores
provocagoes, inquietacdes, reflexdes e o (re)pensar da propria pratica docente, para quem
ja édocente, e das trajetorias de suas formagdes iniciais para quem encontra-se matriculado
em algum curso de licenciatura. Que, apds esta leitura, possamos olhar para a sala de aula
e para o ensino de Matematica com outros olhos, contribuindo de forma mais significativa

com todo o processo educativo. Desejamos, portanto, uma 6tima leitura a todos e a todas.

Ameérico Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 18
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RESUMO: Este artigo é recorte de um trabalho
de conclusao de curso de graduacao, resultado
de uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso, e apresenta como objetivos: i) entender
como o0s estudantes leem e interpretam
alguns problemas matematicos; e ii) analisar
como acontece a escrita matemética durante
a resolugdo dos problemas. A pesquisa foi
realizada com estudantes do 9° ano de uma
escola publica no municipio de Filadélfia-
BA. Para a produgdo de dados utilizou-se
um questionario com duas questbes, sendo
uma no estilo “arme e efetue” e a segunda
apresentando uma situacdo problema. A partir
das respostas apresentadas ao instrumento de
producédo de dados, perceberam-se dificuldades
em ler e interpretar situacées problemas, o que
reverbera para dificuldades, também na escrita
Matematica. Com este estudo, esperamos
contribuir no estabelecimento de acgbes que
visem aproximar a Matematica de situacdes reais
do cotidiano, fortalecendo as questdes de leitura
e escrita Matematica e, consequentemente, para
0 processo de letramento matematico.

PALAVRAS - CHAVE: Contextualizagéo.
Interdisciplinaridade. Letramento Matemaético.
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SEMIARIDO BAIANO

Resolugéo de Problemas. Educacdo Matematica.

READING, INTERPRETATION AND
MATHEMATICAL WRITING: A LOOK
AT EXPERIENCES IN A CLASS FROM
THE 9TH YEAR OF FUNDAMENTAL
EDUCATION OF A SCHOOL IN THE
BAHIA’'S SEMIARID

ABSTRACT: This article is an excerpt from an
undergraduate course conclusion work, the result
of a qualitative research, of the case study type,
and aims to: i) understand how students read
and interpret some mathematical problems; and
ii) analyze how mathematical writing happens
during problem solving. The research was carried
out with 9th grade students from a public school
in the city of Filadélfia-BA. For the production
of data, a questionnaire with two questions was
used, one in the “arm and effect” style and the
second presenting a problem situation. From
the responses presented to the data production
instrument, difficulties were perceived in reading
and interpreting problem situations, which
reverberates to difficulties, also in mathematical
writing. With this study, we hope to contribute
to the establishment of actions that aim to bring
Mathematics closer to real everyday situations,
strengthening Mathematical reading and writing
issues and, consequently, for the mathematical
literacy process.

KEYWORDS: Contextualization.
Interdisciplinarity. Mathematical Literacy.
Problem solving. Mathematical Education.
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11 INTRODUGAO

AMatematicaéumaciéncia, vistapor muitos, de maneira arbitraria, comprocedimentos
de resolucgéo fixos, e sem o entendimento do por que dos resultados encontrados. Ensina-
la tradicionalmente, baseando-se em decorar formulas e seguir modelos sem relacdo
com a realidade do aluno e sem abrir espaco para o prazer da descoberta, como destaca
D’Ambrésio (1993), tem contribuido para este cenério de construgcdo de uma imagem de
ciéncia desconecta da realidade. Desconstruir essa imagem, ainda segundo a autora, € um
dos principais desafios dos educadores matematicos.

Diante das atuais transformagdes sociais e das problematicas demandadas pela
contemporaneidade, ndo € prudente basear o ensino de Matematica em situagcbes que nao
levem os estudantes a se posicionarem critica e reflexivamente. Nessa direcdo, a propria
Matematica, deve ser vista como instrumento de transformacgéo social. As tendéncias em
Educacdo Matematica, por exemplo, conduzem para uma redefinicdo de propostas de
ensino, conteudos, métodos e avaliagao.

Nesse interim, percebemos que ha possibilidade de conexdo da Matematica com
outras diferentes areas do conhecimento. Para que esse conectar aconteca efetivamente,
podemos fazer uso, por exemplo, da contextualizacdo, que na concepg¢do de Tomaz e
David (2008), € descrita como parte de um processo sociocultural que compreende todo o
conhecimento cotidiano, cientifico ou tecnologico, como resultado da constru¢do humana,
inserida em um processo histérico e social. Podemos entdo, compreender a contextualizacao
no ensino da Matematica articulada com as diversas praticas, as circunstancias que o
rodeia e as necessidades sociais que possibilitem a compreensao de diversas situagbes
cotidianas.

Diante o exposto, entendemos que o grande desafio dos professores, como assevera
D’Ambrésio (1993), € desenvolver uma Matematica dindmica, que priorize as diferentes
formas de matematizar e que foque em problemas atuais, ligados a realidade e de interesse
do estudante. De forma geral, essa contextualizac&o vincula o conhecimento a sua origem
e a sua aplicacéo para que haja uma intencionalidade didatica. Para Almouloud (2014),
as situacGes devem ser concebidas para permitir aos alunos agirem, se expressarem,
refletirem, evoluirem e construirem novos conhecimentos. Nao adianta ter conhecimento
do conteudo se ndo somos capazes de resolver problemas ou situacdes que surgem no
dia a dia.

Nessa direcdo, apresentaremos o que destacam os documentos curriculares e/ou
oficiais a esse respeito. O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) [BAHIA,
2019] apresenta como proposta no ensino da Matematica, oportunizar a compreensao da
necessidade de continuarem estudando Matematica além dos muros da escola; e uma
formacéo para sujeitos alfabetizados matematicamente, capazes de fazer uso social das
habilidades e competéncias construidas no Ensino Fundamental.
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Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [BRASIL, 2017],
determina ag¢des para assegurarem as aprendizagens essenciais, sdo elas: contextualizar
os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresenta-
los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estéo situadas. Essas acdes,
em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) [BRASIL, 1998],
trazem implicita a convicgédo de que o conhecimento matematico ganha significado quando
o aluno tém situacbes desafiadoras para resolver e trabalha para desenvolver estratégias
de resolugéo. Essa pratica contém ideias fundamentais na construgdo do conhecimento e
no desenvolvimento integral do aluno, considerando o papel investigativo da aprendizagem
matematica.

Apesar do saber mateméatico envolver nogbes de regras e teoremas para resolver
problemas e interpreta-los, essas no¢des sao ferramentas para construgdo de conceitos e
formulagéo de possiveis solugdes, em uma dindmica que extrapola a simples memorizagéao.
Nesse sentido, a BNCC aponta como proposta para garantir que o aluno desenvolva
a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da Matematica para resolver
problemas, aplicando conceitos e procedimentos para obter solugdes e interpreta-los em
diversos contextos e situacdes (BRASIL, 2017); ou seja, fazer uma leitura além da utilizacéo
de regras. Nessa direcéo, conceituamos o letramento matematico, ainda segundo Brasil
(2017), como as competéncias e habilidades de pensar, representar e argumentar fazendo
uso da linguagem matematica, estabelecendo conjecturas na formulacdo e resolugéo
de problemas em diferentes contextos e fazendo uso dos conceitos e procedimentos
matematicos.

Uma das dificuldades de muitos professores de Matematica é associar os conceitos
matematicos a proposta de contextualizagdo. Algumas avaliagbes escritas nem sempre
tem o compromisso em contextualizar as questbes e, quando vivenciadas, os alunos
ndo conseguem resolver sozinhos, e surgem alguns questionamentos, como: “Professor,
qual a operacdo que tenho que aplicar nessa questdo”? “E para fazer o que’? “E para
somar ou diminuir’? “E de multiplicar ou dividir’? Os alunos entendem o contetdo, mas
ndo conseguem resolvé-los, porque tem dificuldade na resolucdo das operacgdes basicas,
dificuldade que reside na leitura e interpretacgéo.

Diante dessas inquietudes, surge a nossa probleméatica de pesquisa: Os alunos, no
movimento de resolver problemas matematicos, ou mais precisamente nas dificuldades
que surgem durante a resolucdo, ndo sabem o conteudo matematico ou néo conseguem ler
e interpretar as questdes? Partindo dessa indagacgéo, buscou-se entender como os alunos
leem e interpretam os enunciados; e analisar como fazem a escrita matematica durante
a resolugcao de problemas, nos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, portanto,
escolheu-se uma turma do 9° ano de uma escola municipal localizada na cidade de

Filadélfia-BA. Entendemos que este trabalho podera contribuir para outros pesquisadores
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e professores, atuantes na Educagdo Basica, na identificacdo das dificuldades e na
resolucéo de problemas dos alunos para desenvolver estratégias que melhorem o ensino e
a aprendizagem da Matematica.

Este texto encontra-se estruturado, para melhor ser compreendido, da seguinte
forma: i) introdugdo sobre a tematica e 0s conceitos que circunscrevem este texto; ii)
breve caminhar teérico, que retne estudos de autores que ajudaram no fundamentar da
pesquisa; iii) percurso metodolégico; iv) resultados da pesquisa; e por fim, v) apresentamos
as consideracgdes de fim de texto.

21 BREVE CAMINHAR TEORICO

Desde a formagédo da humanidade e a evolugdo da espécie humana surgiram
movimentos, acdes e avancos associados a necessidade de sobrevivéncia. A Matemética,
quanto a isso, ocupa um lugar de destaque pelas inUmeras contribuicbes que permitiram o
alcance de algumas conquistas. D’Ambroésio (2005), nessa dire¢a@o, acredita que as raizes
da Matematica se confundem com a prépria histéria da humanidade; e que se manifesta
de maneiras diferentes em grupos sociais, culturais e regionais. A origem da Matematica,
ainda segundo D’Ambrosio (2005)

Tem seu conhecimento alimentado pela aquisicao de fazer(es) e de saber(es)
que lhes permitam sobreviver e transcender, através de maneiras, de modo
de técnica, de artes, de explicar, de conhecer, de entender, de lidar com,
de conviver com a realidade natural e social na qual o homem, esté inserido
(D’AMBROSIO, 2005, p. 99).

Nesse interim, partindo do excerto anteriormente apresentado e das conjecturas
construidas pelo autor, cabe-nos destacar que a Matematica surge de agbes e praticas
sociais que ocorrem no cotidiano. A ideia é que os conceitos matematicos desenvolvam
saberes proprios, articulados as diferentes préticas sociais, construindo uma percepcéo de
Matematica com significado e que promova o interesse do aluno, mantendo o prazer da
descoberta. D’Ambrésio (2005) propde que o fazer matematico deve ser algo vivo, lidando
com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. Essas reflexdes nos inquietam
a pensar que mudancgas no ensino da Matematica escolar sdo necessarias, sobretudo se
considerarmos o atual cenario educacional; e que precisamos ndo esquecer que o foco
da Educacao Matemética é formar cidaddos matematicamente alfabetizados e aptos para
0 convivio em sociedade. Assumimos, enquanto docente, ou docente em formagéo, esse
desafio.

A Matematica, portanto, ndo deve ser vista como um componente isolado, pelo
contrério, liga-se aos demais e, portanto, mais proxima dos processos de utilizagdo em
diversas areas do conhecimento. Do ponto de vista da escola, a interdisciplinaridade pode
ser tomada numa concepc¢ao ampla, como “(...) qualquer forma de combinacao entre duas

ou mais disciplinas com vista & compreensao de um objeto a partir da confluéncia e tendo
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como objetivo final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao objeto comum” (POMPO;
GUIMARAES; LEVY, 1994, p. 13). Nessa perspectiva, a abordagem interdisciplinar
dos contetdos, traduziria um dialogo entre as demais disciplinas, intercruzando os
conhecimentos, possibilitando a constru¢do de uma aprendizagem com significado.

Nessa direcdo, Tomaz e David (2008, p. 61) caracterizam a interdisciplinaridade
como a “(...) integracdo de ideias, ferramentas, linguagens, regras e conceitos das
diferentes disciplinas envolvidas, feita pelo sujeito na sua relagdo dialética com o objeto de
estudo”. A Matematica néo deve ser vista como uma disciplina isolada; ha um dialogo entre
ela e as diferentes areas que a constitui, bem como com outras areas do conhecimento.
O trabalho em sala de aula deve, acima de tudo, considerar os diferentes contextos e
realidades dos estudantes. A forma como esse conhecimento é tratado, muitas vezes de
maneira fragmentada, acaba acarretando a perda de interesse e estimulo dos estudantes.

Nesse interim, partindo das discussGes empreendidas até aqui, compreendemos
que aos educadores cabe entender a importéncia que a contextualizacdo tem para o
processo de construgdo do conhecimento matematico. Como afirma Fonseca (1995),
contextualizar ndo é ab-rogar a técnica e a compreensdo, mas ultrapassar esses aspectos
e entender elementos externos aos que normalmente sdo revelados na escola, de modo
que, os conteudos matematicos sejam aprendidos dentro do panorama histérico, social e
cultural que o constituiram. Dessa forma, entendemos que a técnica do “arme e efetue”,
por exemplo, também & considerada véalida, mas ndo a Unica forma de construcdo dos
conceitos matematicos ou avaliagdo. Fonseca (1995), quanto a isso, destaca que néo se
pode negar a importéncia da compreensédo, nem tdo pouco desprezar o uso de técnicas,
mas busca-se ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele conhecimento possa ter
na vida social, nas escolhas, na producéo e nos projetos de quem aprende.

Acontextualizagédo busca aproximar conteldo e realidade. A soma desses elementos,
propostas apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [BRASIL, 2017],
espera dos alunos o desenvolvimento da capacidade de identificar oportunidades
de utilizacdo da Matemética para resolver problemas diuturnos, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes € interpreta-las segundo os contextos das
situagdes. Isso implica na construcdo de um sujeito ativo, que além de dominar o conceito
matematico consegue compreender e reconhecer a importancia do que foi aprendido em
sua realidade social.

Muitas das dificuldades com a Matematica, apresentadas pelos estudantes, resulta
da falta de entusiasmo dos alunos com a disciplina, pela injusta associa¢éo dos problemas
matematicos as técnicas de fazer contas utilizando procedimentos sem significado. Para
mudar essa realidade, as praticas pedagodgicas ndo podem centrar-se, unicamente, na
reproducéo e repeticdo de contelido sem significado. E preciso reconhecer, contudo, que
os alunos aprendem mais o que para eles tém significado, o que implica que as atividades

de sala de aula devem despertar o encanto pelo fazer e compreender a Matematica.
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O uso de técnicas pode ser um importante aliado no movimento de constru¢do do
conhecimento matematico, mas ndo deve ser Unico e exclusivo meio de avaliagcdo, por
exemplo. Defende-se a ideia da contextualizagdo como forma de estimular a criatividade do
aluno, a investigacao, o raciocinio e a curiosidade. Conforme o pensamento de Bassanezi
(2002)

O objetivo fundamental do “uso” de Matematica é de fato extrair a parte
essencial da situacdo-problema e formaliza-la em um contexto abstrato onde
0 pensamento possa ser absorvido com uma extraordinaria economia de
linguagem. Dessa forma, a Matematica pode ser vista como um instrumento
intelectual capaz de sintetizar ideias concebidas em situagdes empiricas que
estdo quase sempre camufladas num emaranhado de varidveis de menor
importancia (BASSANEZI, 2002, p. 18).

A contextualizagdo quando utilizada torna-se uma ferramenta capaz de aproximar
a Matematica da realidade, e em conjunto com a interdisciplinaridade permite um passeio
pelas demais ciéncias contribuindo para a formacao integral dos sujeitos. Tomaz e David
(2008) ressaltam que essa abordagem interdisciplinar dos contetdos ajudaria a construir
novos instrumentos cognitivos e dar novos significados, extraindo da interdisciplinaridade
um contetdo construido do cruzamento de saberes que dialogam ultrapassando as
fronteiras entre as disciplinas. Uma questdo de Matematica pode abordar uma tematica
da Geografia, sem gerar conflitos, uma vez que os conhecimentos sdo cumulativos e a

atividade deve fazer uma reflexdo do sujeito sobre sua realidade.

31 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada nesta pesquisa & de carater qualitativo. Como destaca
Duarte (2002), esse tipo de pesquisa sugere maior reflexao para os resultados a partir de
uma perspectiva de entender, debater e solucionar um problema; além de considerar as
vivéncias e praticas em sala de aula nos anos finais do Ensino Fundamental, que é o espago
de atuacéo da primeira autora deste texto, que, embora em movimento de formagéo inicial,
¢é professora de Matematica na Educagdo Basica, um importante lugar de constituicdo do
perfil do professor pesquisador, como asseveram Silva e Oliveira (2020).

Quanto ao movimento de pesquisar sobre a prépria pratica, vale destacar uma
inquietude que acompanhava a primeira autora durante as suas vivéncias em sala de
aula com turmas do 9° ano, com o componente curricular de Matematica. Havia uma
insatisfacéo, e isso se aplica a outros colegas professores, com o ensino que vinha sendo
desenvolvimento e, consequentemente, com a aprendizagem dos estudantes.

Nessa direcdo, a partir de observagdes, conversas informais com alunos e colegas
professores, foi possivel perceber que existia, do senso comum e das percepcoes
cotidianas, uma dificuldade com a leitura e interpretacéo de situagdes problemas. Isso

provocou uma inquietude que nos levou a perceber na pesquisa, um caminho possivel para
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alcancar respostas, construir reflexdes e andlises e, sobretudo, tragar possiveis mudancgas
no ensino e aprendizagem.

No processo de ensino e aprendizagem, a escuta € importante, e o trabalho com
texto é necessario, principalmente nas aulas de Matematica. A rotina das aulas pode ser
configurada nos elementos de vivéncia de desafios, jogos, atividades individuais e em
grupo, o que possibilita maior envolvimento, investigacdo, descoberta e participacéo.

Sendo assim, o professor atua como mediador, colaborador e contribui na construgao
de um aluno que I&, interpreta e escreve matematicamente (LIRA, 2016). Para o Documento
Referencial da Bahia (DCRB) [BAHIA, 2019, p. 323], é “(...) papel do(da) professor(a)
propor atividades que gerem conflitos para que os alunos compreendam as ligagdes entre
0s conteldos, valorizando sempre a constru¢do do conhecimento significativo”. Ou seja, o
modo de agir dos professores se deve pela aprendizagem em acgéo.

Foi partindo dos principios apresentados anteriormente que esta investigacao,
entendendo a dindmica da pesquisa e da acéo pedagdgica, imersa em um contexto real de
sala de aula, objetiva: i) entender como os estudantes leem e interpretam alguns problemas
matematicos; e ii) analisar como acontece a escrita matematica durante a resolugéo dos
problemas. De uma forma geral, ambicionamos compreender como a contextualizacédo e a
interdisciplinaridade influenciam no movimento de letramento matematico dos estudantes.

Participaram deste estudo, além dos professores pesquisadores, autores deste
texto, estudantes de uma escola municipal da cidade de Filadélfia-BA. A escola atende a
populacédo da sede e de outras localidades da zona rural do municipio. Sdo em torno de 428
alunos que estudam nos anos finais do Ensino Fundamental. A turma escolhida para esta
investigacao foi 0 9° ano, com um total de 27 alunos regularmente matriculados e presentes
no periodo da aplicagdo do instrumento de producéo de dados. A escolha por essa turma
se deve principalmente por ser o ultimo ano do Ensino Fundamental e apresentar requisito
basico para a aplicagcéo da atividade que é resolver operagbes com numeros inteiros.

Para a produgéo de dados foi utilizado um questionario. A atividade foi desenvolvida
em dois momentos: no primeiro, 0s alunos receberam questdes com numeros e operagbes
para armar e efetuar; a habilidade da questdo envolveu a resolugédo de célculos com
operacdes de adi¢do, subtracéo, multiplica¢éo e divisdo com nimeros naturais. No segundo
momento, os alunos receberam a copia do texto “30 Anos De Alice: Caracteristicas Fisicas”,
contendo informagbes sobre a quantidade de alunos matriculados entre os periodos de
1989, ano de fundacgédo da escola, até 2019 que corresponde ao ano de realizagdo da
pesquisa.

Nessa segunda atividade, a proposta era ler o texto e responder questbes a
partir das informacdes inseridas nele. A atividade teve duragdo de um tempo de aula, 45
minutos. Algumas regras foram adotadas, como a proibicdo de qualquer tipo de consulta,
néo utilizagdo de objetos eletrénicos como calculadora ou celular, e, ao final do tempo, a
atividade deveria ser entregue ao aplicador.
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Em cada atividade vivenciada, prop0s-se o registro do conhecimento do aluno,
que serviu de aparato para o resultado da pesquisa. Esses dados fazem-se necessérios
para analisar como a turma desenvolve o calculo e a leitura de situacdes problemas. E
importante que o aluno n&o s6 aplique o calculo mecanicamente, mas compreenda e possa

encontrar diferentes procedimentos para alcangar os resultados.

41 ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS: AMPLIANDO O OLHAR ACERCA DA
PROBLEMATICA DE PESQUISA

Na primeira etapa foi entregue aos alunos a atividade na forma “armar e efetuar”,
objetivando verificar a compreensdo em relacdo aos procedimentos envolvidos nos
algoritmos convencionais como somar, subtrair, multiplicar e dividir. Nessa atividade,
os alunos precisavam conhecer o sistema decimal considerando a ordem da classe da
unidade, dezena e centena. Embora o uso de conhecimento de procedimentos e técnicas
seja importante para a constru¢do da aprendizagem, limita os conhecimentos, deixando de
lado, muitas vezes, o processo investigativo da Matemética. Vejamos a seguir, a questao

vivenciada com os estudantes:

ATIVIDADE 01
Arme e efetue:
[)3104 + 987 = 11I) 874 x 68 =
1)17.244 : 12 = IV)6.783 —4.596 =

Quadro 1 - Atividade vivenciada com os estudantes durante a realizagdo da pesquisa

Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores

A partir da aplicagdo da atividade foi possivel observar alguns procedimentos
utilizados pelos alunos na resolu¢do de calculo quanto a compreensdo dos algoritmos.
Observemos:
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) 3.104 + 987= II) 17.244: 12=

11T) 874 x 68= 1V) 6.783-4.596=

Figura 1- Resolugéo dos célculos

Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores.

A analise e os procedimentos que foram utilizados na resolugéo das questdes, serdo
ponto de partida para entender como os alunos realizam a escrita matematica fazendo
uso correto dos algoritmos formais e da realizagdo dos célculos. Algumas situa¢des nos
ajudaram a refletir como os alunos realizam a escrita matematica e, para, além disso,
entender o movimento de insubordinagéo e criagdo matematica, rompendo com a légica de
atender a um algoritmo formal apenas.

Percebeu-se, partindo dos registros escritos deixados pelos estudantes, que nos
célculos pouco se ampliava o olhar acerca da criagéo de outras estratégias de resolugéao.
Via-se, claramente, uma tentativa de atender a um algoritmo formal conhecido e apresentado
ao longo da vida escolar e que pouco espaco era dado a criagdo e a descoberta de outros
mecanismos, mesmo quando se observava dificuldade em resolver (SILVA; NASCIMENTO;
MUNIZ, 2017).

Na adicéo, eles fizeram uso correto dos algoritmos formais, o que nos revela néo
haver maiores dificuldades quando se trata dessa operagdo e do uso particular desse
algoritmo. Jano que tange a subtragéo, identificou-se algumas incoeréncias no procedimento
e na inversdo do minuendo e subtraendo; o que pode estar associado a dificuldade dos
estudantes com subtracéo com reserva. Na multiplicagé@o, os alunos armaram corretamente,
no que tange ao uso do algoritmo formal conhecido, e efetuar o calculo; isso implica no
uso correto do mecanismo légico da multiplicagdo. O erro apresentado, por boa parte dos
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participantes do estudo, foi em pular a casa da unidade na multiplicacdo da dezena. Isso
implica que, o aluno construiu o conceito de multiplicagdo, mas isso nao foi suficiente para
chegar a resposta correta.

Ao dividir, os alunos reconhecem o divisor e dividendo, mas mostram pouco
conhecimento no que se refere ao uso do algoritmo formal e, sobretudo, da ideia de que
divisdo é a partilha em partes iguais, fazendo uso de procedimentos desconhecidos e que
vao de encontro aos principios da divisdo. Nessas situagdes, percebia-se a tentativa de
criar estratégias de resolugéo, mas, por conta de dificuldades para tratar os conceitos da
divisao, a tentativa nao tinha sucesso.

O professor precisa ficar atento a esses sinais de dificuldades para conseguir orientar
os estudantes. Os algoritmos convencionais estao condicionados a procedimentos e regras
que dependem de uma organizagéo dos numeros, a formacédo de coluna, preocupacéo em
recordar os procedimentos para realizagédo do calculo, como o reagrupamento de “vai um”,
“pedir emprestado” e o olhar atento do professor pode ajuda-los a sanar as dificuldades
que surgem no caminho e, quando possivel, como evidencia Brasil (2017) e Bahia (2019),
relaciona-las as situacdes cotidianas.

Tais observagdes, que apresentamos anteriormente, reafirmam a nossa hipotese
de que muitos alunos conhecem os conceitos operacionais e que foram apresentados ao
longo da vida escolar de alguma forma, no entanto, somam dificuldades que se avolumaram
ao longo dos anos da Educacéo Bésica e, por isso, mesmo no ultimo ano do Ensino
Fundamental, apresentam alguns erros. Pelas respostas apresentadas ficou evidente,
também, que alguns estudantes nem chegaram a tentar resolver e outros desistiram
durante o processo, principalmente na divisdo e multiplicacdo que consideram mais dificil.
Na adigcéo e na subtrag@o ocorreu maior numero de acertos.

A aplicacdo da segunda etapa da pesquisa se deu com a vivéncia de questdes com
base nas informagdes contidas no texto, previamente entregue aos alunos, que fizeram
a leitura e puderam sinalizar informagdes importantes como o periodo de ocorréncia de
maior e menor niumero de alunos matriculados, em que periodo houve uma incidéncia de
matriculas com relacdo ao Gltimo ano da pesquisa, quais fatores poderiam ser atribuidos a
essas variacoes, levantando questdes politicas e sociais que influenciaram os resultados

dos dados apresentados no texto.
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ATIVIDADE 02
30 ANOS DE ALICE: CARACTERISTICAS

O colégio Municipal Professora Alice Lopes Maia localiza-se na sede da
cidade de Filadélfia, Bahia, na Avenida Antonio Carlos Magalhdes, 647 — Centro,
Filadélfia-Bahia, CEP 447775-000. E uma Institui¢do Publica mantida pela Prefeitura
Municipal de Filadélfia. Oferece o Ensino Fundamental IT — Anos Finais - 6°, 7°, 8° ¢
9° - um total de 18 turmas: 09 no turno matutino e 09 turmas no vespertino, atendendo
440 alunos da zona rural e urbana, de camadas socioecondmicas diversificadas. Possui
43 funcionarios.

A Institui¢do foi fundada em 1989 com 78 alunos matriculados, para atender
as necessidades da comunidade, sobretudo, para oferecer o Curso de Habilitacdo em
Magistério, pois, os estudantes precisavam se deslocar a cidade de Senhor do Bonfim
para cursar o Ensino Médio. A Institui¢ao oferecia também o Ensino Fundamental I no
ano de 1994 passando para 515 alunos regulamente matriculados na institui¢ao.

Entretanto, em virtude de cumprir as determinagdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n® 9.394/96, em 1999, o Curso de Magistério foi extinto
na rede municipal, o Colégio Alice deixou de ofertar o Ensino Médio, passando a ser
responsabilidade do Governo do Estado e dos Institutos Federais.

Em virtude do crescimento da populagdo de Filadélfia e da criacdo de outras
escolas de Ensino Fundamental I, o Colégio Alice, desde 1999, oferece exclusivamente
o Ensino Fundamental II, tendo em vista atender a grande demanda do municipio que
chegou ao niimero de 1638 alunos, embora seja legalmente autorizado para funcionar
com toda Educagdo Basica. O municipio construiu novas escolas para atender as
necessidades dos alunos e diminuir a demanda da escola, que possui estrutura ainda
precaria para atender a comunidade. Isso levou a uma queda no nimero de alunos
matriculados, que no ultimo censo de 2014 registrou 743 alunos matriculados na
Instituigao.

Fonte: Projeto 30 Anos do Alice, 2019.

I) Neste texto, sao apresentados dados referentes ao nimero de alunos matriculados
nos anos de 1987 a 2019 no Colégio Municipal P* Alice Lopes Maia. Considerando os
principais aspectos que influenciaram essa demanda, de 1999 para 2014, houve uma
diminui¢ao de matriculas. Essa afirmativa ¢ correta? Qual o valor que representa essa
diferencga?

IT) O Ministério da Educacao (MEC) em 2009 anunciou o reajuste para o pagamento
da merenda escolar. Esse valor de R$ 0,30 ¢ pago ao dia por aluno regulamente
matriculado na rede municipal de ensino. Considerando essas informagdes, quanto por
dia do orgamento foi gasto no ano de 2014 na aquisi¢do da merenda escolar da escola?

Quadro 2 - Atividade vivenciada com os estudantes durante a realizagcdo da pesquisa

Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores
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Apo6s os alunos responderem a segunda atividade, construida em uma perspectiva
contextualizada e com abordagem interdisciplinar, como nos evidenciou Fonseca (1995) e
Tomaz e David (2008), iremos nos atentar para alguns dos procedimentos e a leitura que

os alunos utilizaram e a escrita matemética registrada.

Figura 2- Questéo |

Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores.

Alguns alunos néo realizaram o calculo, fazendo uso de estratégias proprias para
encontrar a possivel solu¢do para o problema, sendo alguns deles: andlise, comparacgao e
deducéo. A verificacao & uma das formas que alguns utilizaram para justificar o pensamento
estratégico. Para isso, fizeram uso da decodificacao para representar matematicamente a
solugéo do problema. Isso possibilitou a ampliagéo do repert6rio resolutivo.

Figura 3- Questéo Il

Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores.
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Os alunos demonstraram que compreendem os termos matematicos ou expressoes
presentes nos enunciados o que possibilitou tracar estratégia para a resolugdo. Ou seja,
decodificaram os termos que surgiram no texto que aparecem no enunciado, fizeram uso
do conceito matematico, desenvolveram estratégias de resolu¢do e realizaram a escrita
matematica.

A interdisciplinaridade permite um passeio pelas demais ciéncias, e nessa direcéo,
Tomaz e David (2008) ressaltam que essa abordagem interdisciplinar dos contetddos
ajudaria a construir novos instrumentos cognitivos e dar novos significados extraindo da
interdisciplinaridade um conteudo construido do cruzamento de saberes que dialogam
ultrapassando as fronteiras entre as disciplinas. Uma questdo de Matematica pode abordar
uma tematica da Geografia, sem gerar conflitos, uma vez que os conhecimentos séo
cumulativos e a atividade deve fazer uma reflexdo do sujeito sobre sua realidade.

No primeiro momento foi possivel perceber certa dificuldade dos alunos em
compreender e retirar as informacgdes que estavam explicitas no texto para responder as
questdes. Como o texto indicava o numero de alunos matriculados na instituicdo em cada
ano, os alunos realizaram uma interpretacdo dos dados e transformaram a escrita em
linguagem matematica. Nesse momento, foi solicitada uma segunda leitura mais atenciosa
e investigativa. Essa € uma das propostas da Modelagem Matematica, aliar teoria a pratica,
para motivar o aluno na busca por entender a realidade que o cerca, o que Bassanezi
(2002) denominou como um processo dindmico para validar os modelos mateméticos.

Na vivéncia da atividade, percebeu-se um movimento dinamico que envolveu leitura,
andlise de dados, interpretacao dos resultados e formulagéo de hipdtese, desenvolvendo
0 processo de investigacéo e resolugao, fazendo uso da linguagem matematica, o pensar
matematicamente. Como afirma Bassanezi (2002), o processo de ensino e aprendizagem
nao se da mais no sentido Unico do professor para o aluno, mas como resultado da interacao
do aluno no ambiente natural. O individuo constr6i seu conhecimento ao mesmo tempo em

que observa a realidade a sua volta.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Embora surgindo algumas resisténcias, por falta de conhecimento, aversdo a
disciplina, dificuldades que sdo comuns e atribuidas a Matematica, percebemos que
os estudantes que participaram da pesquisa se envolveram com o que foi proposto. Na
comparacao entre as questdes para a producéo de dados que foram adotados na pesquisa,
observamos que as questdes que envolveram o contexto escolar ao qual a turma faz parte
oportunizou aos alunos questionar e construir sua aprendizagem fazendo uso da leitura e
escrita matematica. Enquanto que, nas questdes que exigiam procedimentos técnicos, os
alunos se limitaram a formulas e calculos sem nenhuma relagdo com sua aplicagdo e sem
considerar outras estratégias, como se elas ndo fossem permitidas nesse tipo de situagéao.
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Nesta pesquisa, o principal foco de investigagcdo foi a contextualizagcdo da
Mateméatica como instrumento na aprendizagem com significado na resolucao de situagdes
problemas e no ato de criacdo e descoberta no matematizar. Isso ndo quer dizer, que se
deve deixar de lado os algoritmos formais, porém, se o objetivo & formar cidadéos ativos,
ndo podemos reduzir o curriculo da disciplina somente a tépicos sem nenhuma relacdo
com o contexto ao qual fazem parte. Os estudantes precisam decidir o melhor momento de
utilizar determinados procedimentos.

Se o professor insiste em manter um ensino mecénico baseado em técnicas
e modelos prontos, ndo permitindo que o aluno desenvolva diferentes estratégias, isso
permite que o aluno veja a disciplina isolada das demais &reas, sem levar em consideracao
que a Matematica se faz presente em diversos ambientes do conhecimento. Entéo,
acreditamos que a contextualizagdo e a interdisciplinaridade, alinhadas aos objetivos e
contetido educacionais, torna-se uma possiblidade de melhorar o ensino e aprendizagem
dando sentido aos conceitos matematicos.

Diante desse breve estudo acerca da contextualizacdo na elaborag¢do de questdes e
sua importancia na constru¢do do conhecimento, faz-se necessario perceber que o ensino
da Matematica deve estar atrelado as demais area do conhecimento como parte integrante
no processo ensino e aprendizagem e nédo isolada com algoritmos, regras e técnicas sem
nenhum significado (SILVA et al. 2014). E essencial essa mudanga no planejamento e
modelo avaliativo, dando énfase ao raciocinio, permitindo ao aluno percorrer diferentes
caminhos para alcangar o resultado. Esse percurso até o resultado final permite a
constru¢do de novos conhecimentos.
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