Qualidade e Politicas Publicas na Educacao 6

Marcia Aparecida Alferes
(Organizadora)

[ Atena

Ano 2018

E dltora



Marcia Aparecida Alferes
(Organizadora)

Atena Editora
2018



2018 by Atena Editora
Copyright © da Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao e Edicao de Arte: Geraldo Alves e Natalia Sandrini
Revisdo: Os autores

Conselho Editorial
Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa
Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana
Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista
Prof® Dr® Deusilene Souza Vieira Dall’Acqua - Universidade Federal de Rondonia
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof? Dr? Juliane Sant’Ana Bento - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof? Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins
Prof? Dr? Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagha - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista
Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof? Dr? Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins
Dados Internacionais de Catalogagcao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

Q1 Qualidade e politicas publicas na educagéo 6 / Organizadora Marcia
Aparecida Alferes. — Ponta Grossa (PR): Atena Editora, 2018. —
(Qualidade e Politicas Publicas na Educagéo; v. 6)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-013-1

DOI 10.22533/at.ed.131181912

1. Aprendizagem. 2. Educacéo e estado. 3. Pratica pedagdgica.
4. Professores — Formacao. I. Alferes, Marcia Aparecida. Il. Série.

CDD 379.81
Elaborado por Mauricio Amormino Jinior — CRB6/2422
O contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de
responsabilidade exclusiva dos autores.

2018
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.
www.atenaeditora.com.br




APRESENTACAO

As préaticas pedagoOgicas ou praticas docentes significam o trabalho que
professores realizam com criancas, adolescentes, adultos e idosos, nas salas de aulaou
em espacos pedagdgicos diversos. Na pratica o professor podera assumir perspectivas
bem diferentes daquelas que estdo preconizadas na legislacdo educacional e naquilo
que ele aprendeu em sua formacé&o inicial.

Apratica pedagdgica envolve o conhecimento tedrico das areas disciplinares, mas
vai além, como demonstram os artigos contidos neste volume. As praticas envolvem
também a organizacdo do espaco pedagodgico, o planejamento das atividades que
seréo realizadas, a relacédo professor e alunos, alunos e alunos, a avaliagdo como
meio de aprendizagem, o0 acompanhamento realizado por coordenadores pedagdgicos
junto aos professores.

Em se tratando da utilizacdo de materiais pedagogicos, alguns artigos abordam
que o jogo é o principal recurso no processo do desenvolvimento psicossocial do
sujeito de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, a pratica
docente que tende a valorizar e a respeitar os conhecimentos elaborados pelo
proprio aluno, efetiva-se mediante diferentes registros (desenhos, relatos, textos e
calculos), mediante a adocdo de materiais didaticos diversificados (abacos, material
dourado, sélidos geométricos, embalagens, palitos de sorvete, tampinhas de garrafas,
calculadora, computadores, entre outros).

Uma pratica fundamentada no conhecimento teérico e alinhada com a utilizagéo
de recursos pedagdgicos é de fundamental importancia para a aprendizagem dos
alunos desde que mediada pela agao docente.

Marcia Aparecida Alferes
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CAPITULO 10

COMO CONTRIBUIR NA CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE
POSITIVA DE CRIANCAS NEGRAS ENQUANTO

Thais Stefani Donato Lima
Centro Universitario UniMetrocamp — Wyden,
Curso de Pedagogia

Campinas - SP

Kénia Kemp

Centro Universitario UniMetrocamp — Wyden,
Curso de Pedagogia

Campinas - SP

RESUMO: Trata da necessidade de questionar
as praticas pedagdgicas diante das acodes
discriminatérias que ocorrem na sociedade,
buscando a valorizacdo de uma educacao
multicultural. A partir de revisdo bibliografica
e documental, aponta a importancia de um
curriculo que cumpra as leis que garantem o
ensino da cultura afro-brasileira nas escolas,
tendo como foco a contribuicdo, por meio da
apropriacao historica e da representatividade,
na construcdo de identidades positivas
de criancas negras. Questiona-se 0s
comportamentos discriminatorios enraizados na
sociedade por meio da cultura presente, além
da conscientizacdo dos educadores brancos
de seus privilégios para que promovam uma
educacao sem estereétipos.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade, Relactes
raciais, Representatividade.
ABSTRACT: It addresses the need of
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questioning pedagogical practices in the face
of discriminatory actions that occur in society,
seeking the enhance of a multicultural education.
Based on a bibliographical and documentary
review, it points out the importance of a
curriculum that obeys the laws that guarantee
the teaching of Afro-Brazilian culture in schools,
focusing on the contribution, through historical
appropriation and representativeness, in the
identities of black

children. It is questioned the discriminatory

construction of positive

behaviors rooted in the society through the
present culture, besides the conscientization of
the white educators of their privileges so that
they promote an education without stereotypes.
KEYWORDS: Identity,
Representativeness.

Race relations,

11 INTRODUCAO

étnico-raciais e de
obtido
visibilidade nos ultimos anos tanto nas midias

As questbes
representatividade  tem grande
sociais, como em grandes debates entre
educadores, cientistas sociais, € outros grupos
interessados. Nota-se no meio escolar a
importancia de levantar alguns questionamentos
a respeito das discussdes de valorizacao

cultural e racial voltadas para o individuo negro,
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especificamente em relagdo a construcédo da identidade positiva das criangas, num
ambiente em que o racismo ocorre muitas vezes de forma velada e os estereétipos
séo reforcados diariamente pela sociedade em que vivemos.

Segundo Ribeiro (1996), desde o periodo da colonizagdo no Brasil, o branco
europeu alimentou a crenca de superioridade em relacdo ao negro, determinando
esteredtipos ndo apenas as pessoas, mas a todo o continente Africano, visdo essa
que nao foi retificada:

Hostilidades inter-raciais estabeleceram-se e, sem duvida, favorecem a formacéo

de imagens negativas que poderiam ou nao ter sido corrigidas no contato crescente
estabelecido entre os continentes. (RIBEIRO, 1996, p.170).

Ainda no século XXI, é importante preocupar-se com a reconstrucdo da imagem
negra. A sociedade € baseada em padrdes brancos e, apesar da existéncia da lei
10.639/03 presente nas Leis de Diretrizes de Base, como alteragéo da lei 9.394/1996,
gue torna obrigatorio o estudo da cultura afro-brasileira nas escolas, muitas vezes
aprende-se apenas as relagdes culturais relacionadas ao periodo de escravidao no
pais e ndo sao abordados os aspectos positivos da cultura negra, causando uma
deficiéncia na aprendizagem cultural e na compreensao histérica de outro ponto de
vista que n&o o europeu.

Essa deficiéncia de informacédo pode causar um nao reconhecimento de sua
propria histéria para as pessoas afrodescendentes que se tornam imersas a essa
cultura branca, voltada aos padrdes de beleza, religido e comportamentais, conforme
abordado por Ribeiro (1996):

Da obrigacao de definir um ideal impossivel para realidade do préprio corpo e da
propria histéria pessoal e ética, decorre a autoimagem desfavoravel e a autoestima
rebaixada, ou seja, sérios problemas de identidade pessoal. Caso essa relacéo
seja dilematica, rigida, estereotipada, a tendéncia é a construgdo de autoimagem
distorcida que, em busca do afastamento da realidade fisica, dinamizara
mecanismos de negacdo, compensacao e projecao, incompativeis com projetos
pessoais de realizacdo pessoal e social. Para a construcdo de uma autoimagem
negativa em criancas afro-americanas, que se faz acompanhar do rebaixamento
da autoestima, contribuem, além dos pais, professores e colegas, 0s varios meios
de comunicacao de massa. (RIBEIRO, 1996, p.171 e 172).

Compreende-se, portanto, que a construcdo de uma identidade positiva da
pessoa negra desde sua infancia possui grande importancia, conforme aspectos a
serem identificados, como segue. Primeiramente, levando em consideracéao que pode
auxilia-la na compreensao do trajeto percorrido historicamente por seus ancestrais
para que ela ocupasse o lugar na sociedade em que ela esta inserida, reforcando ainda
a necessidade da representatividade. No que diz respeito aos educadores, auxiliar
aqueles que nao possuem formacao ou experiéncia necessaria para abordar o tema e
transformam isso em um tabu, se veem desorientados, mas com desejo de contribuir
para o crescimento de seus alunos ou ainda, educadores que n&o perceberam a
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necessidade de trabalhar essas questdes.

Levando em consideracéo as questdes apresentadas até aqui, tem-se como
objetivo geral, refletir o posicionamento que o educador deve assumir em sala de aula,
comointuito de contribuir positivamente na construcéo daidentidade de criancas negras,
sobretudo no ponto de vista do educador branco, por meio de pesquisa bibliografica,
abordando num primeiro momento, a desmistificacdo dos conceitos genéticos (ou
determinismo biolégico) que justificam o racismo, por meio da apresentacao de fatores
historicos, posteriormente sera explanado a respeito da importancia em dar visibilidade
as criangas negras por meio da promocao de atividades afirmativas valorizando as
suas caracteristicas fenotipicas e trazendo representatividade para elas em sala de
aula para formar sua identidade positiva.

Em um segundo momento, a acao dos educadores em sala de aula sera o foco da
discussao, tratando da formacao de professores, juntamente com a conscientizacéo
do quéo importante é evitar o uso de abordagens racistas e preconceituosas com as
criancas, tratando da relevancia das discussdes referente a obrigatoriedade das leis
que garantem o estudo da cultura afro-brasileira na escola, analisando a presenca do
mercado editorial e informagdes fornecidas para maior compreensao do tema.

Complementarmente a isso serdo apresentadas as questdes de privilégios
sociais referente as pessoas com a pele branca, neste ponto, os conceitos de
privilégio relacionado a cor da pele serdo explicitados para que, educadores brancos,
possam compreender como se posicionar mediante as situagdes vivéncias por seus
alunos negros, compreendendo que nunca vivenciardo essas experiéncias por serem
beneficiados por sua cor.

2| METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho consistiu
primeiramente em pesquisa documental, analisando videos que abrangem o tema
“Matriz Africana” com o intuito de levantar tdpicos para a constituicdo da pergunta
problematizadora.

Em meio as pesquisas bibliogréaficas entrelacadas a documental, surgiu o desafio
de abordar tal tema, pois além de ter poucas informacgdes teoricas colhidas acerca
do assunto ndo havia experiéncias praticas, dando origem ao questionamento deste
projeto “como contribuir na construgéo de uma identidade positiva de criangas negras
enquanto educador branco”.

Para responder essa questdo norteadora manteve-se a pesquisa bibliografica,
“fonte secundaria (...) que busca o levantamento de livros e revistas de relevante
interesse” (MEDEIROS, 2010, p.39), utilizando assim de bibliografias que auxiliaram na
compreensao antropologica para que fossem feitas ligagdes do tema com a o trabalho
pedagdégico. Ainda segundo o autor, esse tipo de pesquisa necessita de reflexdes,
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analise do material, aprofundamento nos porqués encadeados pela pesquisa,
procurando as respostas para 0s mesmos.

Por meio da pesquisa documental que consiste em “documentos nao
convencionais e semipublicados, que sdo produzidos no ambito governamental,
académico, comercial e industrial (...) como objetos artisticos em geral: filmes, fitas de
video ou sonoras; decretos e leis” (MATTAR, 2008, p.269-270), o qual se fez util no
uso de leis que embasaram toda a proposta da pesquisa desenvolvida.

Esta se caracteriza como uma pesquisa de carater qualitativo, pois tem como
intuito de realizar a “avaliacdo da relevancia e da significacdo dos problemas
abordados” (SEVERINO, 2002, p. 145). Segundo Aaker (2004), “esse método também
pode ser utilizado para identificar possiveis problemas metodologicos no estudo e
para esclarecer certas questdes que ndo estejam muito claras quanto ao problema da
pesquisa”’ (2004, p.206).

Logo, foi possivel partir de uma pesquisa documental para enfim definir a validade
do objeto de estudo, sua relevancia, o debate cientifico envolvido e por fim listar os
objetivos. Priorizou-se referéncias que respondessem diretamente as preocupacoes
levantadas, e, portanto tivessem representatividade para a abordagem e também que
tivessem atualidade.

De acordo com os tipos de pesquisa cientificamente validas, essa pesquisa tem
um carater exploratorio, pois procura nao apenas mapear as publicagdes pertinentes,
como apontar novas abordagens e interpretacdes a partir dos autores utilizados.

31 ORIGEM DO RACISMO

No contexto social, podem ser observadas -caracteristicas fenotipicas,
comportamentais, predile¢cdes, conceitos, ideias, culturais, entre outras que geram
diversidade. Atentando a isso, nota-se que essa diversidade provoca segregacao e a
ideia inconsistente de superioridade, sobretudo nas questdes raciais.

Segundo Seyferth (2002, p.17), as diferencas referentes a cultura e ao fenétipo
dos individuos estao associadas a desigualdade antes mesmo da invencao do conceito
de raga, por meio das ideias etnocéntricas e racistas. A autora elabora um trajeto
historico explicando, primeiramente, o uso na Antiguidade do conceito do adjetivo
“pbarbaro” como sinénimo de ndo civilizado, atribuido aos povos que ndo eram gregos.
Posteriormente, o termo barbaro passa a ser relacionado também a pessoas nao
cristds e que ndao se amoldavam ao comportamento do modelo europeu etnocéntrico
de civilidade (selvagem). No século XVIII justificam as diferengas fenotipicas de pele
negra, amarela e vermelha como fator resultante do evolucionismo, - em virtude de
ndo encontrarem respostas biblicas que justificassem as diferengas raciais, ja que
todos, segundo a fé crista, sao provenientes de Adéo e Eva -, partindo para a ideia de
gue havia alguma desigualdade bioldgica trouxe a esses, devido a aparéncia e cultura

Qualidade e Politicas Publicas na Educacao 6 Capitulo 10




diferente dos brancos europeus, a barbarizacéo.
Segundo Montaigne (1972, p.105 apud Seyferth 2002, p.21):

[...] ndo vejo nada de barbaro ou selvagem no que dizem daqueles povos; €, na
verdade, cada qual considera béarbaro o que ndo se pratica em sua terra. E é
natural, porque s6 podemos julgar da verdade e da razao de ser das coisas pelo
exemplo e pela ideia dos usos e costumes do pais em que vivemos. (Seyferth 2002,

p.21)

Esses usos e costumes de um pais integram uma cultura, eles s&o elementos
essenciais para a construgcao da identidade do povo a ela pertencente e auxilia na
compreensdao de mundo do individuo, porém devido a visdo etnocéntrica, algumas
culturas tém como verdade absoluta apenas as suas tradi¢cdes e tudo o que é diferente
a elas é considerado barbaro. Certificando essa afirmacgéao, Benedict (1972 apud
LARAIA, 2004, p. 67) explica que a “[...] cultura é como uma lente através da qual o
homem vé o mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes diversas, portanto,
tém visdes desencontradas das coisas”. Compreende-se, portanto, que ao observar
outra cultura é necessario se abster da lente de seus proprios padrdes para que nao
ocorram julgamentos e comparacgdes, tornando possivel a compreensao e respeito das
crencas de outra cultura que ndo ao que o observador esta inserido — vale ressaltar
que ndo ha uma cultura correta ou errada, entende-se que cada grupo é composto por
seus usos, costumes e tradicoes, fatores que os tornam unicos.

Ainda segundo Seyferth (2002, p.28), sobre raca “trata-se de uma invencéo
desenvolvida para interpretar a historia das nac¢des [...]” e o termo racismo “diz respeito
as praticas que usam a ideia de raga com o propoésito de desqualificar socialmente e
subordinar individuos ou grupos, influenciando as relagdes sociais”.

No periodo em que surgiu o conceito de raca coincide com a existéncia de uma
hierarquizagao racial e no Brasil surgiu o discurso liberal, discutindo sobre a libertacéo
dos africanos como ac&o necessaria ao desenvolvimento do modelo capitalista.
Porém, predominou a viséo racista, segundo a qual os negros nao poderiam ascender
as condi¢cdes de mao-de-obra livre e até eventualmente de pequenos proprietarios. A
solucéao encontrada foi incentivar a imigracao de europeus com o intuito de civilizar o
pais e servir de mao de obra livre.

Neste periodo surgiu a tese do branqueamento social, que consistia no
clareamento do fendétipo, pois negros, indios e mesticos eram considerados inferiores
e 0 motivo do atraso brasileiro.

Apesar de muitas lutas e denuncias realizadas por movimentos negros, com o
intuito de acabar com as desigualdades sociais que s&o resultado do racismo, ele
até hoje serve para “forjar uma explicacao natural para diferencas sociais e étnicas,
supondo uma hierarquia herdada das classificagcdes raciais deterministas gestadas
nos ultimos séculos ”, segundo Seyferth (2002, p.38 e 39).

Desta forma, a autora afirma que os determinismos biol6gicos ocorrem, porém,
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utilizando outros formatos, arraigados no senso comum e afetando diretamente a
sociedade. Ocorre o que a autora chama de “beneplacito do racismo”, - que incide em
consentir ou concordar com -, resultando em desigualdade instituidas e legitimadas
para esse raciocinio.

3.1. Aidentidade e suas formas de representatividade social

Conforme apontado anteriormente, apesar de ser considerada uma ideia
injustificavel cientificamente, oracismoeadiscriminacdo saoresultadodahierarquizacéo
racial do determinismo biolégico, sao reproduzidos pelo senso comum. Ele se propaga
repercutindo tanto na vida de pessoas negras, que sofrem com essa teoria que reputa
a superioridade dos brancos, quanto a dos préprios brancos que reproduzem esse
pensamento sem questionamentos, de forma implicita ou explicita, sem qualquer
empatia ou compreensao do processo histérico e decorréncias vivenciadas pelos
negros no Brasil.

Essas repercussodes estdo diretamente relacionadas a formacgao da identidade,
que tem sido definida hoje em dia sem a visdo académica, segundo Jodo Pereira,
“como rotulo magico e simplificador, para explicar as caracteristicas do povo brasileiro
e dos segmentos étnico-raciais que o compdéem”, porém entende-se que identidade
€ uma “construcao histérica e ndo um dado biolégico” que se constitui por meio de
“interpretacoes social e cultural dadas a essas caracteristicas biol6gicas” (PEREIRA,
2002, p. 65), conforme afirmado por Silva (2002):

[...] a medida que a identidade pessoal e a identidade social ndo séao fixas, é
importante afirmarmos que as situacdes de injustica social, exploracéo e opressao,
decorrentes de praticas sociais discriminatoérias, criam condic6es favoraveis para
que o sujeito ou o grupo afetado internalize uma imagem desfavoravel de si mesmo.
(SILVA, 2002, p.55 € 56.)

Compreende-se, portanto, que com o proposito de construir identidades
afirmativas e autoimagens positivas de si mesmos é necessario que sejam ressaltados
0s aspectos positivos do individuo, colocando em pratica a justica e a autonomia por
meio das relacdes sociais. Assim, as situacdes de injustica social e opresséao pelos
preconceitos nao seriam mais atualizados.

Para isso, destaca-se entdo a importancia do conceito de socializacdo. A
socializacédo pode ser compreendida “como processo por meio do qual os seres
humanos s&o compelidos a adotarem os padroes de comportamento, normas, regras e
valores do seu mundo social” (SILVERIO e SOUSA, 2010, p. 99), ou seja, as interacdes
com 0s varios grupos sociais que o individuo sera inserido em sua trajetéria formarao
a sua identidade.

Segundo Silva (2002), a familia por ser o grupo a dar inicio as assimilagdes
das visdes de mundo e do eu a crianga, ocupa um importante papel no processo de
conscientizacdo social da mesma. Por meio das relagdes estabelecidas no meio social
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em que a crianga € inserida, ela passa a perceber o significado dado a cor de sua pele.

A partir da realizagdo de entrevistas, a autora ressalta como o fato de pertencer
a um grupo pode ocasionar a apreciacao ou desvaloriza¢ao do individuo. Além disso,
observa-se a capacidade obtida pelos entrevistados de perceber os comportamentos
racistas que fazem com que ela suspeite de que a “consciéncia social antecede as
experiéncias de discriminagao racial, assim como ao engajamento pessoal nas lutas
de combate ao racismo” (SILVA, 2002, p.58).

Assim Silva, (2002, pp. 56-61), por exemplo, apresenta entrevistas que foram
realizadas com o intuito de relatar a constru¢ao do conceito de racismo do ponto de
vista de pessoas negras e a percepgao da ocorréncia do mesmo no ambiente em que 0s
entrevistados estdo inseridos. “Meu pai tinha uma grande aversao pessoal de pessoas
brancas”, neste primeiro depoimento, nota-se que ha um posicionamento radical em
relacdo ao branco e até mesmo generalizado, o pai acreditava que se o(a) filho(a)
se abstivesse do contato com o branco ndo passaria por situagdes de discriminagdo
racial e isso repercutiu na vida do(a) entrevistado(a) a ponto de se relacionar com
brancos apenas quando chegou a universidade. “(...) eu digo sempre que o branco
me ensinou, exatamente, como eu deveria agir, como eu deveria ser” essa reacao
relacionada a imposicédo do bom comportamento de acordo com o padréo é o que a
autora chama de resultado dos “disturbios psicol6gicos que o racismo produz em suas
vitimas”. Numa familia onde o desejo era proteger os filhos para que néo sofresse com
os efeitos do racismo mantinha-se uma regra “que era sempre de escurecer a familia”,
como na primeira entrevista.

Nas interagdes sociais que o individuo obtém desde o segundo grupo social
de contato até o fim de sua vida, podem ser observadas as regras que regem uma
cultura e os padrdes por meio do comportamento geral que nos faz compreender
guando realmente analisados, conforme outra entrevistada que afirma que a “violéncia
da discriminacéo social que me tornou uma mulher consciente”. Porém em outros
casos essa consciéncia racial e das desigualdades sdo quase que hereditarias, pois
os familiares ja tornam a préxima geracao “militante do movimento negro de casa”,
por meio, no caso do entrevistado, da participacéo de associa¢des e militdncias do
movimento desde a infancia.

Em contraponto a criacdo dos negros, a criangca branca, em sua realidade,
encontra dificuldades em enxergar as diferencas, respeita-las e ndo agir de forma
preconceituosa, para Cabral (2016):

[...] hoje raramente se encontrard uma familia branca, ou mesmo uma familia
composta por miscigenacdo ou por outras racas, que ensine literalmente aos
filhos que as pessoas negras devem ser vistas como subservientes ou menos
valorizadas, mas essa mesma familia por muitas vezes ndo mantém em seu ciclo de
amizades pessoas negras que tenham a mesma condicéo social, ndo frequentam
lugares em que haja igualdade entre a frequéncia de pessoas brancas e negras, e
acabam restringindo na maior parte das vezes, o contato entre pessoas brancas e
negras apenas quando existe a condicao de brancos como patrdes e negros como
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trabalhadores culturalmente e financeiramente subalternos. (CABRAL, 2016, p.35)

Conforme abordado por Galeao-Silva (2007 apud Cabral, 2016, p.28), “nédo ha
como formar individuos livres de preconceito em uma sociedade preconceituosa”,
pois estdo em uma cultura que € constituida por atitudes discriminatérias, que sao
executadas de diversas formas.

Cabral (2016) reforca a importancia do esclarecimento ocasionadores dos
preconceitos para a crianca de forma que ela seja levada a problematizar essas
guestdes buscando resolvé-las, desenvolvendo uma visao de critica.

O fato de a discriminacéo racial ndo ser analisada como participante da formacéao
da identidade do individuo faz com que seja ignorada a razdo do surgimento das
revoltas relacionadas as militdncias que buscam acabar com as desigualdades sociais
e raciais, que sao provenientes das relagdes (negativas) afetivas e sociais do individuo.

Allport (1979 apud Cabral, 2016, p.29-30) afirma que é necessario o envolvimento
das instituicdbes de ensino, mediando as relacbes de aprendizagem do aluno com
grupos diversos em todo o tempo, pois apenas respeitar nao se faz suficiente para que
haja uma compreenséo efetiva. Sendo assim, o adulto como mediador dos valores
instituidos e dos possiveis preconceitos existentes, € responsavel por proporcionar a
seus alunos ainda em formacé&o uma referéncia de mundo, podendo tanto facilitar a
reproducao de preconceitos, como desconstrui-los.

Sabe-se que “a visdo etnocéntrica do mundo cria esteredtipos, preconceitos,
menosprezo de distintas formas” aqueles que nao se adequam ao padréao estabelecido,
“‘ideologia que reforca e nega formalmente a existéncia do racismo no Brasil”
(FERNANDES, 1978 apud SIQUEIRA, 2002, p. 80).

Para Siqueira o etnocentrismo gerou hierarquizagéo, inferiorizacéo e destituicéo
dos povos africanos e indigenas de suas qualidades naturais por meio dos juizos de
valor, que:

[...] criados na perspectiva do racismo séo desastrosos, pois objetivam destruir, a
cadageracao, aesperanca desses povos e seus descendentes de se reconstituirem
como pessoa, com liberdade e autoestima, pelo valor de si mesma e pelo que
representa toda a histéria e cultura de sua familia, de seus antepassados e de seus
ancestrais. E é assim que se constroem e desconstroem identidades. (SIQUEIRA,

2002, p. 81)

Portanto faz-se necesséria a representacao positiva de pessoas negras para
que sirvam como exemplo para aqueles que se veem imersos a desigualdade e
discriminago.

Acerca da representacdo negativa do negro, observa-se que “a midia atua
de forma bastante forte na veiculacdo de imagens, ideias, e ideais estéticos”
(ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, RODRIGUES, 2010, p. 85) que fortalecem os brancos e
apontam negativamente para os grupos negros, além das midias sociais e desenhos,
conforme afirmado por Giroux (2001), os filmes produzidos pela Disney, que passa as
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criancgas a representacao de “que diferencas culturais que néo correspondem a marca
da etnia branca de classe média s&o anticonvencionais, inferiores, ignorantes e uma
ameaca a ser superada” (GIROUX, 2001, p. 102).

Siqueira afirma em relagao ao processo civilizatério africano que “n6s estamos
recriando, reelaborando e reinventando modos de continuidade do processo civilizatorio
gue constitui nossas raizes ancestrais” e ao finalizar suas consideracdes a respeito das
relagdes da visédo da sociedade diante dos negros e negras, nomeia esse olhar como
“impiedoso, e quando ele é piedoso, paternal, € mais doloroso ainda ” (SIQUEIRA,
2002, p.80 e 82.).

41 AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA SALA DE AULA

Conforme abordado por Giroux (1995, p.86 apud Meyer, 2011, p.44), as escolas
estdo diretamente relacionadas a “regulacdo moral, social” e “pressupdem nocdes
fixas de identidade cultural e nacional” as pessoas que a frequentam. Em concordéancia
Gomes (2001) afirma que ao observar atentamente as escolas brasileiras, pode-se
concluir que elas ainda primam “por um modelo branco, masculino, heterossexual e
jovem” (2001, p.87) que é direta ou indiretamente embutido no cotidiano dentro das
salas de aula. O conhecimento das diferencas, segundo Gomes, propicia as praticas
democraticas e ndo preconceituosas.

Meyer (2011) aponta duas visdes em relacdo ao “processo de escolarizagcao”
fundamentadas pelo paradigma marxista, sendo uma voltada para as “teorias da
reproducao cultural e social” que significa ver a escola como reprodutora e mantenedora
das desigualdades, chegando a defender a extincédo da instituicdo escolar. E a outra,
defendida por apoiadores de Paulo Freire, de que a escola é agente responsavel por
promover “processos que visassem as transformacodes sociais mais efetivas” (MEYER,
2011, p.41).

As escolas, para Silvério e Sousa (2010), encontram dificuldades em sustentar
“aigualdade de oportunidades” (2010, p.101), pois a gestao e os professores agem de
forma discriminatéria (em relagédo a etnias ou géneros, por exemplo).

Portanto, escolas e educadores, como importantes agentes na construgcéo de
identidades, precisam ter um posicionamento ético e propor discussbes sobre as
diferencas existentes na sociedade, contribuindo para que haja a valorizagao destas,
e ndo reafirmacao/idealizacdo dos padrdes culturais estabelecidos.

O curriculo escolar tem importante papel na definicdo de conteudos e praticas
escolares, um de seus objetivos é, por meio de uma trajetéria de estudos, proporcionar
a criacdo da identidade do grupo ao qual foi resignado, conforme citado por Antunes

(2014):
O curriculo se especifica de acordo com cada regiéo, povo e terra, nele se forjam
as relacdes de poder onde a cultura que tem mais poder tenta impor seus valores
sobre as outras, € lugar onde as identidades s8o construidas e nele se discute
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tempo, espaco, autonomia e existéncia. No curriculo é que se debate a importancia
da diversidade levando em consideracédo os diferentes lugares e a trajetéria
percorrida pelos grupos. (ANTUNES. 2014, p.1)

Silva (2001) constata, cinco anos ap0s a promulgacao da Lei de Diretrizes e Base,
gue os curriculos escolares ainda ndao possuiam a ateng¢ao apropriada a “cultura afro-
brasileira e a histéria dos povos africanos no periodo anterior ao sistema escravista
social” (2001, p.66), sendo que, a abordagem desse conteudo € extremamente
necessaria, pois promove debates relacionados a diversidade e a construcdo da
identidade dos grupos envolvidos.

Ainda, segundo Silva (2001), em relacdo aos livros didaticos, além de né&o
abrangerem a histéria completa referente ao processo historico vivido pelos povos
africanos antes da escravidao, apresentam o negro com “papéis sociais subalternos e
a reificacao de estereotipos racistas”, afetando criancas negras e brancas, “destruindo
a autoestima do primeiro grupo e cristalizando no segundo, imagens negativas e
inferiorizadas da pessoa negra” (2001, p. 65-66). Desta forma, os livros carregam em
si a responsabilidade de dificultar as rela¢des entre diferentes grupos étnico-raciais e
promover o compartilhamento da cultura.

Havia, entéo, a necessidade de uma mudanca nos curriculos escolares, para que
fossem levadas em consideracdo e mencionadas as colaborag¢des do povo africano
para a construcao das diversas areas das ciéncias (Silvério e Sousa, 2010), para isso
em 2003, foi promulgada pelo entéo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
em alteracéo a Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Base), a Lei n° 10.639 que institui
no:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicio
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéao Artistica
e de Literatura e Histérias Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Silvério e Sousa (2010) afirmam que a promulgacéo da Lei ° 10.639/03 possibilitou
muitos debates a cerca do posicionamento da educacdo e da escola em relagao a
restricdo de oportunidades para criangas e jovens negros. A lei trouxe consigo uma
mudanca nas representacées da populacdo negra, com equidade de importancia
historica em relagcdo a outras etnias, em resposta a luta que sempre travaram em
busca deste reconhecimento. Como resultado a essas alteracdes, esperava-se um
novo posicionamento pedagogico em relagéo as diferencgas resultando também numa

melhoria consideravel na educacéo brasileira.
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Ainda assim com a promulgacéo da Lei 10.639/03 e posteriormente em alteragdo
a esta a promulgacéao da lei 11.645/08 definindo a obrigatoriedade do ensino da cultura
indigena nas escolas, ha mudancgas que precisam ser feitas nas fontes de informacéo
utilizados na escola.

Em relacdo ao curriculo e os materiais didaticos, Silvério e Sousa (2010)
afirmam que alteracbes nos conteudos curriculares das escolas foram e continuam
sendo criticadas por negros e indios devido a reprodu¢cdo da concepcéo europeia
utilizada em sala de aula, sem considerar as demais experiéncias de outros grupos
sociais em diferentes contextos, pois resulta em decorréncias no processo de ensino
aprendizagem levando em consideracdo que muitos dos livros didaticos “podem
contribuir de forma negativa para a autoestima da crianga negra e de seu pertencimento
racial” (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, RODRIGUES, 2010, p. 84) e dos indios também.

Em exemplo a situagdes em que a producéo de desigualdades sociais e raciais
ocorre nas instituicdes escolares, considerando-as como formadoras de identidades
sociais, Meyer (2011, pp.39-40) relata a histéria de uma menina negra de trés anos
gue apoOs algumas semanas frequentando a pré-escola, passou a ndo querer ir mais
sem motivo aparente. A mae e a professora se preocuparam e a questionaram e a
menina acabou contando a mae que nao queria ir a escola porque descobriu que “néo
podia ser anjo”. Essa histéria traz reflexdes relacionadas a importancia do uso de
representacdes por meio de imagens e da linguagem visual no periodo da educacéo
infantil e dos anos iniciais. Questionamentos sao levantados acerca das caracteristicas
fisicas do modelo de anjo para o catolicismo, que é representado pelas instituicdes de
ensino e quantos anjos negros ja foram vistos.

Nota-se, por meio deste relato, que por vezes os professores (as) acabam
reproduzindo termos ou atitudes preconceituosas que estédo enraizadas na sociedade,
“essas aprendizagens estao incorporadas em praticas cotidianas formais e informais
gue nem questionamos mais” (Meyer, 2011, p. 51). Gomes (2001) reflete a respeito
das situagdes recorrentes das praticas racistas de forma velada, relacionadas aos pais
e as proprias criangas negras propondo a reavaliagdo de situacées como estas além
da analise da forma como o “negro € retratado nos cartazes, nos livros didaticos, nas
festas e nos auditérios” (2001, p. 89), propondo a desvendar o siléncio colocado sobre
a questao racial na escola.

Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2011) em consonéancia afirmam que as
manifestacbes por palavras ou atitudes de predilecdo ou aversdo sdo realizadas
constantemente durante a convivéncia social, seja em relagcdo ao aluno quieto e o
gue conversa ou ao céu sem nuvens e 0 céu com nuvens. Na escola € trabalhada a
igualdade, como se ndo ocorresse diferenciacao alguma, as relacoes de desigualdade
e discriminagao racial sao atribuidas “a questao de classe social e ndo a cor da pele
ou raca” (2011, p. 91) tornando um tabu a discusséo do tema.

Gomes (2001) alega que devido as praticas racistas serem tao cruéis acabam
gerando, muitas vezes, nos negros o desejo e a projecao de identificagdo com o padrdo
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branco, negando sua propria historia étnico-racial e a de seus antepassados, sendo
assim umas das formas de manifestacéo da violéncia racista.

Um conceito que nos ajuda a compreender tal inversdo nos processos de
identificacédo é o de violéncia simbdlica que segundo Bourdieu (2000, p.11 apud
ALMEIDA, 2013, p. 210) se fundamenta em:

[...] instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagao e de conhecimento
que os sistemas simbdlicos cumprem sua funcéo politica de instrumentos de
imposicao ou de legitimacdo da dominac&o, contribuem para assegurar a
dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o reforco
da sua propria forca as relacées de forca que as fundamentam e contribuindo
assim, segundo a expressao de Weber, para a “domesticagdo dos dominados”.
(ALMEIDA, 2013, p. 210)

Entende-se, portanto, a violéncia simbdlica como uma “lavagem cerebral” no
meio social que ocorre de tal forma que a vitima passa a acreditar que os padrdes e
certezas do outro estdo plenamente corretos diante de seus proprios ideais e entdo
passa a reproduzir aquela ideia, mesmo que va contra quem ela €, pois por meio da
representacao do branco:

[...] como sindnimo de pureza artistica, nobreza estética, majestade moral, sabedoria
cientifica, a ideia de raz&o. A paz, o belo, o bom o justo e o verdadeiro sdo brancos.
A violéncia, a feiura, a injustica, as contendas s&o negras. Ao branco atribui-se a
cultura confundida com ilustracao. Ao negro atribui-se a cultura confundida como
exotismo e/ou primitividade. (GOMES, 2001, p. 93)

Segundo a Associacao Nacional para o Progresso de Pessoas de Cor (NAACP),
- organizagao norte americana que tem como objetivo promover a diminuicao
das injusticas raciais e igualdade para todos - na década de 40 foram realizados
experimentos chamados de “testes de boneca” por dois psicologos, Kenneth e
Mamie Clarck, com o intuito de estudar sobre as consequéncias da segregacédo dos
Estados Unidos. Neste teste foram coladas diante de criangas negras entre as idades
de trés a sete anos, bonecas branca e negra para que fosse identificada sua raca,
qual delas era boa ou ma e o resultado mostrou um maior numero de atribuicées
positivas as bonecas brancas e preferéncia por elas, chegando o casal a conclusao de
que os preconceitos, discriminacdes e a segregacao geram nas criancas negras um
sentimento de inferioridade, fator prejudicial a autoestima.

Considerando que o inicio da construcdo da identidade ocorre na inféncia,
observa-se que “a criangca negra ndo encontra na escola modelos de estética que
afirmem (ou legitimem) a cor de sua pele de forma positiva” (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA,
RODRIGUES, 2010, p. 85).

Ainda segundo Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010), os rétulos séo atribuidos
as pessoas por suas caracteristicas, diante disso, o professor tem como incumbéncia,
proporcionar as criangas um ensino que internalize as diferencas como principal
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tematica dentro das praticas e relagdes cotidianas.

Faz-se importante a formacao de professores, enquanto mediadores do mundo
social junto a familia, voltada para a valorizacao da diversidade, preocupando com as
desigualdades sociais e raciais presentes nas escolas, colaborando com a construcao
de identidades positivas para todos os individuos, sobretudo, os negros, pois:

Arejeicdo precisa ser compreendida pelos educadores, negros ou brancos, porque
assim podemos educar criangas para que convivam com as outras sem que riam
ou chorem por causa de seus olhos, seus labios, sua cor da pele ou textura capilar.
(SOUZA, 2001, p. 61)

4.1. O educador branco e seus privilégios

Voltando a atencao aos educadores, sabe-se que eles atuam como mediadores
da aprendizagem em sala de aula e que, conforme abordado por Cabral (2016),
podem contribuir para “a formacao do preconceito”, necessitando de um trabalho
continuo de valorizagdo das diferencas e dos causadores das discriminacdes, para
gue proporcionem aos seus alunos reflexdes e a desconstrugdo dos estereotipos. A
autora ressalta que o professor é “produto de uma sociedade imersa no preconceito”,
por esse motivo se torna mais necessario trabalhar a formacédo do mesmo com o
intuito de promover a anélise de “seus valores em pequenas atitudes no cotidiano com
as criancas a fim de identificar padrées pré-estabelecidos” (2016, p. 106-107) que
reproduzem 0s preconceitos, realizando a diminuicao dos mesmos.

Ressaltando as questdes abordadas anteriormente, a teoria da “violéncia
simbdlica” de Bourdieu afirma que a vitima passa a acreditar que o que Ihe é ensinado/
imposto & o correto, muitas vezes tendo preconceito de si mesma, de pessoas
semelhantes ou ainda ndo se reconhecendo parte de algum grupo. O negro, no
contexto brasileiro, encontra dificuldades na construcéo de sua identidade e afirmacao
de si mesmo, partindo do pressuposto de que € criado numa sociedade que afirma sua
inferioridade diariamente e quase nao apresenta personagens que 0s represente.

O branco, no entanto, ndo encontra dificuldades na construcéo de sua identidade
ao que se refere as fontes de representatividade que possui desde a infancia, ressalta-
se que, nédo estao sendo levadas em consideracao neste caso, as questbes de
esteredtipo (gordo/magro, alto/baixo, entre outros aspectos fisicos e sociais). Segundo
Frankenberg (1995 apud Bento, 2002, p.48-49) os brancos sédo colocados em posi¢ao
de privilégio pelo sistema ao qual esta inserido, sendo racializados, mesmo que nao
compreendam o que significa em sua vida e na do outro.

Muitos brancos n&o se veem como privilegiados, eles ndo estdao atentos as
discriminagdes raciais que ocorrem ao seu redor, pois ndo séo afetados pelo racismo.
Bento (2002) afirma que:
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Quando pessoas brancas se voltam para o racismo, tendem a vé-lo como um
problema de negros e ndo como um problema que envolve a todos. Assim, brancos
podem ver o trabalho antirracista como um ato de compaix&o pelo outro, um projeto
esporadico, externo, opcional, pouco ligado as suas proprias vidas, e ndo como um
sistema que modela as experiéncias diarias e seu sentido de identidade. (BENTO,
2002, p.49)

E necessario o processo de conscientizacdo em pessoas de pele branca para que compreendam
que dentro da sociedade, sempre havera privilégios que séo ligados a cor de sua pele, sendo assim, ndo
sofrerd qualquer preconceito relacionado a sua cor. Para Alves (2010, p.27) “a identidade racial branca é
construida como sindnimo de poder e visibilidade”. Ao assistir filmes, novelas, desenhos, comerciais
e outros programas de televisao, além do mundo musical, pode ser observada essa
visibilidade mencionada pela autora, que o negro nao alcanca. Nota-se até mesmo
brancos falando sobre racismo, mas o negro, que sofre com o ato discriminatério néo
pOSSuUi vVOz como O branco possuli.

Segundo Harris (1993, p.1709 apud Alves, 2010, p.28), o privilégio social “é um
tipo de status em que a identidade racial branca fornece base para a alocacéao de
recursos sociais de carater publico e privado”, criando a chamada supremacia branca,
sistema responsavel pela dominagéo de outros grupos socais.

Acredita-se que por meio das relagcdes sociais, de forma positiva e com o
intuito de conhecer, pode ocasionar a diminuicdo dos preconceitos e das atitudes
discriminatorias, até mesmo extinguindo-as. Alves (2010) afirma que:

Os defensores da extincdo da branquitude acreditam que, findos os privilégios
e os significados raciais associados a brancura, a identidade racial branca seria
dispensavel e a cor da pele de pessoas brancas seria tao relevante quanto qualquer
outra de suas caracteristicas fisicas. (ALVES, 2010, p.35)

Sendo assim, o0 educador branco, pode promover em sala de aula agdes inclusivas
e representativas, reconhecendo seus privilégios e nao reproduzindo a rotulagao de
seus alunos, como ocorre na sociedade diariamente.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da presente pesquisa objetivou a reflexdo de praticas
realizadas em sala de aula que proporcionem a constru¢ao de identidades positivas de
criangas negras, buscando desconstruir os argumentos fundamentadores do racismo
por meio da representacao de fatos historicos, discutindo também as leis que garantem
um curriculo multicultural.

Sendo assim, considera-se que a apresentacdao do ponto de vista do negro da
histéria, valorizando sua cultura e sua forma de olhar para o mundo faz-se importante,
pois uma vez que o individuo conhece o trajeto percorrido pelos seus ancestrais e as
causas e origens de sua cultura, passa a compreender a Ssi mesmo e a se enxergar
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como participante dessa construcao histérica. Esta é uma dificuldade presente em
nossa sociedade tendo em vista que, conforme abordado na pesquisa, vivemos numa
sociedade que tem como fonte de suas histérias os padroes e ponto de vista do branco
europeu.

As atitudes preconceituosas e discriminatorias que ocorrem em sala de aula
séo determinantes para a construcdo de identidades negativas, juntamente com as
fontes bibliograficas que de forma velada, revelam o racismo, como outras formas
discriminatorias e desiguais de abordar o mundo. Por esse motivo se faz necessaria
a reestruturagcao dos materiais escolares, bem como o acompanhamento dos
profissionais de educacéao, avaliando o cumprimento do curriculo escolar, de forma
gue garanta uma educacao igualitaria.

Apesar de ser uma pesquisa muito escassa de fontes bibliograficas, foi abordado
nesse trabalho, a conscientizac&o da sociedade dos privilégios e discriminagdes que
ocorrem, iniciando pelos educadores, sendo este um ponto determinante para que
negros que sofrem com a violéncia simbdlica, a perceba, e haja mais brancos que se
posicionem em luta contra o racismo entendendo que o “problema” também & dele.

Sendo assim, ndo ha uma resposta pronta para a questao fundamentadora desta
pesquisa, pois para contribuir com a constru¢do positiva da identidade das criancas, 0
professor dependera de outros fatores que o auxiliaram nesse processo, provocando
assim, mais estudos e pesquisas para a conclusdo de um tema tao importante, mas
ainda sem muito embasamento teorico.
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