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PREFACIO

Tecendo a Manha

Um galo sozinho n&o tece uma manha: ele precisara sempre de outros galos. De um
que apanhe esse grito que ele e o lance a outro; de um outro galo que apanhe o grito
que um galo antes e o lance a outro; e de outros galos que com muitos outros galos se
cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para que a manh&, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se
entretendendo para todos, no toldo (a manha) que plana livre de armagao. A manh3,
toldo de um tecido t&o aéreo que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

Jodo Cabral de Melo Neto

Sinto-me lisonjeado em poder registrar breves impressdes sobre este livro. Ele foi
concebido, a partir dos esfor¢cos dos mestrandos do Programa de Pés-Graduagcédo em
Gestao de Ensino da Educacédo Basica (PPGEEB), pertencente ao Centro de Ciéncias
Sociais- (CCSo) da Universidade Federal do Maranhdo — (UFMA), esforcos esses
semelhantes ao poema de Tecendo a Manha. ldealizou-se esta obra com a tessitura
de varias manhas, dias, noites e madrugadas de muito estudos, aulas, leituras escritos
e reescritos, para que se pudesse chegar ao titulo proposto pelos autores e coautores
do mesmo “As faces da Educacao: dialogos na diversidade escolar”. Tendo como
organizadores Otainan da Silva Matos, Celia Silva Pinto Costa, Andréa Vaz Cunha de
Sousa, José Antonio Moraes Costa e Rosyene Concei¢ao Soares Cutrim.

Trata-se de uma obra que retne, em um conjunto de dezesseis capitulos,
cuidadosamente, trabalhos elaborados pelos pds-graduandos sob o olhar dos seus
respectivos orientadores do Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacéo Basica da Universidade Federal do Maranh&o. Eles foram produzidos a partir
das pesquisas oriundas de suas inquietacdes, que se transformaram em suas obras primas:
a dissertacdo. Desvelam-se em seus escritos, as tendéncias atuais dos debates e das
pesquisas académicas no ambito do mestrado profissional, desenvolvidas pelo PPGEEB’,
no campo da educacéao e as suas diversas faces: “Filosofia para Criangas, Construg&o da
identidade profissional e docente, relagées étnico-raciais, tecnologias, Género, Formacéao
inicial e continuada, Educacéo Inclusiva e Pratica Pedagogica.” Diante disso, se faz mister
avultar que essas diversas faces dos escritos educacionais, composto neste livro em tela,
nos levam para outros campos/aspectos da educacdo: a infancia, a educacao infantil, a

1 Criado em 2015, o Mestrado Profissional em Gest&o de Ensino da Educagéo Basica é o segundo da UFMA e é o primeiro
da area da educagao no Maranh&o. O Programa esta composto atualmente por vinte e trés docentes de diferentes areas
curriculares que compdem a Educagao Basica. O Objetivo do Curso é formar profissionais para desenvolverem saberes,
competéncias e habilidades especificas nas areas do ensino da Educagado Basica, levando em conta a incorporagao e
atualizagdo permanentes dos avangos da ciéncia e das tecnologias educacionais. O profissional formado devera ter como
foco a gestéo de ensino, a pesquisa, visando a proposi¢édo de inovagdes e aperfeicoamentos dos conhecimentos e tecno-
logias educacionais para a solugédo de problemas do ensino na Educacéo Basica. Fonte: https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/
programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_ BR&idPrograma=1381 acesso em Maio de (2020).


https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381
https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1381

leitura, a alfabetizac&o, o ensino de linguas portuguesa e inglesa, a educacéo fisica, as
deficiéncias visual e intelectual, a identidade de género e, por fim, a pesquisa nas suas
diversas facetas, desenvolvidas pelos seus escritores.

Nesse contexto, importa destacar que os textos desta obra, instigam os leitores
a reflexdo, dispondo a sua leitura critica, algumas possibilidades interpretativas sobre
importantes questdes pertinentes a educacéao basica.

Parabéns pela iniciativa em tornar publicos os estudos do PPGEEB com a produgéo

deste livro!
Sucesso!
Sao Luis- MA, maio de 2020
José Carlos de Melo
REFERENCIA

MELO NETO, Jodo Cabral de. Obra completa: volume unico. Org. Marly de Oliveira. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 1994. (Biblioteca luso-brasileira. Série brasileira).



APRESENTACAO

“Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira as 4 horas da tarde... Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a prética”.

Paulo Freire

A construcdo de diversas analises sobre a educacéo € o que conduz o desenrolar
dessa apresentacao. Esse assunto que tanto permeia a sociedade, emerge da necessidade
de mudancas significativas em nosso pais. Diante desse cenario, a presente obra, “As
faces da Educacao: dialogos na diversidade escolar”, corrobora estritamente para
as mais diversas areas da educacédo escolar como, Filosofia, Pedagogia, Geografia,
Tecnologia, Educacéo Fisica, Artes, Identidade de Género, Biologia, Portugués, Inglés,
Sociologia, todas essas, em seus sentidos mais simbdlicos e integrantes.

Esta obra origina-se da colaboracdo de estudantes de Mestrado em Educacgéo
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), pelo Programa de Pés-Graduacédo em
Gestao do Ensino da Educacao Basica (PPGEEB), que tem como propoésito, estudar
as condutas dos formadores de opinides, investigar os espag¢os escolares e suas mais
variadas formas de ensinar e aprender, entre aluno e professor, coordenador e gestor e
todas as relacdes que ajudam na construcao da educacao. Nesse sentido, os mestrandos
e seus respectivos orientadores concordam com a elaboragcdo deste trabalho, visto que
ele servira de arcabouco tedrico para estudantes, docentes, gestores, coordenadores e
para aqueles que se interessam por leituras e estudos vinculados as diversas faces da
educacéo.

Com isso, a construcéo dos capitulos se deram da seguinte forma:

- Filosofia para Criancas: a concepc¢ao de infancia e o sentido do adulto em
miniatura — Ms. Otainan da Silva Matos; Ms. Katia Regina dos Santos Castro e Dr. José
Carlos de Melo.

- A Constituicao da ldentidade Profissional de Alfabetizadores: narrativas de
docentes integrantes do grupo de estudo e pesquisa “O ensino de lingua portuguesa nos
anos iniciais do ensino fundamental” — Ms. Cleia Silva Pinto Costa; Ms. Rosiara Costa
Soares e Dr?. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes.

- A Identidade Profissional Docente e o Ensino de Lingua Portuguesa e de
Lingua Inglesa — Ms. Claudia Cristina Colins Pereira; Rakell Ainy Freitas Luz e Dr® Marize
Barros Rocha Aranha.

- Relacdes Etnico-Raciais e Infancia: valorizacéo das diferencas e prevencéo de
preconceitos na educacéo infantil — Ms. Lucileide Martins Borges Ferreira; Luanda Martins
Campos e Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes.

- A Formacao da Identidade Docente na Perspectiva da Interculturalidade — Ms.
Luanda Martins Campos; Ms. Mirian Ferreira da Silva Borgea e Dr? Viviane Moura da



Rocha.

- Praticas Pedagodgicas Interculturais: relato de experiéncia na disciplina de
Educacéo Fisica — Ms. Ludmilla Silva Gongalves e Dr. Raimundo Nonato Assuncéao Viana.
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Quando me deparo com a literatura educacional, especificamente do Brasil, vejo
um amplo desafio, no que concerne as formacdes e praticas dentro ambiente escolar.
Vejo uma politica que rejeita as escolas e finge que a educacao esta acontecendo. Vejo
criancas sedentas por conhecimento, que fara a diferenca na caminhada da vida e que
muitas vezes, ndo adquire. Vejo docentes fingindo ensinar e alunos fingindo aprender.
Vejo docentes superestimando o ensino tradicional porque lutam contra a inovacao e
as novas formas de aprender. E certo que isso existe. Contudo, também vejo politicas
publicas positivas na luta pelo rendimento escolar. Vejo professores ofertando o melhor
de si, para educar os seus alunos. Vejo o suor de docentes nas quadras de esporte.



Vejo os educadores de salas de recursos multifuncionais integrando os que precisam.
Vejo laboratérios de informéaticas atendendo a demanda escolar para informatizar os
alunos. Vejo os gestores buscado formacéo continuada, a fim de aperfeicoar as praticas
educativas. Vejo docentes ofertando recursos financeiros, para que nao falte material
educacional. Vejo o esforco dos gestores para efetuar uma matricula. S4o com esses por
menores, que vejo a luta dos profissionais em prol de uma educacgao para o mundo.

Diante desse contexto, é importante salientar que a pratica educativa percorre
diversas formas, métodos e caminhos distintos. Assim sendo, ela somente acontece de
forma eficiente, se percebermos que ela é plural e interdisciplinar. Portanto, prezado (a)
leitor (a), vocé encontrara nesta obra, uma diversidade de contextos voltados para o ato
de educar. Esta coletanea almeja apresentar as multiplas faces da educacao. Além disso,
busca-se esclarecer as aproximacgoes e distanciamentos de conceitos entre 0 ensino e a
aprendizagem.

Nos capitulos que regem este livro, encontraras abordagens que estimulam e
ampliam seus conhecimentos acerca de filosofia para criangas, formacao de professores,
0 corpo e seus movimentos, identidade de género, artes, ensino de geografia, tecnologia
na educacao, educacao especial, alfabetizacéo, identidade profissional, relacdo étnico-
racial, praticas educacionais, sociologia e suas diversas configuragcdes na instancia
escolar.

Boa leitura!

Otainan da Silva Matos
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CAPITULO 5
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RESUMO: O texto faz uma abordagem teoérica
sobre a formacdo da identidade docente,
estabelecendo relacdo com a perspectiva
intercultural, uma vez que as diferencas culturais
permeiam as praticas pedagdgicas e a escola
precisa saber estar fundamentada a partir da
formacdo dos(as) professores(as). Nossas
interpretacbes acerca da tematica aponta
que, com o entendimento acerca da educacao
multicultural e da perspectiva intercultural,
temos a possibilidade de refletir sobre nossa
propria pratica politica e pedagodgica enquanto

educadores(as) e pesquisadores(as) em
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educacéao para as relagdes étnico-raciais.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao; ldentidade docente; Interculturalidade.

INTRODUGCAO

s

Este artigo & resultado de um trabalho coletivo, reflexivo durante a disciplina
Formacao, saberes e identidade profissional da docéncia, do Programa de P6s- Graduacao
em Gestdo de Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao, a
partir da necessidade de refletir a formacdo docente e a interculturalidade, visto que
nossas pesquisas enquanto mestrandas nos remetem a esta discussao nos meandros
pedagogicos das relagdes étnico raciais e a pratica docente.

A oralidade africana, a educagédo quilombola e as tradi¢cdes indigenas permeiam
nossos debates enquanto profissionais da educacao basica, sobre a funcéo politica de
professores(as) no processo de aprendizagem. Funcéo esta que se forja no ambito da
formacao inicial e continua. Neste sentido, apoiadas por nossos orientadores, além da
professora da referida disciplina, objetivamos realizar uma abordagem te6rica sobre a
formacdo da identidade docente, estabelecendo relagcbes com a interculturalidade na
pratica pedagogica, compreendendo a escola como espago de relagcbes culturais e de
construcao do conhecimento. A interculturalidade é o foco deste debate acerca da cultura
no processo formativo, uma teia de pensamentos, teorias e atitudes, com muitas vias que
convergem para a dialética transformadora e emancipatoria da educacéao.

Recorremos aos(as) principais autores(as) neste dialogo epistemolbgico para
compreender como esta teia nos leva a interculturalidade, que ndo se conceitua por si so.
E resultado de discussées politicas e culturais no interior da educacéo e como as relacdes
interculturais séo debatidas e construidas no percurso formativo dos(as) professores(as).

Formacao Docente: Caminhos para construcao da identidade docente

Imbernén (2011) considera de uma perspectiva nédo técnica, que o conhecimento
relativo ao exercicio do ensino (docéncia) encontra-se fragmentado em diferentes
momentos da formacéo do professor. Destaca como primeiro momento, a experiéncia
como discente, acentuando que as vezes esta pode ser uma marca muito mais forte
do que a propria formacédo inicial. O segundo momento corresponde a socializagao
profissional (formacgéo inicial especifica), que é seguido pela vivéncia profissional (iniciagcao
a docéncia). O quarto momento é a formacao permanente, que consiste em questionar ou
legitimar o conhecimento profissional posto em pratica.

A formacdo permanente tem o papel de descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-
la, revisa-la e combaté-la se for preciso. Seu objetivo é remover o sentido pedagdégico
comum, para recompor o equilibrio entre os esquemas tedricos que sustentam a pratica
educativa. (IMBERNON, 2011, p.61)
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E no contexto da pratica que percebemos quais concepgdes tedricas correspondem
as reais necessidades. Esse movimento de pensar e repensar, construir e reconstruir a
pratica é que constitui a formagao continuada do professor, porque sao as indagacgoes, as
inquietacdes e as duvidas que movem o desejo por novos conhecimentos, pela busca do
ser profissional.

O conhecimento profissional basico (formacado inicial) € considerado como
conhecimento pedagbgico comum, correspondendo ao primeiro momento de socializagcao,
baseado em esterebtipos e esquemas, que definem um conjunto de caracteristicas da
profissdo docente, colaborando para o que Imbernén (2011) denomina de profissionalismo.

O autor aponta ainda, que € necessario repensarmos sobre a aquisicao do
conhecimento profissional basico visto que o conhecimento especializado esta relacionado
diretamente com a acgao (pratica docente). Assim, compreendemos que o conhecimento
basico adquirido nos cursos de formacao inicial difere-se do conhecimento especializado,
que se constitui na préatica. Portanto, as instituicbes de ensino devem orientar os discentes
(futuros professores) a partir de conhecimentos produzidos nas instituicdes de educacéao
basica. Ou seja, a formacao inicial devera fornecer as bases para a construcado do
conhecimento pedagogico especializado.

Dito isto, percebemos que a gestao de temas acerca da diversidade cultural, no
contexto da sala de aula, depende ndo somente dos saberes que o professor adquire na
academia, mas, principalmente, daqueles constituidos a partir da acdo. Conforme Veiga
(2012), a docéncia é uma atividade especializada, porque se refere ao desempenho nao
s6 da funcéo do ensino, mas de um conjunto de funcdes formativas que se tornam cada
vez mais complexas em virtude do tempo, das condi¢cbes de trabalho e das exigéncias
sociais. Embora saibamos que durante muito tempo a docéncia tenha sido considerada
como “semi-profissdo” ou como “oficio sem saberes” devido as condicbes em que era
exercida e do papel social que possuia. A profissao docente foi se constituindo ao longo do
tempo tal como ocorre com o processo de construgéo da prépria identidade. O fragmento
abaixo aborda o carater coletivo de construgcdo da docéncia bem como os requisitos da
formacao profissional.

N&o h& duvida de que estamos diante de um processo de ampliagcdo do campo da
docéncia. Nesse sentido, por considerar a docéncia como uma atividade especializada,
defendo sua importancia no bojo da visdo profissional. Assim, uma das caracteristicas
fundamentais gira em torno da docéncia como profissdo, e isso se opde a visdo nao
profissional. A profissdo é uma palavra de construcéo social. E uma realidade dinamica
e contingente, calcada em ac6es coletivas. E produzida pelas acées dos atores sociais
— no caso, os docentes. A docéncia requer formacéo profissional para seu exercicio:
conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisi¢c&o
das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade docente para melhorar sua
qualidade. (VEIGA, 2012, p.14).

Gauthier et al (2006) destaca que durante muito tempo a profissdo docente foi

destituida da sua identidade (“oficio sem saberes”) em virtude do nao reconhecimento
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da docéncia como profissdo digna de saberes especificos. Portanto, considera que a
classe profissional dos professores possui um saber especifico, que é o saber da acao
pedagobgica, desconsiderado por muitas pesquisas que tinham como foco os fatores
externos a escola como causas do sucesso ou do insucesso do aluno. Entdo, Gauthier
valoriza o saber pedagdgico desenvolvido em sala de aula como uma especificidade da
acao docente, rompendo com crencas de que para ensinar basta conhecer o conteudo,
ter talento, bom senso, experiéncia e cultura.

A acéo docente é dotada de uma complexidade, para a qual somente os requisitos
acima mencionados nado bastam. Sdo necessarios, segundo Gauthier (2006) saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes das Ciéncias da Educacao, sabres da Tradigao
Pedagogica, saberes experienciais e, sabres da acdo pedagogica, que correspondem aos
saberes experienciais que se tornam publicos e sado validados por meio de pesquisas,
cujo cenario € a sala de aula. Os saberes da acdo pedagégica contribuem para o
aperfeicoamento da pratica docente e, portanto, para a profissionalizagcado do ensino, pois
constitui um dos fundamentos da identidade profissional do professor.

Tardif (2014) afirma que os saberes profissionais que os professores utilizam em suas
praticas originam-se de diversas fontes, sdo ecléticos e sincréticos e visam, ao mesmo
tempo, diferentes objetivos. Os saberes definidos por Gauthier (2006), que proveem de
variadas fontes, de acordo com Tardif (2014), sdo fundamentais para a constituicdo da
identidade profissional docente, uma vez que sao adquiridos pelo professor ao longo da
sua formacéo, que como ja mencionamos anteriormente, ndo se encerra nos cursos de
graduacao e poOs-graduacdo, mas vai se constituindo durante a pratica, por meio das
reflexdes e reconstrugcbes da mesma.

Conforme pontua Veiga (2012), a identidade docente caracteriza-se como um lugar
de lutas e conflitos, consiste no modo de ser e estar na profissdo, sua construcédo é um
processo coletivo, pois nenhum professor se torna professor sozinho, fora do contexto
das relagcdes que estabelece com seus pares. A constituicdo da identidade é condicao
necessaria para a profissionalizacdo. Destacam-se trés dimensdes fundamentais no
processo de construcdo da identidade profissional do professor: o desenvolvimento
pessoal, o desenvolvimento profissional e, 0 desenvolvimento institucional.

O desenvolvimento pessoal corresponde ao processo de construgdo de vida pessoal
do professor. O desenvolvimento profissional compreende a formacéo inicial, momento de
apropriacao dos fundamentos teédricos e das orientagcdes para o exercicio da docéncia; a
pratica do magistério, momento do tornar-se professor, do exercicio competente do ato de
ensinar e; consequentemente, a formacao permanente. O desenvolvimento institucional
coresponde aos investimentos da instituicdo para obtencdo dos objetivos educacionais
(VEIGA, 2012).

Concordamos com Novoa (1992), quando afirma que a construgédo da identidade
comeca a ser delineada desde o0 momento da escolha da profissao, permeia a formacao
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inicial e os diferentes espacos institucionais nos quais ele atua. Concorrem para o processo
de formacéao identitaria, os saberes profissionais, as atribuicées especificas da profissao,
as experiéncias, as escolhas profissionais e as praticas. A identidade profissional docente
constitui, portanto, a forma de ser e fazer a profissao, correspondendo ao ser e ao estar na
profisséo. A inovacao é considerada como caracteristica da docéncia por Imbérnon (2011)
e reafirmada por Veiga (2012) ao mencionar: a necessidade de rompimento com a forma
conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar; a reconfiguragcao de saberes; a
exploracao de novas alternativas tedrico-metodoldgicas; a busca pela sensibilidade e pela
ética para exercer o trabalho docente.

Segundo Imbérnon (2011), a inovagdo é entendida como pesquisa educativa na
pratica, requer novas e velhas concepg¢des pedagogicas e uma nova cultura profissional
visando transformacéo educativa e social. Destaca-se, porém que tais inovagdes ocorrem
lentamente, devido a varios fatores que permeiam a pratica dos professores, dentre os
quais: o ambiente de trabalho, a formacao, o baixo prestigio social e a falta de controle
inter e intraprofissional.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p.23) apontam a reflexao, a critica e a pesquisa
como ferramentas para o desenvolvimento profissional competente do professor, “como
atitudes que possibilitam ao professor participar na construcdo de sua profissédo e no
desenvolvimento da inovagcdo educativa”, pois esse tripé norteia a formagcdo de um
profissional ndo sé para compreender e explicar os processos educativos dos quais
participa, mas também contribui para transformacéo da realidade educacional.

A identidade profissional do professor, conforme Pimenta (1997) tem como
fundamento os saberes que constituem a docéncia e o desenvolvimento de processos de
reflexdo sobre a pratica. Ou seja, a identidade ndo se forma sem aquisicao/construcao
de saberes e nem sem reflexdo sobre a pratica. Entao, a pratica € ponto de partida e de
chegada. Ainda de acordo com Pimenta (1997), a capacidade do professor de investigar
a propria atividade possibilita a constituicao e transformacao dos seus saberes-fazeres e
reconstrucdo da sua identidade, uma vez que o ensino é caracterizado como processo de

humanizagao de alunos historicamente situados, ensino como pratica social.

A identidade n&o é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é
um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado. A profissao do professor,
como as demais, emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
(PIMENTA,1997, p.6)
Entdo, a identidade do ser professor ndo se constr6i num dado momento, mas
se faz e se refaz ao longo de todo processo de profissionalizagéo, “se constroi, pois, a
partir de significacdes sociais da profissao; da revisédo constante dos significados sociais
da profissdo, da revisdo das tradicbes. Como, também, da reafirmacdo de praticas

consagradas culturalmente e que permanecem significativas”. (PIMENTA,1997, p.7).
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Multiculturalidade e interculturalidade: compreendendo os termos no campo

pedagdgico

A necessidade da discussao acerca da formagcao docente e sua atuacao diante das
mudancas sociais vem sendo discutida por diversos(as) autores(as), preocupados(as)
sobremaneira, com a identidade profissional (TARDIF, 2000 e 2002; CANDAU, 1997, 2008;
PIMENTA, 2002). Como analisado em topico anterior, a identidade docente néo se faz, em
sua totalidade, nos primeiros anos de formag¢&o, mas sim, inicia-se ali uma nova forma de
pensar e agir o ser na sociedade. O(A) profissional que de forma individual e coletiva, tem
uma fung¢édo importantissima na construcao social, politica e cultural de um povo.

Dado este enfoque, é necessario ater-se nesta formacao pessoal e coletiva,
diante das mudancas culturais impressas na sociedade que fundamentam as praticas
sociais, religiosas e politicas, pois ao falar de cultura, falamos de modo de vida, visdo de
mundo, comportamento e atitude coletiva que interferem nos comportamentos e atitudes
individuais. E nesta quest&o que a profissédo docente deve se debrucar para compreender
como se da a formacao politica do professor e da professora para uma educacédo que
discuta e relacione as diversas culturas existentes na sociedade (RAMALHO, et al,2004).

Para tanto, alguns conceitos séo relevantes para esta compreenséo. Muito se houve
falar em multiculturalidade e interculturalidade. Termos criados a partir de uma discusséo
critica do curriculo educacional, onde se revela a necessidade da escola em discutir e
dialogar com as culturas. Contudo, fazemos parte de uma sociedade forjada em outros
conceitos que interferem na dialética da pratica cultural. A intolerancia, o racismo e a
discriminacédo sao alguns conceitos que rechagcam a possibilidade de dialogo entre as
culturas. Mas que dialogo € este?

O dialogo faz parte da interacdo humana, entre individuos e entre individuos e o
meio. A interacéo é conceito e pratica indissociada da formacao cognitiva do individuo e
de sua percepc¢ao no ambiente. De acordo com a teoria historico-cultural de Lev Vygotsky,
podemos analisar a funcéao da escola como ambiente de interagdo continua e processual,
onde a funcao docente é de mediacao da constru¢cédo do conhecimento.

E esta discussdo que educadores e educadoras trazem para a formacéo docente,
tanto em sua formacéo inicial, com a presenca de disciplinas da area de humanas como
a sociologia, filosofia e psicologia da educacao, fazendo a ponte com a didatica enquanto
espaco de discussao da pratica politica e contextualizada (CANDAU, 2013), quanto em
sua formacgdao continuada, onde a pratica é seu terreno de pesquisa e intervencéo (TARDIF,
2012).A forma como estes educadores e educadoras em formacao compreendem estes
conceitos, interferem em sua formacé&o pessoal e em sua pratica coletiva pois sdo
temas préximos a realidade escolar e que se tornam distantes por distanciar realidades
diferenciadas. Por isso a importdncia da compreensao do que € multiculturalidade e
interculturalidade, para que se compreenda como ocorrem as interacdes culturais no
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processo de aprendizagem.

Fleuri (2003) apresenta pressupostos tedrico-historicos para os termos, iniciando pela
concepc¢ao de multiculturalismo, como debate inicial diante da percepcéo da existéncia de
diversas culturas, afirmando que, “originalmente como foi concebido nos Estados Unidos
da América, preconizava que as diversas culturas existentes no interior do territoério norte-
americano seriam assimiladas pela cultura dominante”. (FLEURI, 2003, p. 20).

A abordagem politica do multiculturalismo, apesar do reconhecimento das culturas,
prega a assimilagao ou aculturagcédo, a partir das concepgbdes da cultura dominante,
camufladas pelos ideais de solidariedade e tolerancia. O sufixo “ismo” significa doutrina,
dogma. Deteremos-nos entdo com uma abordagem que avanca o multiculturalismo,
no sentido de p6r em dialogo as formas de viver e ver o mundo. Multiculturalidade e
Interculturalidade sé&o termos que parecem sindnimos, mas possuem algumas distingdes
politicas.

No contexto da Educacéo Para as Relagdes Etnico-Raciais, esta compreenséo é de
suma importancia a fim de que se compreenda como se dao os processos politicos de
aplicabilidade da Lei 10.639/03 que traz a obrigatoriedade d Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e a Lei 11.645/08, que altera a lei anterior e estabelece também,
as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da teméatica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

As distincbes politicas ao longo do processo historico de luta em favor da educagéo
da populacdo afrodescendente e indigena partiram das concep¢des monoculturais,
assimilacionistas, passando pela perspectiva da multiculturalidade e, finalmente, na
interculturalidade. Esta ultima, sendo a perspectiva atual, reivindicada para uma educacéao
equanime. Multiculturalidade traz a ideia de multiplicidade. Multiplas culturas no mesmo
territorio que dialogam entre si (Multiplas + cultura + circularidade). Ela envolve um
processo de compreenséo e respeito do contexto de resisténcia dos grupos culturais
subjugados. Neste sentido: “Parece que nao se trata mais de lutar pela sobrevivéncia
fisica, material, dos grupos marginalizados; trata agora de lutar pela propria possibilidade
de sua existéncia no campo simbdlico”. (FLEURI, 2003, p. 9).

No campo da educacao, a multiculturalidade pode ser denominada de educacao
multicultural. A LDB 9.394/96, traz esta concepcao diante das discussdes politicas do
contexto em que surgiu, expondo este carater na formacgao curricular. Segundo Brandao
(2003, p. 21), sobre o Art. 3°, da referida LDB, ha uma linha paradoxal quando prega para
0 ensino, a pluralidade de ideias e 0 aprec¢o a toleréncia, justificando a democratizagao do
ensino na multiplicidade de culturas, porém, mantém, em seu bojo politico, as concepgdes
assimilacionistas, com base nas politicas neoliberais da formacéo para cidadania e
trabalho.

Consideramos que as discussdes politicas em torno da educacdo multicultural e
os conflitos e interagcbes existentes, ajudam a promover a mudanca de paradigma em
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se tratando da relacdo educacgéo e cultura. Estas culturas existentes na sociedade e no
interior do ambiente escolar, além de dialogarem e se respeitarem, necessitam interagir,
trocar experiéncias, conhecer umas as outras para compreenderem sua luta em comum.
Neste interim, a escola é a célula importante por agrupar categorias culturais diversas,
tendo o curriculo como possibilidade politica de mudancga. Sobre isso, Candau (2008, p.14)
diz que “é no cruzamento, na interacdo, no reconhecimento que a escola estd chamada
a se situar”.

Esta perspectiva de dialogo critico e transformador entre as culturas, denomina-se
a categoria conceitual Interculturalidade. “Inter indica uma relac&o entre varios elementos
diferentes: marca uma reciprocidade [...]. Caracteriza uma vontade de mudanca, de agao
no contexto de uma sociedade multicultural”. CANDAU, 2000, p. 55).

De acordo com Fleuri (2003, p. 48), muitos pesquisadores de multiculturalidade e
educacéao, “apontam para um consenso no uso do termo interculturalidade aplicado a
analise da problematica na educacao e formas de intervencédo propositiva na realidade
multicultural”. Interculturalidade surge da multiculturalidade. Da necessidade de um
“processo permanente, sempre inacabado, marcado por uma deliberada intencéo de
promover uma relacdo dialégica. Essa seria a condicdao fundamental para qualquer
processo ser qualificado de intercultural”. (CANDAU, 2000, p. 56).

Interculturalidade esta relacionada as especificidades de cada grupo cultural e os
elementos de luta em comum entre eles, o “entrelugar”, segundo Fleuri (2003, p. 53).
Estas especificidades nao podem ser isoladas, assimiladas ou silenciadas. Por mais que
tenhamos um dialogo entre culturas para a valorizagdo e convivéncia, a desmistificacao
de esteredtipos discriminatérios e o conhecimento cientifico acerca das culturas e suas
contribuicbes a humanidade, demonstram um dialogo critico em que a educacao se torna
instrumento de contestacéo e luta por reparacdes histoéricas.

A Escola como espaco de dialogo entre culturas

O debate em torno dos significados relativos ao conceito de cultura e o espaco
escolar se insere mesmo em uma retomada de importancia dos estudos culturais como
elemento centralizador das ciéncias sociais. Um repensar da importéncia da dimensao
simbdlica e significante como central na constru¢éo das articulagdes sociais e cotidianas
visto que durante um longo periodo de tempo o conceito de cultura ou estava associado
a um referencial classico relativo a nogcédo de erudicdo ou a um resultante simbolico das
condigdes materiais de vida das sociedades.

Candau (2008) nos fala de um retomar das discussdes do conceito de cultura nos
estudos sociais que trabalha no sentido de repensar seu lugar de centralidade no estudo
dos processos de significacdo dos processos sociais e, por conseguinte, nas acdes
relativas ao fazer educacional. Assim, ao pensar a relacdo entre escola e cultura(s)

proposta pela autora, devemos pensar na importancia da dimensao cultural para pensar
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o social. Tem-se dessa forma o entendimento do cultural como a base sobre a qual as
diversas sociedades constroem as suas teias de significancia, e constroem desse modo
seus regimes de organizagdo, direcionamento, instituicbes, entre outros parametros
regulatérios e normativos (GEERTZ, 1989) e por conseguinte os Estudos Culturais se
apresentam como o modelo interpretativo que vem, nas ultimas décadas, se propondo
a pensar as multiplas dimensdes do social a partir da inferéncias e interpretacdes da(s)
cultura(s).

Tais discussbes acerca das nog¢des de cultura(s) e multicultura(s) se inscrevem
assim, como fundamentais no contexto do repensar a funcédo da escola enquanto espaco
de formacé&o social no sentido mesmo em que esta é vista e entendida historicamente
como um espaco de normatizacdo dos individuos dentro de um processo politico de
controle e organizacédo social. Em termos socioldgicos, Bourdieu e Paseron (1970),
ao refletirem sobre o modelo educacional francés, inauguram uma importante reflexao
acerca do processo de controle e normatizagdo implementado pela escola no contexto
as sociedades ocidentais. Sendo assim, a escola € entendida ndo sé6 como um espaco
privilegiado de transmissdo dos codigos e padrées herdados da modernidade como
por consequéncia dessa mesma normatizacao, inviabilizaria a dindmica do convivio da
diferenca uma vez que esta assentada numa demanda de especializagcdo e selecao
competitiva dos individuos voltados para as disputas impostas pelo capital.

Para o principal representante da Teoria Critica para a Educacéo, Giroux (1986),
esse modelo educacional tem na escolha dos conteddos e nos curriculos sua principal
forma do Estado, visto pelo autor como o principal representante das classes dominantes,
a manutencgao e reprodugao dessa mesma dominagao, assentado-se assim seu objetivo
diretamente na alienacéo de alunos(as) e professores(as). Em analise produzida as portas
do século XXI, ante ao que Gadotti (2000) viria a nomear de tempos de perplexidade e
expectativas, aponta que as perspectivas para uma educag¢do no século XXI tem como
elemento principal o didlogo entre o conhecimento das multirreferencialidades onde
a unidade n&o mais estaria assentada em um padrao referencial hegeménico, mas
conquistado no dialogo com a diversidade com vistas a construcdo de uma perspectiva
de futuro.

Noévoa (1999, p. 25) afirma que “o funcionamento de uma organizac&o escolar é
fruto de um compromisso entre a estrutura formal e as inten¢des que se produzem no seu
seio, nomeadamente entre grupos com interesses distintos”. Nesse contexto, a educagao
evidencia-se como condi¢cdo de melhoria da qualidade de vida dos cidadaos e a escola,
considerada como organizagao social, cultural e humana, caracteriza-se por ser um
espaco que vai se transformando e construindo sua cultura e, nessa assertiva tem-se que

Frente as novas demandas apresentadas pela sociedade contemporénea, a escola
adquire novos papéis, passando a ser compreendida como uma organizagao que se pensa
a si propria, na sua missao social e na sua organizag¢ao, Alarcao (2001, p. 15) designa
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esta como escola reflexiva:

Por analogia com o conceito de professor reflexivo, hoje tdo apreciado, desenvolverei o
conceito de escola reflexiva e procurarei sugerir que a escola que se pensa e que se
avalia em seu projeto educativo € uma organizagao aprendente que qualifica ndo apenas
0s que nela estudam, mas também o0s que nela ensinam ou apoiam estes e aqueles.

A autora destaca os atores que participam do processo de ensino-aprendizagem,
os protagonistas que irdo fazer parte das acdes desenvolvidas na escola. O(A) aluno(a),
que formado em uma escola reflexiva, ira desenvolver capacidades afetivas e cognitivas e
estardo preparados para vivenciar a realidade cotidiana. E o(a) professor(a), compreendido
como ator(a) social que desempenha uma funcéo na politica educativa da organizacao
escolar, onde suas a¢des nao se limitam apenas ao protagonismo didatico- pedagdgico.
Para a compreensdo do(a) professor(a) como agente comprometido com seu oficio
se faz necessario um processo de construcdo da identidade docente. Pimenta (1997)
destaca que uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacéo social
da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo e da revisdo das
tradicbes. Essas premissas séo legitimadas na praxis educativa a partir dos saberes da

docéncia, propiciando o desenvolvimento do(a professor(a) reflexivo.

[...] Ser professor implica saber quem sou, as razdes pelas quais faco o que faco e
consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade. Numa perspectiva de promocé&o
do estatuto da profissdo docente, os professores tém de ser agentes ativos do seu
proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas como organizagcdo a servico
do grande projeto social que é a formac&o dos educandos. (ALARCAOQ, p. 24, 1996).

Nessa perspectiva, compreendemos o0 ensino como uma pratica social que
ultrapassam os limites da sala de aula. O trabalho desenvolvido pelos educadores, implica
numa agao de ser agente ativo na educacéo, levando em consideragdo sua identidade
profissional, as peculiaridades da realidade onde atua. Os elementos que contemplam
a organizacdo, producao e a eficiéncia dos conhecimentos pedagdgicos deverdo ser
refletidos na escola, nos(as) alunos(a) e na sociedade. Logo, a reflexdo néo é suficiente,
€ importante o professor(a) ter habilidade para intervir nas situacgdes cotidianas que vao
surgindo, aperfeicoando sua capacidade critica sobre sua atuacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Corroborando com os(as) autores e autoras que serviram de referéncia para este
breve debate, consideramos que cultura é elemento ciclico, histérico e politico. Que nao
devemos assimila-la, tampouco isola-la ou trata-la como adereco social. As especificidades
existem e devemos aprender com o diferente. Neste sentido, a relacéo educacéao e cultura
representa “uma teia de interpretacdes tecida entre os pontos de vista dos sujeitos do
processo educacional” (FLEURI, 2003, p. 65).

Destarte, com o entendimento acerca da educacao multicultural e da perspectiva
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intercultural, temos a possibilidade de refletir sobre nossa prépria pratica politica e
pedagobgica enquanto professores(as) e pesquisadores(as) em educagcdo para as
relacGes étnico-raciais. Enfatizamos que as leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, apesar
de apontarem para uma esperangca no que concerne as politicas de erradicacdo dos
preconceitos raciais, étnicos e culturais é necessario se pensar estratégias de como
promover uma educag¢éo que reconheca e valorize a diversidade, comprometida com as
origens do povo brasileiro e que busque a inclus&o dos saberes e tradicbes dos grupos
culturais como base importante para se pensar a constituicdo tanto de uma identidade

nacional quanto das multiplas identidades regionais e especificas.
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