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APRESENTACAO

O volume 1 da obra “Qualidade e Politicas Publicas na Educag¢ao” aborda uma
série capitulos sobre Politicas Publicas para a Educacgao.

As politicas publicas sdo um conjunto de opgdes coletivamente que se destacam na
sociedade, que se associam a decisdes adotadas pelos governantes e implementadas
pelos Estados. Deste modo, podemos compreender que o Estado é o ente que faz,
executa e garante que a lei seja colocada em pratica.

As politicas educacionais séo decisdes e acoes estatais de carater educacional,
visando atender as necessidades e interesses da sociedade. As politicas publicas para
a educacéao ou politicas educacionais sdo expressas na legislacdao educacional.

Alguns dos assuntos abordados nos capitulos foram: reforma do ensino médio,
escola de tempo integral, financiamento da educacao, diversidade, gestdo, entre
outros. Os assuntos foram implementados a partir de programas e projetos, para elevar
a qualidade do ensino, da aprendizagem, e em alguns casos, da empregabilidade de
jovens e adultos.

Nesse sentido, as politicas publicas para a educacédo tém um papel importante,
pois elas emanam das necessidades da sociedade e sao colocadas em pratica através
de acgdes, que tem por finalidade melhorar a educacéo e diminuir as desigualdades
sociais em todo o Brasil.

Marcia Aparecida Alferes
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CAPITULO 2

A COMPREENSAO DOS PROFESSORES DE ESCOLAS
PUBLICAS ACERCA DA PROGRESSAO CONTINUADA

Gilvania Guedes Teixeira
Psicéloga graduada pela Universidade Potiguar —
UnP

Natal — Rio Grande do Norte
Horacio Medeiros Junior

Psicologo graduado pela Universidade Potiguar —
UnP

Natal — Rio Grande do Norte
Vania Aparecida Calado
Orientadora. Mestre em Psicologia Escolar e do

Desenvolvimento. Professora da Universidade
Potiguar - UnP

Natal — Rio Grande do Norte

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
investigar como os professores de uma escola
municipal de Parnamirim/BRN compreendem
a politica publica de Progressao Continuada,
verificar se a formacgéo inicial qualifica esses
professores acerca do tema bem como analisar
se a formacédo continuada e a rede municipal
de ensino possibilitam a capacitacao desses
docentes a respeito da referida politica. Para
isso, foi realizada uma pesquisa com quatro
professores dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, utilizando-se de observacdes nao-
participantes e entrevista semiestruturada com
0s quatro professores participantes ap6s as
observacdes. As entrevistas foram transcritas
e analisadas a partir da analise de conteudo.

Qualidade e Politicas Publicas na Educacao

Os resultados indicam que tanto a formacao
inicial, quanto a continuada ndo abordaram
a politica publica Progressao Continuada.
Conclui-se que a fonte de conhecimento
desses profissionais acerca das politicas
educacionais se da a partir da pratica ja que a
universidade e o poder publico ndo fornecem
formacdo aos professores. E importante que
a Psicologia estude as politicas educacionais
para compreensao das reverberacdes delas no
processo ensino-aprendizagem, como também
para nao

patologizacdo de demandas que surgem
decorrentes de dificuldades de comportamento
e aprendizagem. Sugere-se a realizacdo de
pesquisa-acao que possibilite a formacgéo
continuada dos professores acerca da politica
publica Progressao Continuada.
PALAVRAS-CHAVE: Progressao Continuada,
Psicologia Escola, Fracasso escolar, Politica
Publica

ABSTRACT: This research aims to investigate
how the teachers of a municipal school in
Parnamirim/BN understand the public policy of
Continuous Progression, verifyiftheinitialtraining
qualifies these teachers on the subject, as well
as analyzing if the continued formation and the
municipal network of education make possible
the training of these teachers in relation to the
said policy. Regarding this topic, a research was
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carried out with four teachers from the initial and final years of elementary school, using
non-participant observations and semi-structured interview with the four participating
teachers after the observations. The interviews were transcribed and analyzed from
the content analysis. The results indicate that initial teacher training didn’t address
public policy Continued Progression. After insertion into the public network, there was
also no further training on this. It’s concluded that the source of knowledge of these
professionals about educational policies comes from the practice, since the university
and the public power don’t provide training to teachers. It’s important for Psychology to
study educational policies to understand their reverberations in the teaching-learning
process, as well as avoiding the pathologization of demands arising from behavioral
and learning difficulties. It’s suggested to carry out action research that allows the
continued education of teachers about the public policy Continued Progression.

KEYWORDS: Continued Progression, School Psychology, School failure, Public policy

11 INTRODUCAO

Alguns autores explicitam que ha um autoritarismo na implementacéao de politicas
publicas na Educacéo, embora haja complexidades em seu processo, predomina
a auséncia de discussao por parte daqueles que as concretizarao (professores e
gestores da educacdo) e a desconsideragdo de seus saberes, suas possibilidades e
opiniées (Souza, 2007; Viegas, 2002).

Este artigo objetivou investigar uma das problematicas da politica publica
progressao continuada, tema téo discutido sobre sua eficacia nos meios tedricos,
porém pouco debatido entre os agentes executores dessa politica.

A pesquisa em psicologia acerca desse tema faz-se importante como maneira de
compreender a relagao das politicas publicas com o processo de aprendizagem para
nédo patologizar as demandas atendidas por psicélogos tradicionalmente, em funcéo
de problemas de aprendizagem e de comportamento, assim como afirma Souza
(2007, p. 1) as reflexdes e informacgdes sobre tal relacédo “oferecem-nos elementos
para investigarmos, compreendermos e atuarmos junto aos envolvidos na producgao e
manutencao das queixas escolares (criangas/adolescentes, suas familias e escolas),
individualmente e em suas inter-relagdes”. Além disso, buscou-se identificar através
dessa pesquisa ndo s6 as limitacbes da rede publica de ensino, mas também as
potencialidades encontradas no decorrer da investigacdo bibliografica, através do
resgate historico realizado sobre a progresséo continuada, bem como no campo
pesquisado.

1.1. Breve Histérico no Brasil Sobre Politica Publica em Educacao com Foco na
Progressao Continuada

Segundo Azanha (2004) a educacao brasileira nem sempre foi considerada
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um problema nacional. De 1549 a 1759 esteve na mao dos jesuitas todo o cenario
educacional do pais. ApOs a expulsdo deles passou-se a notar a extrema insuficiéncia
de mestres que pudessem suprir essa falta 0 que ocasionou na abertura de uma grande
lacuna na educacao nacional. Apés isso, no inicio do século XIX, com a chegada da
familia real as terras brasileiras, a educagao superior passou a receber maior atencao,
entretanto a popular continuou sendo deixada de lado. Apenas na década de 20 a
educacao do pais, que até entdo era motivo de discussdes isoladas e inconstantes,
passou a ser motivo de maior preocupacao e percebida como problema nacional.

Antes de 1998, ano que houve a implantacdo do Regime de Progressao
Continuada em toda a rede publica de ensino no estado de Sao Paulo, houve
outras tentativas de mudanca nas politicas educacionais em prol da diminuicdo das
reprovacoes, principalmente na primeira série, e do abandono escolar pelos alunos.
Entre essas tentativas estdo inclusas, segundo Viégas (2009, p. 154), “a Reforma
do Ensino Primario, em 1968; e o Ciclo Basico, em 1985”. No ano de 1995, Mario
Covas assumiu o0 Governo do Estado de Séao Paulo e junto com e sua equipe da Pasta
Educacional implantaram um conjunto de politicas educacionais que tinham como
objetivo solucionar esses problemas. Dentre essas politicas insere-se a Progressao
Continuada (Leite, 2007).

Semelhante ao Ciclo Basico, a Progressao Continuada teria um ciclo de 8 anos.
Essa politica publica de educagao, resumidamente, consiste em extinguir do ensino
fundamental a reprovacéo e dividi-lo em dois ciclos os quais teriam 4 anos cada.
Apenas no ultimo ano de cada um deles o aluno poderia ser reprovado, ndao passando
para a série seguinte (VIEGAS, 2009).

Aautoratambém apresenta a justificativa mais acentuada do relatério do Conselho
Estadual de Educacao (CEE) para a implementacdo dessa politica, afirmando que
mudancas desse tipo devem trazer beneficios tanto para o ponto de vista pedagogico
como para o econdémico, por outro lado, o fim da retencédo e a esperada reducéo
no indice de evasdo deve representar otimizacdo desses recursos para melhorar o
atendimento a populacdo. “A repeténcia constitui um pernicioso ‘ralo’ por onde séao
desperdicados preciosos recursos financeiros da educacéo. O custo correspondente a
um ano de escolaridade de um aluno reprovado € simplesmente um dinheiro perdido”
(CEE, 1997, p. 151-152 apud Viégas, 2002, p. 22).

Atualmente, a Lei no 11.274 de 6 de fevereiro 2006, que altera a redagao dos
Artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, implementa:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacéo basica do cidaddo [...] § 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao
regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de progresséo
continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino (Brasil, 2006, p. 1).

Sendo assim o ensino fundamental, agora com 9 anos de duragao, divide-se
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em anos iniciais, com 5 anos de duracéo, e anos finais, com 4 anos de duragéo. O
primeiro de 6 a 10 anos de idade e o segundo de 11 a 14 anos de idade (Brasil, 2009).

Segundo a Portaria de Avaliacdo no 001/2007 que estabelece as Normas de
Avaliacao da Aprendizagem Escolar da Educacgao Basica do municipio de Parnamirim,
a avaliacdo nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental visara ao acompanhamento
do desempenho do aluno, sem fins de retencédo e ocorrera por meio de relatorios
analiticos. E s0 a partir do 4° ano do Ensino Fundamental, para fins de registro dos
resultados, adotar-se-4 uma escala de 0 (zero) a 10 (dez).

Afalta de compreensao dos docentes arespeito dessa politica é capaz de invalidar
todo o projeto pensado para resolugdo das problematicas educacionais. Entdo, onde
a comunidade educacional pode adquirir conhecimentos sobre essa politica? As
possibilidades existentes s&o: a formacéo inicial e a formacgao continuada. A respeito
da formacéo inicial de professores, sabe-se que ainda existe um grande déficit no que
diz respeito as praticas pedagogicas. Em artigo, Bisconsini, Flores e Oliveira (2016,
p. 1) citam o lugar de responsabilidade na formacgao desses profissionais que tem os
docentes como também todo o processo formativo: “é nesse momento da formacgéao
que o futuro professor adquire os conhecimentos cientificos e pedagobgicos e as
competéncias necessarias para enfrentar a carreira docente”. E importante frisar a
diferenca entre a formacgao que o préprio professor busca através de especializacoes,
atualizacbes, mestrados e doutorados, da formagéo continuada que sera tratada nesse
artigo, a qual diz respeito as capacitacdes oferecidas pelo poder publico.

1.2 Metodologia

Este trabalho € uma pesquisa descritiva-exploratoria, com énfase qualitativa que
utilizou como ferramentas de coleta de dados uma entrevista semiestruturada como
instrumento para obtencéo de dados. Para Silveira e Cérdova (2009, p. 32) “a pesquisa
qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreenséao e explicagcao da dinamica das relacoes
sociais”. Com a finalidade de uma pesquisa mais aprofundada, utilizou-se de um estudo
de caso, que “consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de
uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico” (Merriam, 1988
apud Bogdan; Biklen, 1994, p. 89). Empregou-se a observac¢ao ndo-participante como
postura perante o campo, significando que os pesquisadores procuram nao interferir
nos fatos que ocorrem. A entrevista foi feita com quatro professores voluntarios, sendo
dois dos ciclos iniciais e dois dos ciclos finais. A observacédo nao-participante se deu
através de trés visitas em sala de aula para cada professor. O uso do gravador fez-
se necessario para auxiliar os pesquisadores a armazenar e preservar o maximo de
informagao com preciséo, como também a analise dos dados colhidos nas entrevistas.
Por fim, favoreceu também para captar dados, que um gravador ndo fornece, o uso de
diarios de campo.
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A andlise dos dados foi realizada ap0s escuta dessas gravagoes, transcricado das
entrevistas, releitura dos diarios de campo, leitura flutuante, além do desenvolvimento
de duas categorias de codificacdo, séo elas “A formacdo dos professores” e “A
compreensao dos professores a partir da pratica”. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), as categorias constituem um meio de classificar dados descritivos. Portanto,
apos a classificacéo de todos os dados, entrevistas, escuta das gravacgodes e diarios
de campo, houve uma analise critica e interpretacéo a partir do referencial tedrico e de
levantamento bibliografico com elaboragéo das categorias, onde foram selecionados
os trechos utilizados de acordo com os objetivos da pesquisa. Os participantes foram
categorizados de acordo com sua profissao atribuindo nimeros alfanumericos de ordem
aleatéria com o objetivo de preservar a identidade desses individuos. Como método
de analise foi utilizada a analise de contetudo, que segundo Mozzato e Grzybovski
(2011, p. 734) “é um conjunto de técnicas de analise de comunicacgdes, que tem como
objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados”.

A instituicdo foi escolhida devido ao fato de ofertar o ensino fundamental | e Il.
Essa condicao é de extrema importancia ja que o tema Progressédo Continuada atinge
apenas esse periodo escolar. Especificamente essa pesquisa objetivou investigar
se a formacao inicial qualifica os professores acerca da politica publica Progressao
Continuada e se a formacéo continuada oferecida pela rede municipal de ensino
possibilita a capacitacédo para os docentes a respeito desta politica. Vale salientar
que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o CAAE no
64424516.2.0000.5296.

2| ANALISE E DISCUSSAO

2.1 A Formacao dos professores

Nas entrevistas, quando perguntado a respeito da existéncia de conteudos
relacionados a politicas educacionais na grade curricular de suas faculdades, os
professores responderam denunciando a existéncia de um déficit nesse sentido em
suas formacoes.

Professor 1: Sim, mas realmente muito pouco, a gente estudou muito pouco isso
na universidade, mas estudamos, temos algumas disciplinas que contemplam
politicas publicas.

Professor 4: Assim, eu ndo tenho nenhum conhecimento... nunca estudei o que é
politica publica na area educacional, nem héa disciplinas na universidade pra isso.

Ja em relacédo a formacédo continuada, percebeu-se uma enorme deficiéncia no
que diz respeito ao investimento do poder publico na capacitacdo do corpo docente.
Quando perguntado aos professores se eles tinham acesso a qualquer tipo de

Qualidade e Politicas Publicas na Educacao Capitulo 2



capacitacao sobre as politicas de ensino vigentes atualmente oferecidas pela gestdo
publica as respostas foram sempre negativas.

Professor 2: algumas coisas deveriam ser mais planejadas, mas ai védo empurrando,
coloca e a gente tem que da de conta daquilo [...] Nao tem uma formacéao pra dizer:
“olhe, vai ter”, como é que vai ser feito, ndo, “a partir de hoje é assim, pa puf” [...]
Af a gente fica assim: Como, por que, né? E s&o varios pontos, principalmente na
area de educacéo.

Professor 3: O sistema [...] é informado pra coordenadora, a coordenadora passa
pra a gente [...] como vai ser passado o conteudo, se é prova, se é trabalho [...] 0
conteudo fica a critério do professor.

Professor 4: Eu ensino aqui ja ha 5 anos, vai fazer agora em julho, e nenhum desses
anos gue eu estou aqui eu tive [...] nenhuma das escolas me ofereceram [...] nem
que fosse uma conversa ou alguém da secretaria vir e mostrar o que é que a gente
poderia fazer como alternativas, nada, ndo ha.

Segundo CabralNeto e Castro (2004, p. 101), apoliticado Banco Mundial considera
a melhoria de qualidade como eixo da reforma educativa. No seu entendimento “essa
qualidade estaria centrada nos “insumos” que intervém na escolaridade”, entretanto,
apenas alguns desses “insumos” sao priorizados. Considerando a 6tica economicista
do Banco Mundial, a formacgé&o dos professores vem sendo tratada de forma marginal,
ambigua e inconsistente, ndo se constituindo, portanto, como prioridade.

De acordo com os mesmos autores, as diretrizes do campo formac¢ao deveréao
privilegiar a formagao continuada em detrimento da formacgao inicial e a utilizacdo
da educacéo a distancia, considerando a reducédo dos custos e o atendimento em
massa dos professores. Entretanto, os referidos autores denunciam que a educacéo
a distancia ndo € uma politica consistente, e exclui a maioria da populacdo nos
processos educativos. E articulada com as orientacdes dos organismos internacionais
com caracteristicas minimalistas, de estratégias neoliberais que reduz os custos e
investimentos do Estado nas areas sociais (Cabral Neto; Castro, 2004).

Com os governos eximidos de tais responsabilidades néo é de se estranhar
gue passe a ser dos alunos a culpa por suas dificuldades. Aumentando ainda mais a
cultura de patologizacédo de quem nao consegue acompanhar um sistema educacional
tao cheio de falhas (Viegas, 2015).

2.2 A Compreensao dos Professores a Partir da Pratica

Levando em consideracéo que os professores ndo tém nenhum tipo de apoio no
gue tange o ambito das politicas educacionais diretamente no contexto escolar - de
acordo com os resultados obtidos através das respostas dadas anteriormente - cabe a
eles aprender na pratica o funcionamento delas. Dessa forma os professores se veem
no lugar de executores, de agentes que servem apenas para colocar em pratica os
fins da politica, sem ao menos conhecer os porqués daquela aplicagcéo, fato que acaba
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comprometendo o rendimento e o trabalho do professor, influenciando diretamente o
processo ensino-aprendizagem.

Através da fala dos professores identifica-se que eles tém pouco ou quase nenhum
entendimento em se tratando da politica Progresséo Continuada, compreendendo-a
apenas através das reverberagdes em seu trabalho como mostram os trechos das
entrevistas a seguir acerca da pergunta “O que vocé sabe a respeito da Progressao
Continuada?”:

Professor 3: Sim! E tipo [...] ¢ a chamada “dependéncia”, né? Bom, a dependéncia é
um sistema de ensino que ele é muito interessante e muito eficaz, mas é mal aplicado.
[...]. Porque um aluno que... que ele vai pra progressao ele fica dependendo dessa
disciplina s6 que ele ndo tem aula presencial. [...] Porque o correto seria ele ter a
aula regular [...] do ano que ele ta fazendo e ele ter no contraturno aula presencial
numa turma normal com... essa... essa série da progresséo. Mas isso nao acontece.
E um... € um método de ensino é EAD.

Professor 4: N&o, o que eu sei € relacionado... eu sei de modo geral, né, que € a
progresséo do aluno, né, tendo ficado retido em alguma disciplina, um ou até trés
disciplinas [...]. Entdo esse aluno passa para o ano seguinte ficando retido em
alguma das disciplinas, né?

As politicas publicas impostas de forma autoritaria deixam uma sequela na forma
como o professor desenvolve criticamente sua pratica e a forma como executa a
producéo do saber, tornando o processo extremamente desgastante e causador de
sofrimento psiquico para alguns deles. Sem o discernimento de que séo 0s proprios
professores responsaveis pela execucao dessa politica, muito menos a que ela propde,
a politica acaba, na perspectiva do professor, trazendo consequéncias tao graves
quanto a evasao escolar e a reprovacgao; o desinteresse pelo aprender, a desmotivacao
familiar e a presenca de criancas analfabetas em classes avang¢adas. Souza (2007,
p. 3), analisando os dados do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica) revela que “menos de 5% dos estudantes da 42 série estdo adequadamente
alfabetizados para a série, sendo que quase 19% séo, provavelmente, analfabetos”.

Professor 1: [...] isso acomoda muito o aluno, acomoda a familia, porque sabe
que vai passar de todo jeito [...] quando chega agora no quarto ano, vocé tem
que lidar com varias situacdes [...] sdo situagbes extremas, que sdo todas muito

complicadas, porque vocé tem varios niveis de aprendizagem no quarto ano. [...]
porgue o aluno, ele sabe que vai passar de todo jeito, ele sabe que n&o precisa ter
nenhum tipo de esforco, sabe?

Professor 2: Alguns ndo conhecem nem todas a letras do alfabeto, entdo assim,
isso é certo? Como é que eu vou da de conta disso bem direitinho pra entregar
pronto pro quarto ano? [...] porque faz quatro ou cinco anos que estou no terceiro
ano, a cada ano vem aumentando o nivel de criancas sem ler, eu n&o vou nem
dizer analfabeto, eu tou dizendo sem ler mesmo]...] Eram 8, pulou pra 12, 16, ano
passado eu tinha 18 que nao lia. Entdo qual é a dificuldade que eu tou sentindo?
Eu fou recebendo alunos nessa situacao. E ai eu tenho que fazer o papel dos trés
anos [...] E af eu vou conseguir? Cadé a vontade do aluno se sabe que ele vai pro
quarto de todo jeito? E isso que eu quero enfatizar, focar nisso, como é que o aluno
vai ter vontade, nem a familia vai se preocupar se de todo jeito ele vai pro quarto?
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Aviséo de que a Progressao Continuada retira do aluno a motivacao do aprender,
entra em conflito mais uma vez com a fungdo da escola. Se retirar a reprovagcao
torna o aluno e os familiares desmotivados, a motivacdo para estudar teria apenas
como foco a ndo reprovacgao, isso tanto reduz o papel da escola na sociedade como
influencia diretamente na pratica do professor, pois a sua pratica sera baseada nessa
perspectiva, tornando-o tao desmotivado quanto o aluno. Impor politicas publicas e/ou
sociais, que influenciam a praxis do docente, mas que ndo tem sua participagcao nas
formulacbes dessas politicas, também faz o professor questionar sobre a auséncia
de metas a serem atingidas, trazendo uma antiga visao de excluséo, que seria um
dos mecanismos que a progressao propde acabar ao ressignificar as concepcoes
de ensino, aprendizagem e avaliagcao. Aqui depara-se, provavelmente, com uma
discussao ideoldgica, causada pelo capitalismo.

Além do mais, consonante aos autores citados anteriormente, é relevante lembrar
a situacédo vivenciada pelo Brasil, em que, mesmo tendo havido mudanc¢a de governo
e de partido politico com orientagao ideoldgica diferente, a politica educacional néo se
altera em sua esséncia. Continua, como no governo anterior, alinhada as orientacées
politicas desses organismos internacionais, ja delineadas em um conjunto de planos
e instrumentos normativos, ou seja, um conjunto de ideologias e diretrizes que deixam
o professor e a sociedade desnorteados. De acordo com 0 mesmo autor, a orientacao
das ideias neoliberais se faz sentir claramente nessa perspectiva de modernizac¢ao da
gestdo, uma vez que todas as relagdes séo vistas como relacées de mercado.

Seguindo essa logica, a politica educacional do Estado Brasileiro, visando a
produtividade, propde o redimensionamento do sistema do ensino, o qual esta alinhado
as diretrizes politicas das agéncias internacionais que financiam projetos educacionais
para os paises em desenvolvimento como o Brasil. “A descentralizacdo, configurada
no ambito das diretrizes, se situa numa perspectiva de desconcentracdo, associada
a uma perspectiva neoliberal traduzida na transferéncia das responsabilidades do
Estado para a sociedade, como estratégia de reducéo dos gastos publicos e de suas
responsabilidades” (Cabral Neto, 2004, p. 62).

Dessa forma a familia responsabiliza a escola, essa, por sua vez, responsabiliza
a familia, tornando-se um ciclo que se retroalimenta, agravando o processo de
patologizacao, exclusdo e culpabilizacdo das criancas e alunos, conforme Viégas
(2015). Essa demanda é a que chega para a psicologia em servigos de assisténcia,
saude e educacao.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se entdo que mesmo passado tanto tempo sabendo da existéncia desse
abandono do poder publico as escolas, contando com professores, gestéo e alunos,
e mesmo recebendo criticas por todos esses anos o governo continua sem dar
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importéancia a tais fatos (Viégas, 2015). A politica de Progressao Continuada € apenas
mais uma das tantas politicas educacionais que sao implantadas de maneira autoritaria
e 0s agentes executores que serdo os responsaveis por fazer todo o sistema funcionar
nem ao menos sabem conceitos basicos relacionados a ela.

Cabe evidenciar que as reformas empreendidas no pais, apesar de serem
justificadas porrazdes de competitividade e de equidade, na pratica, sdo essencialmente
motivadas por questdes de ordem financeira. Essas reformas em conjunto formam
estratégias que reduzem os gastos, mas também os investimentos em educacéo,
principalmente com o pessoal docente. “Assim, essas reformas provocam efeitos
econdmicos e educativos que, na maioria das vezes, nédo se traduzem na melhoria
da qualidade e nem da equidade, pelo contrario, em muitos casos, essa situacao é
agravada pelos cortes dos investimentos” (Cabral Neto; Castro, 2004, p. 102). Ou
seja, uma “hibridizacdo” de ideias, diretrizes e normas, que mascaram um desejo
de eficiéncia e produtividade do sistema de ensino, pautando grande reformas
educacionais, que efetivamente se tornam contrarreformas.

Por isso, faz-se relevante a criacéo de espacos para que o professor reformule
conceitos através do pensamento critico sobre sua pratica. Percebe-se “que é possivel
e viavel desenvolver estratégias de capacitacao que levem os docentes a assumir um
papel ativo, descrevendo a sua pratica, analisando-a e sugerindo alternativas para
reconstrui-la” (André, 2015, p. 95). Visto isso ndo cabe aqui defender ou criticar a politica
Progresséo Continuada, mas fazer uma critica ao olhar sobre ela, buscando a abertura
da visao das autoridades e de toda a populacéo, para que a escola nao perca seu
sentido, podendo cumprir com seu objetivo, mudando seu sentindo inicial de interesses
econbmicos e mecanismo de controle ideoldgico, para ter, efetivamente, condicdes de
colaborar na formacgao de sujeitos criticos e transformadores, possibilitando para seus
alunos a vivéncia de experiéncias significativas que contribuam com a formacgéo de
uma sociedade mais justa e humana.
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