Qualidade e Politicas Publicas na Educacao 5

Marcia Aparecida Alferes
(Organizadora)

| Atena

Ano 2018

Edltora




Marcia Aparecida Alferes
(Organizadora)

Atena Editora
2018



2018 by Atena Editora
Copyright © da Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao e Edi¢do de Arte: Geraldo Alves e Natalia Sandrini
Revisao: Os autores

Conselho Editorial
Prof. Dr. Alan Mario Zuffo - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa
Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana
Prof. Dr. Darllan Collins da Cunha e Silva - Universidade Estadual Paulista
Prof® Dr® Deusilene Souza Vieira Dall’Acqua - Universidade Federal de Rondonia
Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof? Dr? Juliane Sant’Ana Bento - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense
Prof. Dr. Jorge Gonzalez Aguilera - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof? Dr? Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins
Prof? Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagha - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista
Prof. Dr. Urandi Joao Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas
Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande
Prof? Dr® Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins
Dados Internacionais de Catalogagcao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

Q1 Qualidade e politicas publicas na educagéo 5 / Organizadora Marcia
Aparecida Alferes. — Ponta Grossa (PR): Atena Editora, 2018. —
(Qualidade e Politicas Publicas na Educagéo; v. 5)

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-7247-004-9

DOI 10.22533/at.ed.049181912

1. Educagao e estado. 2. Ensino superior. 3. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional. 4. Universidades e faculdades
publicas — Organizagéo e administracao. |. Alferes, Marcia
Aparecida. Il. Série.

CDD 379.81
Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422
O conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sao de
responsabilidade exclusiva dos autores.
2018
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.
www.atenaeditora.com.br




APRESENTACAO

Depois da Educacao Basica, a Educacao Superior serd ministrada em instituicées
de ensino superior, sendo publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia
ou especializacéo.

A abordagem de temas como a evasao de estudantes no Ensino Superior é
relevante, pois parece que a evasao ocorre apenas na Educacgéo Basica, principalmente
no Ensino Médio. A investiga¢do sobre esse tema propicia a elaboragéo de estratégias
para a reducao da evaséao escolar.

A educagdo a distdncia (EaD) também é um tema recorrente nos artigos
apresentados, pois se tornou uma estratégia privilegiada de expansao da educacao
superior em todo territério brasileiro, a partir da segunda metade da década de 1990,
apos ser validada legalmente pela LDB em 1996.

O artigo “Limites e possibilidades como académico de um curso de educacgao
a distancia relato de uma experiéncia em andamento” trata da educacéo a distancia,
especificamente do surgimento da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que com seu
Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA/Moodle), abriu possibilidades de
alunos de diversos lugares tivesse acesso gratuito a cursos de graduacao. O artigo faz
algumas consideragdes sobre facilidades e dificuldades dentro dessa modalidade de
ensino-aprendizagem.

Alguns dos artigos também abordam as praticas de avaliacdo, os estagios
supervisionados, o curriculo, programas como PIBID e Universidade para Todos, entre
outros.

Marcia Aparecida Alferes
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CAPITULO 27

TEORIA ATOR-REDE E O ENSINO DE PSICOLOGIA PARA

André Elias Morelli Ribeiro
Universidade Federal do Amapa

Macapa-Amapa

RESUMO: A desmotivacdo dos alunos dos
cursos de licenciatura em se engajarem nas
discussbes e leituras de textos €, conforme
estudos na area, reflexo da falta de contato dos
contetdos com as realidades educacionais onde
estes alunos atuardo. No caso das chamadas
“disciplinas pedagdgicas”, esta desmotivacao
parece ser ainda maior, ainda que diminua
conforme os alunos tomam contato com a pratica
docente. O presente trabalho pretende elaborar
propostas de solucbes para a necessidade de
colocar em contato a teoria da psicologia com a
pratica docente, servindo-se para isto da Teoria
Ator-Rede. O conceito principal que indicara
este caminho é a simetria, um principio da
Teoria Ator-Rede que preconiza a necessidade
de abandonar o binarismo verdadeiro-falso
das ideias, conceitos e fatos cientificos, ao
mesmo tempo que também recusa explicacoes
baseadas na construcao social. Deste modo,
aplicando o conceito a psicologia no contexto
de seu ensino nas licenciaturas, a psicologia
deixaria de colocar-se como ciéncia proprietaria
da razao do sujeito e de seu funcionamento
para converter suas légicas e aplicacbes em
uma caixa de ferramenta a ser apropriada
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LICENCIATURAS

pelos educadores na execugao de solucdes
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE:
Psicologia; Educacéao

Teoria Ator-Rede;

ABSTRACT: The demotivation of students
in educational degree courses to engage in
discussions and readings of texts is, according
to studies in the area, reflec of the lack of
contact of the contents with educational reality
where these students will work. In the case of
so-called “educational courses”, this motivation
seems to be even greater, although decreases
when the students take contact with the
teaching practice. This paper aims to develop
proposals for solutions to put in touch the theory
of psychology with teaching practice, serving
to this propous the Actor-Network Theory. The
main concept indicates the path for this goals
is symmetry, a principle of the actor-network
theory which advocates the need to leave the
true-false binary concept of scientific facts,
while also refuse any explanations based on
social construction. Thus, applying the concepto
of symmetry to psychology in the context of his
teaching in undergraduate, psychology would
no longer put up as Science proprietary of man’s
reason and his mental operations to convert
their logical and applications in a tool box to
be recognized by educators implementation of
educational solutions.
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11 APSICOLOGIA NAS LICENCIATURAS

Nos cursos de licenciatura no Brasil, a psicologia frequentemente ocupa uma
posicao injusta. De um lado temos as disciplinas proprias da area e de outro encontram-
se as “disciplinas pedagobgicas”, uma classificacdo genérica que engloba diversos
conceitos, trajetorias e concepg¢des completamente diferentes entre si e que, para os
estudantes, geralmente tem menor valor. A psicologia integra este segundo grupo,
associado a um aspecto “menor”, e que dificilmente atrai a atencdo dos discentes.

Mas a psicologia também tem suas dificuldades de insercéo e interacdo, pois
pouco dialoga com as demais disciplinas pedagogicas, como a Didatica e Politicas
Educacionais (que podem assumir uma imensa variedade de nomenclaturas). A
Psicologia também muitas vezes nao se preocupa com as demandas especificas do
corpo discente em cada area. A regra € um “curriculo comum” das psicologias ligadas
a educacédo, e a preocupagao com as necessidades dos alunos frequentemente
permanece em segundo plano ou nem mesmo é considerada, ainda que esforcos para
tratar estas especificidades sejam efetivamente empreendidas.

Quando diante desta separacao artificial dos grupos de disciplinas os alunos
mostram uma motivacao de engajamento nas disciplinas bastante diversa. O mais
comum € preferirem as disciplinas especificas da sua area de atuagao — e a experiéncia
docente mostra por vezes os alunos querendo estudar para provas e avaliagbes de
outras disciplinas durante as aulas de psicologia, tal € o grau que pode atingir sua
desmotivacéo nos estudos da “parte pedagogica”. Esta percepcao resulta em apatia,
interesse restrito nos contetdos e trabalhos propostos, limitado nivel de leitura,
absenteismo, entre outros indicios de desinteresse.

Guimaraes, Bzuneck e Sanches (2002) realizaram um estudo conduzido na
Universidade Estadual de Londrina para analisar esta quest&do. A partir da avaliagdo da
“Motivacao Intrinseca e Esforco Alegado” de alunas e alunos em cursos de licenciatura
daquela universidade, concluiram que a desvalorizacdo das carreiras relacionadas a
licenciatura é a principal causa da baixa motivagéo nos estudos, e que isto parece ser
geral naquela populacgéao.

No mesmo estudo, Guimaraes, Bzuneck e Sanches (2002) também concluiram
gue no caso das disciplinas pedagdgicas, incluindo a psicologia, a motivacéo € ainda
mais baixa, devido a uma percepcéo negativa da atuagdo como docente. Por outro
lado, entre os alunos que ja atuavam na docéncia, esta motivagao parece ser um pouco
mais alta, o que mostra que o contato com a pratica docente modifica a percepcéo das
disciplinas dos cursos de licenciatura.

Neste sentido, Guimardes, Bzuneck e Sanches (2002) elaboram possiveis
alternativas que poderiam reduzir este baixo interesse do alunado nas disciplinas
pedagdgicas, todas voltadas ao aumento da interface dos conteudos e dos métodos de
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ensino em relacao a pratica docente. Ja que a motivacdo melhora quando em contato
com a praxis na sala de aula, uma abordagem mais relacionada aos problemas reais
e cotidianos de sala de aula tenderiam a melhorar esta baixa motivacdo. No caso da
psicologia:

[...] uma contribuicdo efetiva da referida disciplina [Psicologia Educacional] na
formac&o de professores deve ser buscada através de uma articulagado com a
realidade educacional, isto é, o contato dos alunos com problemas educacionais
reais permitira que os conteldos abordados sejam considerados elementos
facilitadores da compreenséo e da elaboracdo de estratégias de intervencéo.
(GUIMARAES, BZUNECK, SANCHES, 2002, p.1).

Bolzan e Isaia (2010) concluem no mesmo diapasdo. Segundo as autoras, é
necessario que em sala de aula se discuta situagcdes concretas de aprendizagem,
conforme ocorrem nos espacos de exercicio docente, desde que fortalegcam o trabalho
em equipe, a confianca e a cooperacéo entre os estudantes de licenciatura e também
entre os profissionais da educacao.

Isto sO seria possivel na conscientizacao por parte dos envolvidos da inter-
relacdo teoria e pratica, tornando a reflexdo dos sentidos da professoralidade uma
atividade permanente e essencial. Conforme as autoras, o processo de construcao
conhecimento da Pedagogia Universitaria:

[...] implica na reorganizacdo continua dos saberes pedagogicos, tedricos e
praticos, da organizacdo das estratégias de ensino, das atividades de estudo
das rotinas de trabalho dos docentes, onde o novo se elabora a partir do velho,
mediante ajustes desses sistemas. (BOLZAN, ISAIA, 2010, p.20-21).

Em outras palavras, faz-se necessario que se rearticule de forma permanente a
teoria, a pratica e o cotidiano de aprendizagem, num processo de constante dialogo
dialético que reinventa a pratica educacional conforme as demandas, praticas,
ansiedade, necessidades e exigéncias do dia-a-dia do profissional da educacao.

Em ambos os casos, tanto Bolzan e Isaia (2010) quanto Guimaraes, Bzuneck e
Sanches (2002) concordam que falta articulagédo com a pratica, com duas finalidades
especificas: potencializar a qualidade do trabalho de ensino nas licenciaturas e manter
a motivagao nos estudos visando a formagao profissional docente.

Diante disto, algumas questdes parecem urgentes: haveria uma separagcao (ou
um resgate da unido) teoria e pratica? Onde a Psicologia poderia se inserir neste
contexto, tendo em vista essa inser¢cdo de cunho pratico, por um lado, e motivador,
por outro? O presente trabalho contribui com a discusséo do ensino de Psicologia para
Licenciaturas neste sentido, trazendo elementos da articulagdo da Psicologia com a
Teoria Ator-Rede.

Qualidade e Politicas Publicas na Educacao 5 Capitulo 27



2| ASPECTOS METODOLOGICOS

Arelacéo da Psicologiacom a Teoria Ator-Rede (ANT') ainda esta sendo construida
no Brasil. Um levantamento feito para o presente trabalho nos bancos de dados da
CAPES mostrou existirem apenas dois artigos publicados em revistas indexadas com
referéncia clara para Psicologia como area e a Teoria Ator-Rede (CORDEIRO, 2010;
TSALLIS et al., 2006), ainda que mais artigos relacionando a Teoria Ator-Rede com
Educacéo ja tenham sido publicados (p.e. MELO, 2011) e também acerca de outras
questdes especificas da Psicologia (para uma breve explanagdo sobre o estado da
arte deste tema, cf. FREIRE, FERREIRA, 2010).

Tendo em vista o carater nascente ainda da area e as poucas relacoes
estabelecidas entre a Teoria Ator-Rede e a Psicologia, este trabalho ainda executa
relacbes totalmente teoricas, apoiado em trabalhos tanto na area da Educacéo
como da Psicologia da Educacéo e da Teoria Ator-Rede (ANT) - além de associar-se
com a pratica educacional do autor como docente em cursos de licenciatura — que
permanecem no campo da provisoriedade proprios de temas emergentes.

Neste sentido, propde-se a explorar diferentes questdes trazidas pela ANT e
suas consequéncias para a educagcao, como a Simetria, proposta por Bruno Latour,
um dos fundadores da Teoria Ator-Rede. Na avaliacdo dos conceitos da ANT, parte-se
primeiro de suas consequéncias para o campo da prépria Psicologia para, em seguida,
avaliar os impactos desta nova relagéo para o ensino de Psicologia da Educag&o nas
licenciaturas, com o foco voltado para o alinhamento dos objetivos da disciplina com
os objetivos dos alunos e professores.

31 0 PRINCIPIO DE SIMETRIA

A ANT nasce do campo dos Estudos da Ciéncia e Tecnologia para atender ao
principio de simetria nos estudos antropolégicos da ciéncia. Mas para entender o
principio de simetria, € necessario primeiro entender quem séao o que Latour (1994)
chama de “modernos”.

Conforme Bruno Latour (1994) os “modernos”, sdo os coletivos sociotécnicos
surgidos a partir do século XVII junto do nascimento das ciéncias. A modernidade é
a emergéncia da sociedade tecno-cientifica, a coletividade que enxerga nas ciéncias
e nos métodos cientificos os meios disponiveis a humanidade — sim, ela tem uma
proposta universalizante — para o estabelecimento de conhecimentos objetivos, ou
seja, livres de mediagao.

Latour (1994) mostra que, no estabelecimento da modernidade, houve uma

negociacao das areas do conhecimento cientifico que separou, de um lado, um

1 ANT vem de Actor-Network Theory que, em portugués, é Teoria Ator-Rede (TAR). Em francés,
lingua original do autor, temos Théorie de I'acteur-réseau. Utiliza-se aqui as iniciais em inglés por prefe-
réncia do proprio autor, para que se gere uma semelhanca com a palavra inglesa “ant’, que quer dizer
“formiga”, inseto que Bruno Latour declaradamente se identifica tanto quanto com os envolvidos nesta

teoria.
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mundo natural - que estaria livre de toda a politica e dos contextos sociais; e de outro
um mundo social, que estaria livre de toda a natureza pois, impedida de apelar a
uma entidade superior a autoridade civil, ndo reconhece verdades que nao estejam
construidas por negociacdes coletivas. Em outras palavras, os modernos vivem em
um mundo repartido em dois: fatos naturais de um lado, constru¢des sociais de outro.
A esta separacao, junto de suas condi¢Oes e garantias, Latour denominou Constituicdo
Moderna (LATOUR, 1994).

Para os modernos, todos os que ndo empregam os métodos objetivos do
conhecimento cientifico nada sabem do real e das verdades, sédo meros fetichistas,
crentes em seus idolos de pedra construidos para manter relagcbes de poder e
opressbes (LATOUR, 2002). Se ser moderno é ser cientifico, objetivo, razoavel,
racional; ser ndo-moderno é ser fetichista, subjetivo, pouco razoavel, irracional, pois
vive inundado em um universo de crencas e supersticbes sem base na realidade.
Em outras palavras, os ndo-modernos vivem em construgdes sociais € pensamentos
magicos cujo fundamento e funcionamento desconhecem.

Mas os modernos também tém seus fetiches, a que eles denominam fatos. Se
ao aspecto subjetivo da Constituicao Moderna cabe a analise das constru¢des sociais,
das estruturas culturais, das relagdes de poder; o lado do conhecimento natural recusa
qualquer nogcao de construcao, constituindo-se como aspecto objetivo e puro da
natureza, uma descricado absoluta e sem mediacéo politica do funcionamento do real.
Os fatos, para os modernos, sdo o oposto da construcéo, eles sao dados, eles estao
bem ali, disponiveis para analise e observacao rigorosamente mateméatica. A natureza
€ 0 dominio para o qual avanca o conhecimento cientifico, a sociedade € o dominio
para o qual se descrevem as construg¢des sociais?.

Os modernos se esquecem que os fatos também foram feitos. Os fatos exigem
imensa quantidade de trabalho, grande quantidade de atores mobilizados para que se
construam laboratérios, revistas, institutos, experimentos, congressos, debates e todo
o arcabouc¢o do universo da ciéncia, de modo que um fato s6 ganha tal status quando
atinge certa quantidade de trabalho bem aceito pela comunidade dos cientistas. Para
quem os fatos sdo uma verdade? Para os modernos, para os cientistas, que se acham
na posicao assimétrica de acusar todos os que néo sdo como eles como fetichistas
crentes em um mundo magico.

A explicacdo social das ciéncias esbarra em um importante problema: o fato
cientifico que, por definicao, estaria totalmente livre de qualquer “influéncia social”, ndao
poderia ser explicado pela sociologia nem por qualquer teoria social. A principio, 0s
estudiosos da ciéncia iniciaram seu trabalho “pelas beiradas”, falando dos cientistas,
da educacao cientifica, das instituicdes cientificas, mas sem jamais falar do trabalho
no laboratério, problematizar os fatos cientificos ou a ontologia cientifica. Para superar
esta limitacdo foi necessario criar uma abordagem completamente diferente, que
conseguisse superar os obstaculos construidos pelos modernos em sua Constituicéo.

2 Aqui ndo se pretende dizer que as ciéncias sociais ndao sejam cientificas.
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Assim a ANT propde uma importante modificacdo de abordagem do problema
dos estudos cientificos, ja& que a principio a sociologia da ciéncia ndo podia gerar
explicagdes que abarcassem e considerassem os fatos cientificos devido a sua
tendéncia de reducdo das observacdes socioldgicas as explicagdes “sociais”, que
seria entao o principal entrave. Dessa forma, conforme Latour (2012):

[A ANT] Afirma que n&do ha nada de especifico na ordem social; que néo existe
nenhuma dimens&o social, nenhum “contexto social”’, nenhuma esfera distinta da
realidade a que se possa atribuir o rétulo “social” ou “sociedade”; que nenhuma
“forca social” esta af para “explicar” os tracos residuais que outros dominios néao
explicam [...] “sociedade”, longe de representar o contexto “no qual” tudo se
enquadra, deveria antes ser vista como um dos muitos elementos de ligacao que
circulam por estreitos canais. (LATOUR, 2012, p.21-22).

E neste ponto que o principio de simetria pode ingressar nos Estudos da Ciéncia
e Tecnologia pois, sem a necessidade de oferecer explicagdes sociais para os fatos
cientificos (que estariam fora da influéncia social por definicdo), a sociologia néao
precisa mais reduzir os fenbmenos que observa a fatores sociais explicativos, mas
antes observa a conex@o entre os fatos sociais, os fatos cientificos, os cientistas, os
politicos, as instituicbes, etc., chamando a unido e conexao deste emaranhado de
fatores distintos como o social, sem reduzi-los a conceitos sociol6gicos nem explica-
los a partir de um referente tedrico anterior. Em outras palavras, sem precisar usar um
“social” nem uma teoria sociolégica prévia de interpretagéo dos fendbmenos — ou fatos
sociais — aquilo que por definicdo ndo tem nada de social (o fato cientifico) ingressa na
sociologia da ciéncia sem precisar ser reduzido a fator social nenhum.

Assim se estabelece a simetria na ANT. Partindo do principio de simetria, é
possivel analisar igualmente qualquer epistemologia e ontologia pois, ao recusar o fato
cientifico como uma analise ndo-mediada da natureza, e aceitando os fatos cientificos
como construgdes - mas ndo construgdes sociais, como se vera adiante — ndo é
necessario fazer adeséo a nenhum tipo de verdade nem classificar os conhecimentos
entre verdadeiros e falsos.

Agrande novidade da ANT € aincluséo dos ndo-humanos na sociologia (LATOUR,
1994), o0 que traz consequéncias para area a tal ponto que a ideia de “social”, vista
como um fator ou uma variavel, desaparece para dar lugar a uma sociologia das
associagdes, onde o social ndo é uma forca, mas uma relagdo de coisas humanas e
ndo-humanas.

Para a ANT, a realidade ndo é um fato externo, objetivo e sujeito a explicacéo
cientifica, mas algo construido e reconstruido continuamente, conforme se constroem
mais e mais fatos cientificos. E ndo vai nenhum questionamento na concretude dos
fatos cientificos na ideia de “construcdo”. Ao contrario, da mesma forma que uma
casa é cada vez mais sOlida quanto mais bem construida ela foi — ou seja, quanto
mais materiais, mais planejamento, mais testes, etc. -, os fatos cientificos sdo mais
sOlidos e duradouros quanto mais bem construidos foram, ou seja, quanto mais
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laboratoérios foram construidos e operados, quanto mais técnicos foram envolvidos nos
experimentos, quanto mais cientistas produziram e analisaram dados, quanto mais
recursos foram aplicados, quanto mais publica¢des citaram os dados e conclusées,
quanto mais discussdes sobre o assunto foram empreendidos, quanto mais féruns de
debates foram criados, quanto mais aplicacdes foram encontradas na sua constituicao,
mais real pois mais bem construido. Todos estes elementos, humanos e ndo-humanos,
unidos e coligados, formam o social, que ndo é mais uma explicacdo, conforme as
antigas sociologias, mas o resultado de inumeras operagdes diferentes. O social ndo
€ uma matéria que solidifica ou da consisténcia a sociedade, mas o resultado de uma
série de associagdes diferentes.

4 | TEORIA ATOR-REDE E PSICOLOGIA

E neste sentido que Cordeiro (2010) propde uma Psicologia das Associacoes,
que considere humanos e ndo-humanos no processo que néo vé o homem pronto,
mas fabricado pela série de relacées que mantém. Conforme a autora, se seguirmos
as orientacdes e percepgdes de Latour, teriamos:

Uma psicologia do analista, do cliente/paciente, do diva, da prateleira, dos livros,
do relogio, das lagrimas... enfim, seria uma psicologia que n&o busca entender o
“*homem” inserido em uma sociedade, e sim seguir 0s processos de fabricacédo do
“‘homem” e dos objetos. Uma psicologia que considera que 0s nao-humanos tém
agéncia e produzem efeitos no mundo, contribuindo para a modificagdo de nossas
acdes, de nossos processos de atribuicdo de sentido, de nossa cognicao. Assim,
essa nova proposta ndo abandonaria por completo a psicologia tradicional, mas a
transformaria, permitindo penséa-la em suas possibilidades de alianca com os néo-
humanos. (CORDEIRO, 2010, p. 308).

Colocando a questao de outra forma, o que Cordeiro (2010) faz é apontar para a
contingéncia da insercdo dos ndo-humanos e, principalmente, de sua agéncia dentro
da Psicologia Social — convertida em Psicologia das Associa¢des — e do ingresso do
psiquismo em uma sociedade que fabrica tanto objetos como sujeitos. Nao se pode,
contudo, abandonar a psicologia tradicional, mas fazé-la considerar as aliancas com
0s ndo-humanos. Cordeiro (2010) propde uma Psicologia das Associagcbes que traga
0s néo-humanos para o agenciamento e a composigao teorica e pratica.

A contribuicdo de Tsallis et al. (2006) é mais ampla e consistente para os
propositos do presente trabalho. Em primeiro lugar, os autores destacam que Latour
acusa a Psicologia de funcionar de modo similar ao da Epistemologia ao levar para
a subjetividade os seres hibridos, construtos da ciéncia psicolégica que atuam no
sentido de fabricacé&o das subjetividades. Conforme os autores, explicando Latour, “A
psicologia nada mais faria do que o ‘servico sujo’, o trabalho de dar conta do que a
epistemologia excluiu criticamente dos nossos seres objetivos”. (TSALLIS et al, 2006,
p. 69). Em outras palavras, enquanto a epistemologia se preocupa com a objetividade
do conhecimento, a psicologia se contenta com os residuos subjetivos da experiéncia
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humana, operando uma bomba de purificagdo de acordo com o par objetivo-subijetivo,
(que é consequéncia direta da separacéo operada pela Constituicdo Moderna) ficando
a parte menos nobre para os psicélogos.

Ademais, a psicologia sofre de uma limitacdo estrutural e metodolégica mais
profunda que a auséncia dos ndo-humanos em suas elaboracgdes teoricas e praticas.
Na composicdo da rede do conhecimento psicolégico, os artefatos teodricos e
metodolbgicos construidos ndo podem circular livremente, sendo na propria rede que 0s
forjou (TSALLIS et al, 2006). As descobertas e conhecimentos forjados na psicandlise,
por exemplo, nao constituem qualquer utilidade para os adeptos do behaviorismo, de
modo que a pluriepistemologia da Psicologia, se for vista a luz da Teoria Ator-Rede, na
verdade é uma multiplicidade de redes que estao unidas apenas pelo nome, pela sua
historia ou por seu ordenamento.

A solucéo seria uma despsicologiza¢ao, de modo que a Psicologia ndo se proporia
mais a desvelar um “eu oculto”, tornando a Psicologia uma ciéncia simétrica, mas
tomaria por base de andlise inicial as relacées simétricas e assimétricas da prdpria
existéncia do sujeito (TSALLIS et al, 2006). Em outras palavras, para ser simétrica, a
psicologia deveria cessar de produzir explicacoes prévias e prontas dos seus sujeitos,
uma forte assimetria que “revelaria” ao sujeito os aspectos mais profundos de sua
existéncia e desconhecidos dele mesmo, para “simetrizar” as relacées sem explicar o
sujeito a ele mesmo, mas fazendo saltar suas proprias conexdes.

Retomando o conceito de simetria discutido acima, nao se estabelecem verdades
sobre o sujeito, ndo se classifica nem o orienta, para nao se fazer adesao sobre quais
opcobes de captura, quais modalidades de abordagem psicologica, qual modelo mais
adequado, etc. A psicologia ndo poderia oferecer a explicacdo total nem final do
psiquismo, e nem mesmo poderia afirmar 0 que € o psiquismo, nem o0 que € normal,
nem o que € patoldgico. Nao se trata de abandonar todas as praticas da psicologia,
mas reconhecer que suas descobertas, antes de capturar, explicar e normatizar o
sujeito, precisam estar a servigo dele.

Em outras palavras, o psicologo deixa de explicar ao sujeito o que e quem ele é
para estabelecer uma nova base simétrica, onde se produz o sujeito na sua imanéncia
existencial. Conforme Tsallis et al. (2006), “Despsicologizar é, pois, abrir mdo do
processo moderno de purificacdo e acolher os ‘atachements’ [as liga¢cdes] operados
pelos entes humanos na sua producéo de possiveis eus”. (TSALLIS et al., 2006, p.70).

E com os objetivos desta proposta que mais nos alinhamos. O primeiro passo para
uma psicologia articulada a ANT, a nosso entender, € se livrar de todo o estruturalismo
residual da Psicologia. Isto significa eliminar toda a interpretagé@o prévia dos sentidos
existenciais dos sujeitos, que séo fabricados pelos artifices da psicologia e multiplicados
em suas praticas. Esta € uma forma de sairmos de uma postura assimétrica, onde o
analisando é objeto de analise e interpretacao por parte do profissional que “conhece”
o sujeito melhor do que ele mesmo.

Para executar tal mudanca & necessario tornar os estudos da psicologia
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voltados para os processos de composicéo das redes que tecem os sujeitos, o que
nao significa tornar o psiquismo uma rede, mas também uma rede. Outra providéncia
cabivel na simetrizacdo da psicologia € ndo separar natureza, sociedade e discurso
como se fossem questbes diferentes “atravessando” os sujeitos. Isso é fundamental
pois parece que uma das formas de multiplicar paradigmas é criar uma psicologia
da natureza humana, uma psicologia das relacdbes humanas e uma psicologia dos
discursos humanos. E necessario parar de fragmentar os sujeitos para parar a bomba
de multiplas capturas (FERREIRA, 2010) e purificacdes.

51 TEORIA ATOR-REDE E EDUCACAO: SIMETRIZANDO O ENSINO DE
PSICOLOGIA

Conforme Melo (2011) a aprendizagem de um individuo esta intimamente ligada
as varias redes que este se integra, seja numa posicao passiva - e necessariamente
ruim pois deixa a aprendizagem desconectada do sujeito e suas vivéncias — ou numa
posicao ativa, de modo que ocorra 0 que Latour denomina “traduc&o”. Explorando
o duplo sentido da palavra translation®, a aprendizagem implica transformacbes
tanto linguisticas como geogréficas (Melo, 2011, insere também o corpo, mas néo
utilizaremos este aspecto neste trabalho), de modo que os mediadores deformam,
transformam, perturbam ou alteram os registros da questao. Se for mantida a tradugéo:

[...] poderfamos, entdo, entender a aprendizagem como uma agao que traduz e
que transforma: na transmissdo de um saber ou uma pratica, tanto aquele que
ensina como aquele que aprende precisam encontrar pontos de passagem para
tornar a traducéo possivel, para tornar o aprendido parte de si, imprimindo nele a
sua marca. (MELO, 2011, p. 180-181).

Inferimos disto que é a posicao ativado aluno nacomposi¢ao dos saberes coligados
da Psicologia com a Educacéao, onde a pratica educativa se propde a tecer redes de
caixas-pretas* de técnicas, saberes e histérias, que a simetrizacdo pode encontrar
um caminho para se efetivar. A simetrizagdo, no sentido proposto no presente, ocorre
guando os instrumentos da psicologia sao traduzidos pelos educadores de forma livre,
de modo que a psicologia deixe de ser a juiza da aprendizagem e se incorpore como
atriz na rede educativa. Ou seja, abandone a assimetria do “eu oculto”, do “problema
oculto” que “explica” aos educadores o0 que ocorre no sujeito quando nele se imprimem
as praticas pedagdgicas.

3 Translation, vocabulo em inglés, permite duas tradu¢des para o portugués: tradugéo e transla-
¢cado. Ambos os sentidos estdo na palavra inglesa, de modo que Latour utiliza esse duplo sentido para
indicar tanto a codificacdo de uma linguagem a outra (tradu¢do) como de um lugar a outro (translacao).
4 Também chamada de “fatos inegaveis”, “maquinas altamente sofisticadas”, “teorias eficazes” e
“provas irrefutaveis”, caixa-preta é uma metéafora oriunda da cibernética onde as Unicas coisas que im-
portam, tanto do ponto de vista conceitual como pratico, sdo o seu input e o0 seu output. Na caixa-preta
todas as controvérsias relativas as ideias, dados, conceitos e 0 que mais for necessario sobre um tema
ja estéo cristalizados, e sé@o aceitos tacitamente pelo menos pela maioria dos especialistas dentro de

determinada rede. Dentro da rede do piagetianos, por exemplo, a equilibracdo é uma caixa-preta.
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A segunda proposta do presente trabalho esta relacionada ao préprio conteudo
de Psicologia a ser ensinado. Para se alinhar a primeira consequéncia e permanecer
simétrico, o conhecimento da Psicologia deve ser analisado epistemologicamente,
valorizando a suacomposicéo e descoberta, e ndo mais propondo solugdes estruturadas
em torno de teorias ja prontas, o que torna a Psicologia ndo mais uma ciéncia distante,
mas uma caixa de ferramentas ofertada ao professor na sua pratica docente. E o
abandono das referéncias fixas e cddigos conhecidos para uma Psicologia a servigco
da formacéo de redes educacionais. Em outras palavras, é partir para a desmontagem
das caixas-pretas, denunciando as recalcitrancias®, as assimetrias, as condicoes
desiguais de confeccao de seus instrumentais e descobertas para, desnudada de
seus codigos assimétricos de referéncia, se converta em componente da rede.

Essa nogao da teoria como caixa de ferramentas ja foi aplicada por Foucault.
Vejamos:

A nocéo de teoria como uma espécie de caixa de ferramentas significa: 1) que
a teoria a ser construida n&o é um sistema, mas sim um instrumento, uma légica
das especificidades das relacdes de poder e das lutas em torno delas; 2) que
essa investigacao s pode se desenvolver passo a passo na base da reflexao (que
sera necessariamente histéria em alguns de seus aspectos) sobre determinadas
situagcdes. (FOUCAULT, 1980 apud CLIFFORD, 2011, p.19).

Fazendo-se necessario, no sentido proposto de caixa de ferramentas, que a
psicologia, tendo abandonado sua postura de verdade do suposto saber racional
e absoluto, mostre as légicas aplicadas e aplicaveis em sua constituicado multipla e
plural como uma série de arcaboucos tanto ldégicos (enquanto sistema l6gico) quanto
historicos, expondo tanto as relagcdes de poder imbrincadas na sua fundicdo como
as potencialidades de transformacédo que sua conversdo em ferramenta carrega no
ambiente educacional.

Assim, a psicologia nao afirma o que € nem o que n&o pode ser, ndo delineia o
irracional em contraste ao irracional nem nao coloniza a subjetividade do sujeito como
dispositivo subjetivador, mas sim apresenta logicas, sistemas, formas, teorias, ideias,
que podem ou nao ser incorporadas e, no limite, abandonadas caso nao se converta
no instrumento necessario. A psicologia simetrizada, despsicologizada, se interessa,
no ambiente do ensino de psicologia para licenciaturas, na solucdo de problemas
imediatos dos discentes na pratica docente.

Esta ndo é uma critica exatamente original. Diversos pesquisadores ja haviam
apontado que as teorias da psicologia, tendo sido criadas e desenvolvidas em contextos
europeus e norte-americanos, nao poderiam ser simplesmente reaplicadas no Brasil
sem uma devida andlise e adaptacdo. Outros pesquisadores, ainda mais céticos
da distancia criacdo/aplicacédo das ideias psicologicas, defendem a necessidade

da construcdo de uma psicologia integralmente nacional e propria aos problemas
5 Recalcitrancia € uma questéo que nasce da reducao cientifica do objeto de estudo a um refe-
rencial fixo e estabilizado. Eventualmente o objeto “escapa” das suas definicdes e controles e, quando

isto ocorre, temos a recalcitrancia.
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brasileiros.

A originalidade da presente proposta é a retirada da psicologia da posicédo de
suposto saber verdadeiro da educagéo, como se fosse um lastro experimental-empirico
do processo aprendizagem e das relacbes observadas no interior dos contextos
educacionais, fazendo ingressar a teoria e a pratica psicoldégica como ferramenta a
ser utilizada livremente pelos educadores na solugcéo de seus problemas cotidianos.
A psicologia ndo vem para “resolver’ as questdes, muito menos pode “explicar’ as
mesmas, mas integrar-se aos contextos onde atua rompendo com suas redes
assimétricas de origem na composicéao de novas redes e, por conseguinte, novas
praticas.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Se o motivo principal de desmotivacéo para a aprendizagem de Psicologia por
parte dos alunos na licenciatura pode ser resolvido por meio do alinhamento dos
objetivos da disciplina com os do professor e dos alunos, a aproximacgao da Psicologia
com a Teoria Ator-Rede tem um potencial transformador, que ainda esta nascendo.

Ao abandonar a assimetria do conhecimento, e adotar uma postura de atuacéo
de construcao de redes de saber, onde a Psicologia se mostra como uma caixa de
ferramentas que participa do processo educacional, a propria pratica da Psicologia
Educacional se transforma e se torna entdo um novo ator, visando compor novas
redes de atuacdo que motivam e aproximam os alunos de seus conhecimentos ja
estabelecidos.
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