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APRESENTACAO

Em um futuro bem préximo, a sociedade tera, no tocante a criatividade, a
mesma consciéncia que tem hoje em dia sobre a universalidade da educagao.
Dito com os termos do enunciado: a educacédo da criatividade sera uma
exigéncia social.

Saturnino de la Torre (2008, p. 22)

O livro Deflagracao de A¢bes voltadas & Formagao Docente que ora apresentamos
para mais um esforco da expansdo de conhecimentos e saberes em torno de temas que
nos sdo tao caros sobre a formagéo e o desenvolvimento profissional de docentes; numa
s obra, os autores retinem estudos e pesquisas sobre Historia da Educagéo, Politica
Educacional, Didatica e Praticas Pedagodgicas, acao docente critica e reflexiva, com vistas
a aprendizagens significativas, profissionalizagcéo docente, também considerando a praxis
como um dos elementos fundantes de constituicdo da docéncia. Em termos histéricos, no
cenario mundial, a docéncia como pratica profissional ligada ao campo da educagéo tem
uma existéncia multiplamente secular.

A formacdo de professores € considerada um pilar fundamental do processo
educativo, por isso ha necessidade de se rever o papel dos educadores e de sua formagéo,
tanto inicial quanto continuada. O processo de reflexdo-acao-reflexdo deve permear todas
as acgodes do percurso formativo do professor, sejam em cursos, momentos programados na
escola ou mesmo na construgcéo da experiéncia docente, a partir do seu fazer pedagogico
cotidiano.

No Brasil, a discusséo sobre formacéao de professores se inicia, efetivamente, apos
a Independéncia, com a necessidade de uma educacgéo também voltada para as classes
menos favorecidas; no entanto, até os dias atuais, ainda busca a consolidagdo de sua
identidade e de sua profissionalizacao (com profissionalidade). Mais recentemente, com
0 advento da Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e de regulamentacéo posterior, associada aos contextos sociais e econémicos
mundiais e ao avango das ciéncias, houve um incremento significativo de exigéncias em
relacédo aos docentes, necessidades constantes de reformulagdes curriculares, provocando
também mudancgas nas relagdes entre docentes e discentes. Por outro lado, convivemos
num ambiente educacional com escassez de recursos materiais e deficientes condi¢bes
de trabalho. Dessa forma, a docéncia (o ser docente) oscila entre a proletarizagéo e a
profissionalizagdo (PERRENOUD, 2001) ou uma profissionalizacdo proletarizada.
Necessita-se de uma formac&o docente de qualidade na contemporaneidade, que néo
pode ser pensada fora de um contexto historico e de politicas educacionais consistentes,
que envolvam também valorizagéo docente.

Boa Leiturall!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Este capitulo trata-se da investigagcao
de um programa de formagé@o continuada em
servico que teve o objetivo de compreender
como o foco da formagdo em contetdos de
geociéncias contribui para o desenvolvimento
profissional, para o aprofundamento, e para a
compreensao integrada de conhecimentos por
parte das professoras polivalentes. A pesquisa
se caracteriza como pesquisa-acdo e foi
realizada por meio de oficinas elaboradas com
diferentes propostas de praticas pedagogicas,
com conteldos das geociéncias. Participou
da formagdo um grupo de oito professoras
das séries iniciais da educacdo béasica em
uma rede municipal de ensino do interior do
Estado de Sao Paulo. Para a coleta de dados,
inicialmente  aplicou-se  um  questionario
para identificar o perfil das professoras, sua
formacdo, seus conhecimentos e suas praticas
no processo de ensino e aprendizagem de
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ciéncias naturais, com foco nas geociéncias. Em
seguida, realizamos trés oficinas denominadas:
“Tempo Geoldgico”, “Ciclo das Rochas” e “Ciclo
da Agua”, por meio de atividades tedricas e
praticas, no ambiente escolar, e no campo. Os
resultados obtidos no questionario serviram
como referéncia para organizacdo do programa
de formacao continuada, e ainda indicou que a
maioria das professoras apresentam limitacdes
nos conhecimentos das geociéncias, possiveis
lacunas decorrentes de cursos de formacao
inicial ou continuada. Apresentaram ainda,
indicativos de que para ministrarem contetdos
de Ciéncias se apropriavam de propostas
“conteudistas”, apoiadas em livros didaticos e,
portanto, desenvolviam poucas aulas praticas.
As conclusbes obtidas levam a apresentacéo de
linhas orientadoras para formagéo continuada por
meio de propostas mencionadas nesta pesquisa,
as quais contribuiram para aproximar a pratica
profissional das professoras da investigacdo
de conhecimentos cientificos voltados as
geociéncias, e sinalizaram maior envolvimento,
atencdo e prazer dos alunos em aprender.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias,
Oficinas de Formacédo Continuada, Professores
Polivalentes

THE PROFESSIONAL DEVELOPMENT
CHALLENGE OF PRIMARY TEACHERS
ON QUESTIONS CONNECTED TO
GEOSCIENCES

ABSTRACT: This chapter deals with the
investigation of a program of continuing training
in service that aimed to understand how the focus
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of training in geoscience content contributes to professional development, to the deepening,
and to the integrated understanding of knowledge on the part of multipurpose teachers. The
research is characterized as action research and was carried out through workshops elaborated
with different proposals of pedagogical practices, with contents from the geosciences. A
group of eight teachers from the initial series of basic education participated in the training
in a municipal school system in the interior of the State of S&do Paulo. For data collection, a
questionnaire was initially applied to identify the teachers’ profile, their training, their knowledge
and their practices in the teaching and learning process of natural sciences, focusing on
geosciences. Then, we held three workshops called: “Geological Time”, “Cycle of Rocks” and
“Water Cycle”, through theoretical and practical activities, in the school environment, and in
the field. The results obtained in the questionnaire served as a reference for the organization
of the continuing education program, and also indicated that most teachers have limitations
in the knowledge of geosciences, possible gaps resulting from initial or continuing training
courses. They also presented indications that, in order to teach Science content, they used
“content” proposals, supported by textbooks and, therefore, developed few practical classes.
The conclusions obtained lead to the presentation of guidelines for continuing education
through proposals mentioned in this research, which contributed to bring the professional
practice of teachers closer to the investigation of scientific knowledge focused on geosciences,
and signaled greater involvement, attention and pleasure of students in learn.

KEYWORDS: Science teaching, Continuing Education Workshops, Primary Teachers.

11 INTRODUGAO

As geociéncias integram uma é&rea interdisciplinar, e segundo Toledo et al (2005),
se constituem dos seguintes contetdos: origem e evolugcéo da Terra, formagéo de seus
materiais e de seus ambientes; condi¢cbes provaveis da origem da vida; registro sedimentar
da histéria geoldgica da vida e dos processos de interferéncia da biologia no planeta, e da
geologia na evolucdo da vida; condigbes de concentragéo dos recursos naturais (minerais,
hidricos e energéticos) e sua possibilidade de renovacéo; condi¢cdes sustentaveis de
utilizacdo dos recursos, entre outros.

No Brasil, discussdes sobre a necessidade da insercdo de temas geoldgicos no
curriculo da Educagéo Bésica vém se fortalecendo pouco a pouco. Tal conscientizacéo
€ observada também em outros paises, devido a crescente interacdo das atividades
humanas com a dindmica do meio natural e 0 aumento populacional ocorrido no século XX
(CARNEIRO; TOLEDO; ALMEIDA, 2004).

Temas geologicos permitem examinar os processos terrestres como um todo e
em suas partes, abrindo um campo de pesquisa que possibilita estudar a Terra de forma
integrada, além de analisar e diferenciar impactos ambientais de acidentes naturais.

Ao analisarmos os contetdos relacionados as geociéncias nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), identificamos que estdo previstos no curriculo
desde as séries iniciais da Educagao Basica aqueles que se relacionam ao ciclo da agua,
mineracado, formagédo e conservacdo dos solos, recursos energéticos, petrdleo, dentre
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outros.

Apesar dos Parametros Curriculares apresentarem conteldos relacionados as
geociéncias, Toledo et al (2005) assinala que o que ocorre de concreto no desenvolvimento
integral das Geociéncias é que os alunos possuem conhecimentos privados que ndo sao
suficientes para adquirir uma viséo de funcionamento global e interdependente da natureza.

Dessa forma, correm o risco de desenvolverem uma visao imediatista da natureza.
Esse tipo de pensamento nao reflete sobre os problemas de degradagéo, que nédo sao
compreendidos como respostas naturais as acdes da interferéncia humana nos ciclos
naturais.

Outro problema a ser apresentado refere-se a Formagéao de professores e suas
ligagbes com as politicas curriculares, nas quais pesquisadores em diferentes paises tem
chamado a atenc¢do. De acordo com Zeichner (2003), muitas das reformas consideradas
como “centradas no aluno” tém concebido o professor apenas como “técnico eficiente”,
motivo que ele indica ser uma das causas da “resisténcia e subversao as mudangas” por
parte dos professores. Tais mudancgas s6 ocorrerdo de fato na sala de aula quando os
professores as compreenderem e as aceitarem como suas. O autor em outro momento
Zeichner (2010), nos revela ainda que ocorre uma série de mecanismos operantes em
varios paises para promover transferéncia de recursos publicos ao setor privado acaba
interferindo no curriculo de formacéo de professores, degradando a profisséo.

Além da formacgé@o de professores e suas ligacbes com as politicas curriculares,
observamos diversos resultados de pesquisas voltadas ao curriculo de ciéncias dos cursos
de formacgéo de professores, visto que a descrenca e as dificuldades de realizagéo de
implementacdes curriculares parecem relacionadas a essa questéo.

Assim, por considerar que o curriculo deve ser democratico, elaborado pelo
professor e que deve possibilitar a participacdo dos alunos como leitores criticos da
realidade, procuramos realizar investigacGes sobre as questdes relacionadas a formacao
de professores polivalentes e ao ensino das Ciéncias Naturais, com foco nas geociéncias,
nas séries iniciais da Educacéo Basica.

21 A IMPOR]’ANC}A DAS CIENCIAS NATURAIS DESDE AS SERIES INICIAIS
DA EDUCACAO BASICA

Pesquisas voltadas as séries iniciais da Educagao Basica tém apontado que é neste
segmento de ensino que os alunos estabelecem os saberes e habilidades especificas das
ciéncias naturais.

De acordo com Gongalves e Sicca (2018, p. 5), ha um intercambio de no¢des entre
conhecimento cientifico cultural popular e conhecimento escolar. Os autores sinalizam
ainda que o curriculo esta cada vez mais permeavel a influéncia da cultura popular, cujas
expressdes mais significativas sdo os meios de comunicagao de massa (televisao, jornais,

internet).
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Diante disso, temos que nos atentar ao desenvolvimento do processo de
escolarizagéo da disciplina de ciéncias, visto que esta poderéd ajudar a desenvolver a
formacéo do pensamento critico no aluno desde as primeiras séries da Educacéo Basica.

Para o processo de escolarizagdo em ciéncias, Carvalho et al. (2010) defende que
se o0 primeiro contato com a disciplina for agradavel e prazeroso, certamente fara sentido
para os alunos. Desta forma, provavelmente, os alunos gostardo de Ciéncias. Enfatizam
ainda que o ensino somente se realiza e merece esse nome se for eficaz, se fizer com que
o aluno de fato aprenda. No entanto, se este ensino exigir memoriza¢do de conceitos além
do adequado a faixa etaria e se for descompromissado com a realidade do aluno, sera
muito dificil eliminar a aversao que eles terdo pelas ciéncias.

As criangas, desde cedo, devem ser capazes de conhecer e interpretar os fendmenos
naturais, situando-se no universo em que estéo inseridas e interpretando a Natureza.

A disciplina de Ciéncias podera possibilitar a todas as criangas uma formagéo
cientifica basica, preparando-as a desenvolver competéncias necessarias para se
nortearem socialmente, compreenderem o que ocorre a sua volta e tomarem decisdes. Ao
mesmo tempo, pode incentiva-las a prosseguir seus estudos nos campos da ciéncia.

Desta maneira, estaremos possibilitando condi¢cdes para que as criangas estejam
preparadas para exercer sua cidadania. “Para o exercicio pleno da cidadania, um minimo
de formacao béasica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos
que possibilitem uma melhor compreensao da sociedade em que vivemos” (DELIZOICOV
& ANGOTTI, 1990, p.56).

Além disso, é a partir da apropriacdo e compreenséo de significados apresentados
no ensino das ciéncias naturais que a crianca construira conceitos e apreendera de modo
significativo o ambiente em que vive.

De acordo com Gongalves e Sicca (2018), a abordagem de contetdos relacionados
ao Tempo geologico é fundamental. Os autores consideram que o futuro curso de
mudancas do ambiente esta inter-relacionado as atividades sociais, econdmicas e culturais
da humanidade, de modo que a previséo de suas tendéncias depende da identificacao dos
fatos ocorridos no passado da Terra.

Ja Carneiro, Gongalves e Lopes (2009) afirmam que é imprescindivel entender a
complexidade e as interagbes dos processos naturais e humanos na historia do planeta,
assim, conseguiriamos antever suas possiveis consequéncias. O Ciclo das Rochas
faz parte desse contetdo dinamico; seu estudo permite até mesmo fazer previsdes de
acontecimentos futuros em relacdo a agricultura, ao solo, ao clima, aos oceanos, e a
disponibilidade de recursos minerais.

Para que ocorra a compreenséo significativa do Ciclo da Agua, deve-se ter uma
visdo sistémica das camadas externas e internas da Terra, estudando as relacdes entre
hidrosfera e geosfera, hidrosfera e atmosfera e entre hidrosfera, biosfera e atmosfera.

De acordo com Ben-Zvi-Assarf e Orion (2007), topicos ambientais relacionados a
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hidrosfera devem ser tratados junto a outros componentes do sistema Terra. O ciclo da
agua é um sistema complexo cujo estudo exige que os alunos compreendam 0s nexos
entre as esferas Terrestres e: a) hidrosfera e geosfera (via de intemperismo, dissolugéo
e precipitacdo de minerais na agua do mar); b) hidrosfera e atmosfera (evaporacao e
condensacgéo); c) hidrosfera, biosfera e atmosfera (transpiracdo) (BEN-ZVI-ASSARF E
ORION, 2005, apud GONCALVES E SICCA 2018, p. 62).

Contetdos voltados as geociéncias (Tempo Geolégico, Ciclos das Rochas e
da Agua), poderiam auxiliar a crianca na compreensdo da Terra enquanto um sistema,
contribuir para a integragdo dos conhecimentos cientificos e tecnolédgicos, e preparar os
individuos para utilizar a ciéncia na melhoria de suas vidas e para lidar com um mundo

cada vez mais tecnologico.

2.1 O ensino de ciéncias e a formacao de professores polivalentes

nas pesquisas e estudos que contemplam o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais,
ainda nos deparamos com defasagens na formacao de profissionais.

De acordo com Ovigli e Bertucci (2009), o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais
da Educacgéo Basica apresenta caracteristicas proprias, caso o0 comparemos aos anos
subsequentes; neles, o professor configura-se como polivalente responsavel também pelo
ensino de outras disciplinas.

A exigéncia do professor polivalente em ser responsavel pelo ensino de diferentes
disciplinas pode apresentar varios obstaculos no processo de alfabetizagéo.

Segundo os autores Ramos e Rosa (2008), o docente dos anos iniciais, “se sente
incapaz e inseguro” para proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa em
ciéncias.

Essa inseguranga surge, de acordo com diferentes pesquisas voltadas a formacao
de professores polivalentes no Brasil, em cursos de graduag¢do em pedagogia, pois, revelam
a existéncia de uma série de fragilidades na estrutura curricular desses cursos, inclusive
nas disciplinas da area de ciéncias naturais. Temos, por exemplo, os trabalhos de Esteves
(2015), Gongalves e Sicca (2005) e Frizzo e Marin (1989), dentre outros.

As fragilidades que os cursos de formagcédo de professores das séries iniciais
apresentam certamente contribuem para o distanciamento das propostas educativas e a
sua concretizacao na disciplina de ciéncias naturais, com foco nas geociéncias. O professor,
por ndo conhecer apropriadamente os contetdos especificos a serem trabalhados, e por
nao dominar diferentes praticas metodologicas voltadas a disciplina de ciéncias, fica com
poucas opg¢Oes de abordagem, além da reproducéo acritica desses contextos apresentados
pelos livros didaticos isso pode afastar o interesse do aluno por essa area disciplinar.

Assim, consideramos que o ensino das Geociéncias esta diretamente relacionado
com a formacg&o do professor polivalente. Este também precisa de um novo olhar em

seu processo formativo, que possibilite a construcédo e ampliagdo do conhecimento, de
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descobertas, de investigacbes e ainda a elaboracdo de propostas de aulas criativas e
diversificadas, que contribuam no processo de ensino-aprendizagem de qualidade e no
entendimento dos problemas socioambientais.

2.2 Sinalizando algumas alternativas de mudancas

A partir das discussbes sobre os principais problemas que geram deficiéncias no
ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais da Educacéo Basica, temos que considerar
a importancia de aperfeicoar a Formacgéo Continuada de Professores que ministram aulas
neste segmento de ensino, com conteudos das geociéncias.

Frente a essas questdes, se faz necessario que esse profissional desenvolva um
ensino de ciéncias adequado; para tanto, de acordo com os autores Carvalho e Gil-Pérez,
esse profissional devera apresentar:

1 - A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de ciéncias;
2 - Conhecer a matéria a ser ensinada;

3 - Questionar as ideias docentes de ‘senso comum’ sobre o0 ensino e
aprendizagem das ciéncias;

4 - Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias;

5 - Saber analisar criticamente o ‘ensino tradicional;

6 - Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva;
7 - Saber dirigir o trabalho dos alunos;

8 - Saber avaliar;

9 - Adquirir a formagéo necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998, p. 5).

Assim, surgem desafios para a profissdo docente, que exige dos professores a
continua necessidade de se atualizarem frente aos novos conhecimentos, principalmente
0s que se encontram voltados as ciéncias naturais, e a alfabetizagéo cientifica, desde as
séries iniciais da educacgéo basica.

Esses desafios certamente deverao incluir tempo, organizagéo de horarios, de salas
ambientes, acesso a novas bibliografias e contato com outros professores e pesquisadores
em educacéo.

Para tanto, partimos do pressuposto que formacao continuada n&o sera s6 para

suprir caréncias, mas, uma viavel possibilidade para provocar mudangas no ensino das
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ciéncias naturais, com foco nas geociéncias e ainda, proporcionara ao professor polivalente
a oportunidade de desenvolver projetos de mediacao didatica e, a partir destes, promover
dindmicas de aprendizagem diferenciadas. E ainda, apresentar situacdes de manifestacéo
de suas crencgas e convicgdes, permitindo o seu desenvolvimento intelectual.

31 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 Contexto da pesquisa

Optamos por utilizar a metodologia qualitativa que abranja o contexto da pesquisa-
acao. Essa opgéo metodolégica nos possibilitou realizar o enquadramento de intervencoes
escolares, por meio da realizacdo de trés oficinas de formacao continuada, realizadas para
professoras das séries iniciais, e que foram utilizados como proposta para a coleta dos
dados.

A problematizac@o que deu inicio a implementacdo da proposta de realizacdo das
oficinas de formacg&o continuada, contemplou a necessidade de inserir conteddos das
ciéncias naturais, com foco nas geociéncias, no curriculo escolar de ciéncias das séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Essa proposta, a nosso ver, implicou no desenvolvimento de um trabalho pedagoégico
que considerou a autonomia de oito professoras polivalentes, a diversidade e a criatividade
pedagogica. Buscamos a criagdo de possibilidades para a elaboragdo de propostas que
envolvessem abordagens cientificas das ciéncias naturais, com foco nas geociéncias, no
contexto da sala e como énfase, o0 tema da construcéo de uma sociedade sustentavel.

No processo de implementacao de propostas de oficinas de formagéo continuada, a
pesquisa-acao tem consideravel importancia, pois contribui para a formacgéao da professora
reflexiva a partir da investigacdo e modificagéo da propria pratica pedagogica.

Os autores Bogdan e Biklen (1994) defendem que a investigagdo é uma forma de
acao. Sobre esse carater de acgéo, Barbier (2002) defende que a pesquisa-agéo parte
de uma inquietacao de transformagédo deliberada da realidade, e se apresenta por meio
de um duplo objetivo: transformar a realidade e produzir conhecimentos relativos a essa
transformacéo; a pratica possui, assim, um aspecto extremamente pedagoégico e politico.

A partir desta perspectiva, optamos por utilizar a metodologia de pesquisa-acéo
educacional, por ser a metodologia que melhor se enquadra dentro da perspectiva da
realizacdo de Oficinas de Formag&o Continuada para professores.

Dentro do contexto da investigagdo educacional, Tripp (2005, p. 445) argumenta
que a pesquisa-acao educacional é uma estratégia para o desenvolvimento de professores
e pesquisadores, na busca de alicercar seus conhecimentos diante de grandes estruturas
educacionais. O autor complementa ao afirmar que o sistema deve agir de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino €, em decorréncia, o aprendizado

de seus alunos.
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3.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em escolas do primeiro segmento do Ensino Fundamental
(1° ao 5° anos), de autarquia de um municipio da regido metropolitana de Ribeirdo Preto,
interior do estado de S&ao Paulo. As participantes foram oito professoras polivalentes (P (1,
2,3,4,5,6,7 e 8)), que ministravam aulas nos 4°s e 5° anos (alunos na faixa etaria entre
9 a 12 anos).

3.3 Coletas dos dados

os dados foram coletados por meio de questionarios e observacdes das oficinas em
doze encontros, realizados no horario oposto ao escolar, durante o segundo semestre de
2016. Pesquisou-se os conhecimentos e as praticas declaradas pelas professoras, sobre
o ensino de ciéncias naturais para as séries iniciais anteriormente, durante o transcorrer e
ao final da formacéo.

Esses instrumentos utilizados para investigar as oficinas de formacao continuada,
possibilitou avaliar o processo de ensino-aprendizagem das professoras/formandas e do
proprio processo de formacéo.

3.4 Oficinas e reflexoes

Realizamos doze encontros de formag&o continuada em ciéncias naturais, com foco
nas geociéncias, para professoras polivalentes, no ambiente escolar. Neles, procuramos
contribuir para que se refletisse sobre todos os contetdos que foram abordados, por meio
de processos que articulassem as dimensdes teoricas e praticas da educagéo.

Para a efetivagédo das oficinas, nos apoiamos na perspectiva do autor Novoa (1992).
Segundo ele, os processos de formagéo docente ndo devem ocorrer a partir de treinamentos
e capacitagdes, nem por meio de transmisséo de conhecimentos. Esses processos devem
ocorrer por meio de propostas de reconstrugdo de valores éticos, na valorizagédo da teoria
para analise da préatica e de uma prética que forneca subsidios para a reflexdo teoérica.

Em cada encontro os conceitos eram apresentados por meio de aula tedrica,
atividade pratica, atividade em grupo em ambiente escolar e uma atividade de campo, em
area rural do municipio cuja pesquisa foi realizada.

Apresentamos, a seguir, 0 processo e 0s dados coletados durante o desenvolvimento

dos encontros presenciais de duas das trés oficinas de Formacgéo Continuada:

OFICINA: O CICLO DAS ROCHAS: DURAQAO DE SEIS ENCONTROS,’NOS
QUAIS FORAM PROPOSTAS AULAS TEORICAS, PRATICAS E DE SAIDA DE
CAMPO

Sabemos que foi por meio do estudo das rochas que a ciéncia estabeleceu a idade
da Terra em 4,6 bilhdes de anos e que o Brasil é rico em ambientes geologicos. Apos
conceitos tedricos sobre os diferentes tipos de rochas encontrados na natureza, realizamos
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diferentes atividades praticas durante os encontros desta oficina. Em especifico no término
de uma atividade prética sobre classificagdo de rochas encontradas no campo, a maioria
das professoras fizeram comentarios de muito entusiasmo. No término da atividade pratica,
solicitamos que as professoras polivalentes fizessem relagbes com o contexto teérico e
o desenvolvimento da atividade, respondendo mesmo que oralmente, a questao que foi
proposta antes da realizagéo da atividade:

- Como podemos classificar as amostras de rochas encontradas no campo?

Obtivemos as seguintes respostas:

“Agora ficou facil identificar as amostras de rocha, mas sinceramente eu nao
tinha conhecimento sobre os tipos de rochas, ainda bem que os alunos nunca
perguntaram” P(5).

“A professora P(4) concordou com a fala da professora P(5) e acrescentou,
para mim marmore e granito era a mesma rocha” P(4).

“Vou pedir para meus alunos trazerem rochas que encontrarem para montar
um Kit na sala e também vou passar na marmoraria e pedir alguns pedacos
para acrescentar no Kit” P(6).

“Essa atividade foi muito legal, aprendi muito sobre os tipos de rochas” P(1
e 2).

As respostas nos levam a refletir sobre a importancia de atividades praticas, as
quais utilizadas como recurso metodologico, muito auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem.

Para os autores Penin e Vasconcellos (1995 apud DEMO, 2011, p.9) “a aula que
apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define como socializadora
do conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque
0 deixa como objeto de ensino e instrugdo. Vira treinamento”. Portanto, para possibilitar
a aprendizagem significativa &€ necessario transformar o aluno em sujeito da agédo de
aprender.

Assim, concluimos que as professoras/formandas atribuiram grande valor em realizar
aulas praticas. Afirmaram ainda que a metodologia utilizada auxiliou na compreensao do
ciclo das rochas, na identificacdo de amostras, e também, observaram e apresentam
sugestoes para planejarem e aplicarem essa metodologia.

Com a conclusdo da andlise e classificagdo dos tipos de rochas e a identificacdo
de substancias magnéticas, nos voltamos a aula de saida de campo, dando énfase aos
pontos de paradas, a vestimenta adequada, ao horario de saida, e também nos referimos a
importancia de levarem lanche e 4gua, visto que a aula se realizaria na area rural.

A viagem de saida de campo ocorreu no municipio de Santa Rosa de Viterbo,
localizada na regido nordeste do Estado de Sao Paulo e teve a duragdo de quatro horas,
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que permitiu o contato das professoras polivalentes com o meio que as envolvem. Os trés
pontos de paradas foram denominadas por:

1° ponto de parada: Morro do Cruzeiro

Local de maior altitude no entorno do roteiro da aula de saida de campo, onde
encontramos lajes e rochas de basalto, algumas espécies de arvores da mata atlantica e
sem a presenga de agua. No entorno ocorre plantio da monocultura Cana de Ac¢ucar.

2° ponto de parada: Coldnia Baixa

Local de baixa altitude no entorno do roteiro da aula de saida de campo, onde
encontramos arvores da mata atlantica, fragmentos de basalto e 4gua salobra.
3° ponto de parada: Mineracao de Calcario

Local que se encontra estromatélitos gigantes, formados em condi¢des praianas
durante Permiano Médio. Segundo Ricardi et al. (2006), o local é de grande importancia,
devido ao registro paleoambiental para os estudos da bacia do Parana, o que torna
imperativa a sua delimitagcdo como sitio paleontol6gico. Cabe ressaltar que os donos sédo
favoraveis a preservagao, pois apresentam registros do litoral do mar Irati. Neste local
havia algumas lagoas e vegetacéao.

Foi no p6s-campo, no ambiente de sala de aula, e por meio do uso de imagens
de todos os pontos de paradas da viagem, que iniciamos uma 6tima discuss@o. Nessa
discussao, abordamos aspectos relacionados as questbes que ficaram em aberto na
viagem. Na sequéncia, avaliamos as questdes que compunham o roteiro de campo em
cada ponto de parada.

Com as respostas identificamos a interpretacdo de cada professora, referente aos
aspectos observados em cada ponto de parada da viagem de campo. Os aspectos estavam
relacionados as categorias atmosfera, biosfera, hidrosfera e a geosfera. Verificamos
também se nas respostas, havia relacdes entre os aspectos observados e a sua histéria
evolutiva.

Em conclusdo aos trés pontos de paradas, as respostas que se referiram as
categorias Biosfera e Hidrosfera foram bastante homogéneas. No entanto, destacou-se,
a categoria “Geosfera”, na qual, temos que levar em consideracdo que esse destaque
pode estar relacionado ao contexto da oficina “ciclo das rochas”. No entanto, a categoria
“atmosfera” ndo foi citada em nenhuma das respostas.

Podemos considerar que a diversidade nas respostas das professoras observadas
nos trés pontos de paradas, pode ser benéfica desde que, seja relacionada aos
conhecimentos teoricos e praticos, desenvolvidos durante as oficinas: ciclo das rochas
e tempo geoldgico. A saida de campo, também apresentou as professoras polivalentes,
possibilidades de construirem préaticas educativas diversificadas, com articulacbes a
conteudos cientificos e a construgéo de relagbes com a exploracdo, a transformacgéo e a
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utilizagdo dos recursos naturais pelo ser humano.

De acordo com Sampaio & Silva (2007), embora cada resposta tenha as suas
particularidades, a possibilidade de uma possivel combinacdo entre uma abordagem e
outra pode ser vista como uma forma de enriquecer as praticas educativas.

OFICINA: O CICLO DA AGUA: DURACAO DE TRES ENCONTROS, NOS
QUAIS FORAM PROPOSTAS AULAS TEORICAS E PRATICAS

Diferentemente das oficinas anteriores, as quais se iniciaram por meio de abordagens
tedricas, a oficina “O ciclo da Agua” foi proposta por meio da realizagéo da atividade pratica
denominada “A Agua nos sistemas Terrestres”. Seu embasamento teérico foi adaptado a
partir de El Planeta Azul: el ciclo del agua en los sistemas terrestres, Capitulo 2: El Agua
em los Sistemas Terrestres, desenvolvido pelo Instituto Weizmann de Ciéncia de Israel e
traduzido e adaptado para o espanhol pela Universidade Ben Gurion do Negev de Israel.
(ORIT BEN-ZVI ASSARAF, 2007).

Justificamos que o ciclo da agua faz parte do curriculo de ciéncias no 4° e no 5° ano
do Ensino Fundamental. Na maioria dos livros de ciéncias “A agua” é apresentada como
uma substancia que existe na natureza em todos os trés estados da matéria: solido, liquido
e gasoso; as transferéncias de um estado para outro sédo denominadas ciclo hidrologico ou
ciclo da agua.

Este tema é fundamental para tragar relacdo com a vida e compreender que as
atitudes humanas sdo muito importantes para a preservacdo do meio ambiente.

No entanto, em relacéo ao Ciclo da Agua a maioria dos livros didaticos encontra-se
organizada de modo fragmentado.

Fracalanza (1992), ap6s investigacéo de estudos e pesquisas realizadas em diferentes
regides do pais, afirma que na década de 1980, periodo de ocorréncia de reformulacédo
curricular em varios Estados e Municipios, ndo foram evidenciadas proximidades entre as

colegdes didaticas e as propostas curriculares. Assim, o autor complementa:

[...] as colegdes didaticas de Ciéncias ndo conseguiram acompanhar os novos
principios educacionais difundidos pelos estudos e pesquisas académicas e
pelos curriculos oficiais. Assim, pode-se dizer que os atuais livros didaticos
de Ciéncias correspondem a uma versdo livre das diretrizes e programas
curriculares oficiais em vigéncia. Contudo, em linhas gerais, as atuais
colecoes disponiveis no mercado ainda mantém uma estrutura programatica
e tedrico-metodoldgica mais proxima das orientagdes curriculares veiculadas
nos anos 60 e 70 (FRACALANZA, 1992, p. 154).

Ap6s o desenvolvimento das atividades propostas nesta oficina, acreditamos que
tenha contribuido para que as professoras realizassem reflexdes sobre seus curriculos,
voltadas ao ciclo da Agua. Reformulando-os e inserindo neles aspectos voltados ao local,
pudemos proporcionar tanto a realizacdo de atividades praticas quanto atividades de
campo. Essas atividades podem promover discussdes sobre as realidades ambientais e
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possibilidades de sua preservacéo.

Compreender a origem da agua, o ciclo hidrolégico, a dindmica fluvial e o fenbmeno
das cheias, os aquiferos, bem como os riscos geoldgicos associados aos processos
naturais (assoreamento, enchentes), &€ essencial para que possamos entender a dindmica
da hidrosfera e suas relagbes com as demais esferas terrestres (BACCI & PATACA, 2008).

“ENCONTRO FINAL”: ESTA OFICINA TEVE A DURAGCAO DE UM ENCONTRO

Com o objetivo de avaliar o programa de formagdo continuada, procuramos
identificar a producdo dos efeitos e dos resultados concretos. Em sentido amplo, avaliar
significa julgar, estimar, medir, classificar; em suma, analisar criticamente alguém ou algo.
E um processo sistematico, em que fazemos perguntas sobre o mérito de um determinado
assunto, proposta ou programa (MINAYO; ASSIS; SOUZA, 2005).

Para realizarmos a analise das Oficinas de Formagdo Continuada e seus reflexos
na pratica do ensino das ciéncias naturais com foco, nas geociéncias, das professoras
polivalentes, construimos quatro questoes:

»  Vocés consideraram importante a participagdo no programa de Formagéo Con-
tinuada em ciéncias naturais, com foco nas geociéncias?

Todas as professoras/formandas consideraram importante terem participado das
Oficinas de Formacao Continuada. Disseram ainda que as oficinas proporcionaram varios
momentos de reflexdes durante o desenvolvimento das atividades praticas e de campo.

As professoras P(1 e 6), complementaram:

“Além da reflexdo, da socializagdo, ainda possibilitou uma maneira de
nos aprimorarmos, atualizarmos, aprofundarmos e adquirirmos novas
metodologias voltadas ao ensino de ciéncias” P(1)

“Participar deste curso foi uma experiéncias muito significativa para mim, pois
adquiri conhecimentos sobre a importancia de inserir, no ensino de ciéncias,
conceitos das geociéncias, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental”
P(6)

+ As oficinas lhe ajudaram a pensar em novas praticas pedagogicas?

Todas as professoras/formandas responderam que as oficinas as ajudaram a pensar

em novas praticas pedagogicas, e ainda complementaram:

“Procurei reservar um dia da semana para trabalhar conteudos de ciéncias,
nos quais eram envolvidos conteldos das geociéncias, e sempre terminava
minhas aulas realizando atividade pratica. Meus alunos adoravam. "P(4)

“Posso dizer que a pratica em sala de aula para os alunos € muito significativa,
pois a compreensdo do contexto em estudo € muito maior do que quando
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trabalhamos apenas com o livro didatico”. P(1)

“Aprendi que associar os conteudos com atividades praticas s&o experiéncias
que levam o aluno a compreender melhor o contetido. "P(2)

“As oficinas despertaram em mim um olhar mais pratico e dinamico para
a preparacédo das aulas, as quais estimularam uma maior participagdo e
interesse dos meus alunos”. P(6)

+ 0O que as oficinas acrescentaram de positivo para sua pratica docente?

A maioria das professoras/formandas concordou com a professora P(5), que
afirmou que as oficinas contribuiram no pensar sobre a pratica docente e principalmente na
verificacdo do conteudo abordado no curriculo de ciéncias.

As professoras P(5 e 6), complementaram:

“As oficinas nos estimularam a realizar pesquisas, ja que um bom professor
jamais pode parar de estudar”. P(6)

“Novos olhares, novas perspectivas para elaborar e executar os conteddos
de ciéncias” P(5)

Questionamos as professoras/formandas sobre a preferéncia de metodologia; isto é,
qual elegeram mais interessante durante o desenvolvimento das trés Oficinas de Formagéo
Continuada.

As respostas foram unanimes, referindo-se a atividade de campo. Essa aula nos
possibilitou:

“Constituir uma forma divertida de aprender”. P(2)

“Ter outro olhar para o meio ambiente, pois analisamos diferentes locais, com
diferentes altitudes, nos quais identificamos tipos de rochas diferenciados”.
P(4)

“Quando observei o estromatélito lembrei-me da aula em que usamos a tabela
do tempo geoldgico e fiquei imaginando como era o local a milhdes de anos”.
P(5)

“Nunca tinha tomado agua salobra e entéo fiquei pensando porque naquela
regido a agua apresentava esse sabor diferenciado”. P(7)

“Registrar o local e recolher amostras de rochas em cada ponto de parada,
possibilitou realizar uma aula de campo virtual com meus alunos, além de ter
adorado encontrar uma rocha com féssil”. P(6)
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“Meus alunos iriam adorar fazer uma aula de campo”. P(5)

Com as respostas, concluimos que as Oficinas de Formagédo Continuada
oportunizaram as professoras/formandas momentos de reflexdo e de partilha. A troca de
experiéncia pedagogica, reflexdes sobre os contetdos trabalhados nos encontros, assim

como a relacdo entre a teoria e a pratica, apareceram em algumas respostas.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo procurou discutir sobre a importancia dos contetdos das geociéncias
no curriculo de Ciéncias das séries iniciais da Educacéao Basica.

Aproposta de elaboracgéo e aplica¢ao das Oficinas procurou trazer a cada professora
a possibilidade da reflexdo, construcao, reelaboracao do processo de ensino aprendizagem
compartilhado durante os encontros, e do desenvolvimento da capacidade de avaliar o seu
proprio trabalho. Permitiu, ainda, compreender se a formagédo continuada por meio das
oficinas contribui para o desenvolvimento profissional, o aprofundamento e a compreensao
integrada dos conhecimentos das ciéncias naturais, com foco nas geociéncias.

Assim, procuramos analisar de que maneira a abordagem dos contetdos das
ciéncias naturais, com foco nas geociéncias e voltados ao tempo geologico, ciclos das
rochas e da agua, levaria a mudancas na pratica docente e a um incremento da abordagem
cientifica no contelddo da sala de aula.

Tal analise permitiu identificar se a formacao continuada focada em contetdos de
geociéncias contribui para o desenvolvimento profissional, para o aprofundamento, e para
a compreenséo integrada dos conhecimentos das ciéncias naturais.

Podemos considerar que a maioria das professoras polivalentes reconheceram que,
por meio das oficinas, puderam ter um maior contato com diferentes praticas pedagdgicas
e projetos distintos; além disso, os processos narrativos nos possibilitaram identificar que
criaram um sentimento de autonomia, visto que, realizaram uma reconstrucao de significados
das experiéncias vivenciadas durante as propostas das oficinas, o que certamente muito
auxiliou e contribuiu na formacao profissional, e no cotidiano da sala de aula.

Em nivel cientifico, acreditamos que esta pesquisa pdde contribuir para a melhoria
da pratica pedagdgica da maioria dos professores polivalentes que participaram das
oficinas de formacao continuada.

Apesar das politicas oficiais criarem inumeras dificuldades para que os professores
sejam promotores e autbnomos da elaboracdo e desenvolvimento de atividades
pedagoégicas diversificadas e que promovam a participagéo ativa do aluno, identificamos
que, no municipio em estudo e durante o periodo da realizacédo das oficinas, as escolas
deram autonomia para as professoras elaborarem a proposta curricular da disciplina das
ciéncias naturais, com foco nas geociéncias.

Se de alguma forma os argumentos anteriormente citados justificam a importancia
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de inserir tais conteudos no curriculo de ciéncias da educagédo basica, se faz necessario
refletir sobre a formacéo inicial do professor polivalente.

As conclusdes obtidas levam a apresentacéo de linhas orientadoras para a formagéo
continuada por meio de propostas mencionadas nesta pesquisa, as quais contribuiram
para aproximar a pratica profissional dos professores polivalentes da investigagdo de
conhecimentos cientificos voltados as ciéncias naturais, com foco nas geociéncias.
Também possibilitaram a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos. Podemos
considerar ainda que as rapidas mudancas que ocorrem no mundo atual nos levam a refletir
sobre possiveis solugdes para a melhoria da educacdo. Diante disso, a aprendizagem
e a avaliagdo escolar realizada por meio de portfélio podem ser pensadas e refletidas
como possiveis alternativas para solucionar alguns dos empecilhos que encontramos no
processo educativo.
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