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APRESENTAÇÃO
O contexto social, histórico e cultural contemporâneo, fortemente marcado 

pela presença das Tecnologias Digitais de Informação e Comunicação – TDIC, 
entendidas como aquelas que têm o computador e a internet como instrumentos 
principais, gera demandas sobre a escola e sobre o trabalho docente. Não se trata 
de afirmar que a presença das tecnologias na sociedade, por si só, justifica sua 
integração à educação, mas de considerar que os nascidos na era digital têm um 
perfil diferenciado e aprendem a partir do contexto em que vivem, inclusive fora da 
escola, no qual estão presentes as tecnologias.

É nesta sociedade altamente complexa em termos técnico-científicos, que 
a presença da Matemática, alicerçada em bases e contextos históricos, é uma 
chave que abre portas de uma compreensão peculiar e inerente à pessoa humana 
como ser único em sua individualidade e complexidade, e também sobre os mais 
diversos aspectos e emaranhados enigmáticos de convivência em sociedade. 
Convém salientar que a Matemática fornece as bases do raciocínio e as ferramentas 
para se trabalhar em outras ciências. Faz-se necessário, portanto, compreender 
a importância de se refletir sobre as estratégias pedagógicas utilizadas no ensino 
desta ciência. 

Ensinar Matemática não se limita em aplicação de fórmulas e regras, 
memorização, aulas expositivas, livros didáticos e exercícios no quadro ou atividades 
de fixação, mas necessita buscar superar o senso comum através do conhecimento 
científico e tecnológico. Importante, nos processos de ensino e aprendizagem 
matemática priorizar e não perder de vista o prazer da descoberta, algo peculiar e 
importante no processo de matematizar. Isso, a que nos referimos anteriormente, 
configura-se como um dos principais desafios do educador matemático.

A prática pedagógica intrínseca ao trabalho do professor é complexa, e 
buscar o “novo” exige o enfrentamento de situações inusitadas. Como a formação 
inicial representa a instância formadora dos esquemas básicos, a partir dos quais 
são desenvolvidas outras formas de atuação docente, urge analisá-la a fundo 
para identificar as problemáticas que implicam diretamente no movimento de 
profissionalização do professor que ensina matemática. 

É neste sentido, que o livro “Prospecção de problemas e soluções 
nas ciências matemáticas”, em seu volume 3, reúne trabalhos de pesquisa e 
experiências em diversos espaços, como a escola por exemplo, com o intuito de 
promover um amplo debate acerca das variadas áreas que o compõe.

Por fim, ao levar em consideração todos esses elementos, a importância 
desta obra, que aborda de forma interdisciplinar pesquisas, relatos de casos e/
ou revisões, refletem-se nas evidências que emergem de suas páginas através de 



diversos temas que suscitam não apenas bases teóricas, mas a vivência prática 
dessas pesquisas.

Nessa direção, portanto, desejamos a todos e a todas uma boa leitura!
Américo Junior Nunes da Silva

André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMEN: En el marco del desarrollo 
profesional de los profesores de matemáticas, 
se presenta una propuesta para coadyuvar en 
la reorganización de las prácticas docentes 
en educación básica (secundaria) mediante 
el análisis y discusión de una experiencia de 
aprendizaje que propicie la distinción conceptual 
de saberes geométricos. Se espera que lo 
anterior motive reflexiones docentes sobre 
cómo incluir diversas conceptualizaciones y 
significaciones en la geometría escolar en el aula. 
Esto es, la idea consiste en favorecer contextos 
de reconceptualización de saberes escolares y 
prácticas educativas que integren la epistemología 

y funcionalidad de las matemáticas como parte 
del quehacer docente. En particular, se proponen 
dos tareas geométricas para la inferencia de 
las fórmulas para el cálculo de la medida de 
volumen. Se describen las consideraciones 
de diseño y estructura de las tareas para una 
conceptualización de la noción volumen, medida 
de volumen, así como los procesos para su 
cálculo. De esta manera, se espera aportar hacia 
los tratamientos escolares en edades tempranas 
desde un enfoque que favorezca la visualización 
geométrica en procesos de construcción 
y cuantificación de las formas espaciales. 
Finalmente, se reflexiona sobre las maneras en 
que este tipo de experiencias de aprendizaje 
propician procesos de reconceptualización 
matemática y didáctica entre colectivos de 
profesores de tal manera que se logre integrar 
nuevos entendimientos epistémicos y sociales de 
los saberes matemáticos en el aula de clase. 
PALABRAS - CLAVE: Experiencias de 
aprendizaje, Reconceptualización de las 
matemáticas, Pensamiento geométrico espacial, 
Reorganización de la práctica docente. 

LEARNING EXPERIENCES AND 
GEOMETRIC RECONCEPTUALIZATION: A 
PROPOSAL FOR THE REORGANIZATION 

OF TEACHING PRACTICE
ABSTRACT: In the framework of the professional 
development of mathematics teachers, a proposal 
is presented to contribute in the reorganization of 
teaching practices in basic education (secondary) 
through the analysis and discussion of a learning 
experience that fosters the conceptual distinction 
of geometric knowledge. It is hoped that the above 
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will motivate teaching reflections on how to include diverse conceptualizations and 
meanings in school geometry. That is, the idea is to favor contexts of reconceptualization 
of school knowledge and educational practices that integrate the epistemology and 
functionality of mathematics as part of the teaching task. In particular, two geometric 
tasks are proposed for the inference of the formulas for the calculation of the volume 
measurement. The design and structure considerations of the tasks are described 
for a conceptualization of the notion volume, measurement of volume, as well as the 
processes for its calculation. In this way, it is expected to contribute towards school 
treatments at an early age from a geometric visualization approach in construction 
and quantification processes of spatial forms. Finally, it reflects on the ways in which 
this type of learning experiences foster processes of mathematical and didactic 
reconceptualization among groups of teachers in such a way that new epistemic and 
social understandings of mathematical knowledge are integrated in the classroom.
KEYWORDS: Learning experiences, Reconceptualization of mathematics, Geometric 
and spatial thinking, Reorganization of teaching practice.

1 | 	INTRODUCCIÓN
En las últimas décadas, el desarrollo del trabajo investigativo sobre la 

profesionalización docente en matemáticas (PDM) al seno de la Matemática 
Educativa, ha transitado de un plano individual cuyo interés de estudio sobre la 
práctica educativa se realizaba a partir las caracterizaciones y relaciones entre las 
creencias, concepciones y representaciones de los docentes, tanto respecto a su 
conocimiento matemático y didáctico (Thompson, 1992; Pajares, 1992; Contreras, 
1998); y derivó hacia un plano colectivo, enfocándose en el estudio sobre el tipo 
de conocimiento pedagógico del contenido en la formación de profesores y el 
conocimiento del contenido matemático para su enseñanza (Shulman y Shulman, 
2007), así también los conocimientos sobre los pensamientos de los estudiantes, de 
los métodos o recursos didácticos y del currículo que el profesor logre asumir (Ponte 
y Chapman, 2008). Si bien, en esta última perspectiva se retoma fuertemente el 
papel de la matemática, se soslayan aspectos de carácter sociocultural y contextual 
que enmarcan la práctica docente como característica fundamental.

Recientemente, el tema de la PDM se centra en aspectos más amplios, 
múltiples y sistémicos que incorporan lo cognitivo y epistemológico del saber con 
aspectos relacionados a lo didáctico y sociocultural para proveer explicaciones de las 
interacciones entre los componentes del sistema didáctico (profesor-alumno-saber). 
En este sentido, adquiere un papel relevante los contextos de profesionalización, 
las cuestiones relacionadas con las prácticas comunicativas en el aula, la cultura 
del aprendizaje, así como el papel del trabajo en comunidad (Lewis, Perry y Murata, 
2006; Lee, 2008; Parada y Pluvinage, 2014; Sosa, Aparicio, Jarero y Tuyub, 2014, 
Aparicio, Cabañas y Sosa, 2017). 
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Con base en los planteamientos previos, se considera que el estudio 
y desarrollo de la PDM requiere situar a la docencia en matemáticas como una 
actividad social y holística que sea capaz de generar mecanismos de construcción 
y consenso de sus saberes disciplinares (Aparicio, Sosa, Cabañas y Gómez, 2020). 
Lo anterior, implica un cuestionamiento y reconstrucción de los entendimientos y 
significados de los saberes matemáticos escolares, su sentido social, así como su 
organización y difusión en ámbitos escolares. 

Situados en este último entendimiento sobre la PDM, se presenta una 
propuesta para coadyuvar en la reorganización de las prácticas docentes en 
educación secundaria mediante el análisis y discusión de una experiencia de 
aprendizaje que motive reflexiones docentes sobre cómo incluir nuevas y diversas 
formas de conceptualizar la geometría escolar en el aula. La idea consiste en 
favorecer contextos de reconceptualización de saberes escolares y prácticas 
educativas que integren la epistemología y funcionalidad de las matemáticas como 
parte del quehacer docente (Aparicio et al, 2017; 2018; 2020).

En cuanto a la conceptualización de la geometría escolar favorecida en los 
tratamientos escolares de la educación básica (en particular para la educación 
secundaria) generalmente privilegia la ejemplificación y/o exposición de temas y el 
estudio de las fórmulas geométricas para el cálculo de medidas, opacando el ámbito 
conceptual y el sentido espacial. En consecuencia, se reportan dificultades en el 
aprendizaje de la geometría durante los primeros años escolares, un ejemplo de ello 
es que al presentarse tareas que involucran la variación en las formas geométricas, 
un estudiante tiende a no aceptar la posible inmutabilidad de la medida (Piaget, 
Inhelder & Szeminska, 1960). Al respecto, trabajos como el de D’Amore y Fandiño 
(2007) exponen el papel de las convicciones y elecciones de profesores, y cómo 
éstas pueden convertirse en obstáculos de naturaleza didáctica para la adecuada 
construcción de conocimiento sobre las relaciones entre perímetro y área en los 
estudiantes. 

De acuerdo con los aspectos señalados, se presenta un diseño de 
experiencia de aprendizaje de la geometría escolar para la conceptualización de la 
noción volumen, con un enfoque relacional y centrado en procesos de visualización 
geométrica. Se postula que el cuestionamiento y discusión de dicha experiencia de 
aprendizaje puede fungir como un mecanismo para situar al profesor en contextos de 
reconceptualización geométrica y para la reorganización de las prácticas educativas 
que integren a la matemática desde su perspectiva conceptual, procedimental y 
estructural, con su especificidad didáctica y sociocultural. 
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2 | 	ASPECTOS TEÓRICOS Y METODOLÓGICOS

a) Diseños de experiencias de aprendizaje en matemáticas
Con base en la experiencia de trabajo en distintos colectivos docentes de 

matemáticas a propósito de un programa de desarrollo profesional, se ha constituido 
e incorporado el análisis de experiencias de aprendizaje matemático como 
“instrumento conceptual” que propicie la reflexión colectiva sobre los mecanismos 
u orientaciones didácticas para favorecer una matemática relacional y experiencial 
en el aula de clase, así como de una “nueva” organización de la práctica para que 
esta perspectiva matemática sea fructífera. En concordancia con Dewey (1938), el 
individuo no sólo aprende de sus experiencias, sino al reflexionar sobre ellas. 

Así, se concibe al diseño y análisis de una experiencia de aprendizaje no como 
un fin ensimismo, sino como un instrumento que genera espacios de aprendizaje 
entre colectivos docentes y por medio del cual vivencian experiencias profesionales 
propias de la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas permitiendo situarse 
en procesos de reconceptualización de saberes (Aparicio, Gómez y Sosa, 2017; 
Aparicio y Sosa, 2013).

b) Reconceptualización de saberes geométricos
Se reconoce a la reconceptualización de un saber matemático como un 

proceso de adquisición de significados matemáticos más amplios o ampliados por la 
toma de conciencia durante una experiencia de aprendizaje (Aparicio, Sosa, Torres 
y Gómez, 2018), e implica la integración de la matemática desde su perspectiva 
conceptual, procedimental y estructural, con su especificidad didáctica y sociocultural. 
La reconceptualización entonces involucra la relatividad del conocimiento pues 
dependerá del tipo de experiencias y significados por los que una persona transite.

Dicho así, se plantea una forma de articular el carácter epistémico y el 
funcional de las matemáticas (Figura 1) al establecer que todo saber matemático 
(SM) por un lado, epistémicamente se conforma de tres dimensiones, la dimensión 
conceptual o de significados (C), hace referencia al conocer qué, dimensión 
procedimental o el conocer cómo (P) y dimensión estructural (E) o conocer cómo se 
interrelacionan los conceptos en un dominio de conocimiento matemático; por otro 
lado, la funcionalidad social del SM implica la articulación entre su utilidad social 
(US), utilidad escolar (UE) y utilidad personal (UP), (Aparicio, Cabañas y Sosa, 
2017). 
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Figura 1. Articulación lo epistémico y lo funcional de un saber matemático

Por tanto, conviene cuestionarse la posibilidad de diseñar experiencias 
de aprendizaje escolares que propicien la distinción conceptual entre nociones 
geométricas muchas veces tratados únicamente desde el enfoque procedimental, 
sobretodo en educación básica. Es preciso atender la naturaleza cognitiva que exige 
la coordinación aspectos geométricos conceptuales y procedimentales, por ejemplo, 
lograr relacionar el razonamiento espacial con el numérico para el entendimiento de 
la medida geométrica, tal como lo reportan Battista, Winer y Frazee (2017).

 Se distinguen dos características esenciales que contribuyen a la 
reconceptualización de saberes geométricos en los primeros años de educación 
básica. La primera alude a la pertinencia de centrar el estudio de la geometría 
en la percepción de la realidad, por tanto, conviene un acercamiento donde 
lo empírico y la observación sean medios para el desarrollo de la perspectiva 
espacial (Alsina, Brugués y Fortuny, 1997). La segunda, implica el desarrollo de la 
visualización geométrica, es decir, la habilidad para comunicar, traducir e interpretar 
información visual, como medio para reconocer y construir formas espaciales 
en distintas dimensiones, abstraer sus propiedades mediante el análisis de sus 
diversas representaciones, así como el establecimiento y validación de relaciones 
geométricas espaciales mediante el reconocimiento y abstracción de patrones 
(Aparicio et. al., 2018).  

En el sentido de lo previamente destacado, importa distinguir entre proponer 
experiencias de aprendizaje para la geometría escolar que involucren la generación 
de figuras espaciales en donde las formas y sus elementos, las relaciones y los 
patrones geométricos constituyan el medio y no el fin en sí mismo; contrariamente al 
favorecimiento de actividades matemáticas centradas en la clasificación, definición de 
figuras o cuerpos geométricos, sus propiedades y empleo de fórmulas para calcular 
medidas espaciales tales como perímetro, área y volumen. Esto es, experiencias de 
aprendizaje que involucren lo epistémico y funcional del saber matemático. 
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c) Reorganización de la práctica docente
El principal entendido teórico de esta propuesta radica en considerar los 

escenarios contextuales de reconceptualización como medio para modificar lo 
racional en la práctica. En palabras de Aparicio y Sosa (2013), el conocimiento de 
una persona se asocia al tipo de experiencias y contextos en los que se sitúe. La 
actividad docente no está exenta de ello, por lo que conviene sea el detonante para 
replantear y validar tanto las formas en que se presentan los saberes matemáticos 
en la escuela como las prácticas educativas asociadas. 

Bajo este entendimiento, se propone el diseño y reflexión sobre experiencias 
de aprendizaje por medio de lo cual se busca situar a los docentes en la posibilidad 
de vivenciar procesos colectivos de reconceptualización de su profesión y de su 
saber disciplinar. De manera que, favorecer escenarios de PDM implica situar al 
docente en contextos de reconceptualización de saberes que desencadenen en 
el desarrollo de experiencias profesionales docentes asociadas a la construcción 
escolar de las matemáticas. Lo anterior, permite analizar la pertinencia de una 
reorganización didáctica que logre integrar la construcción social del conocimiento 
matemático en el aula. 

3 | 	 DISEÑO DE UNA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE PARA LA 
EDUCACIÓN SECUNDARIA 

El objetivo del diseño de la experiencia de aprendizaje fue promover el 
proceso cognitivo de visualización, así como el establecimiento de relaciones 
geométricas a partir del análisis de casos particulares para la inferencia de las 
fórmulas para calcular la medida de volumen de cuerpos tridimensionales. El diseño 
es dirigido a estudiantes de educación secundaria (11-15 años) como parte del eje 
de pensamiento Forma, espacio y medida. 

Los elementos epistémicos del concepto volumen que se propone enfatizar 
en las tareas se describen a continuación (Aparicio, Sosa, Torres y Gómez, 2018): 

•	 Lo conceptual: En matemáticas, el volumen se reconoce como una ca-
racterística espacial de un cuerpo geométrico tridimensional, es decir, el 
espacio que ocupa un cuerpo tridimensional. Expresa una relación entre 
la forma espacial de tres dimensiones (largo, ancho y alto) y el espacio 
que ocupa. 

•	 Lo procedimental: Involucra la determinación de procedimientos para 
medir las variaciones en formas tridimensionales y su efecto en el es-
pacio que abarca o podría ocupar. Por tanto, se conforma de operacio-
nes que relacionen elementos geométricos conocidos como área, altura, 
forma, tamaño, entre otros, que permitan inferir fórmulas para el cálculo 
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del volumen y que expresen la equivalencia del espacio tridimensional 
que ocupan. 

•	 Lo estructural: Se refiere a las estructuras aritméticas y/o algebraicas 
asociadas a las fórmulas para calcular la medida de volumen de diver-
sos cuerpos geométricos según su forma tridimensional. En particular, 
se enfatiza la relación multiplicativa entre la medida de área de la base 
del cuerpo y la medida de su altura en el caso de un prisma recto; y en 
el caso de la pirámide regular recta, la relación multiplicativa entre la 
estructura previa y la cantidad constante de .

En cuanto a la estructura de las tareas que conforman el diseño de la 
experiencia de aprendizaje se consideraron los aspectos siguientes:

I.	 En cada una de las tareas se promueve la visualización geométrica 
como medio para transitar de lo empírico a las relaciones algebraicas 
formales. Se presentan situaciones que involucran la composición 
de cuerpos geométricos regulares mediante la percepción visual de 
una “superposición” de figuras planas semejantes que representan la 
construcción del espacio tridimensional, de manera intuitiva. 

II.	 En cada tarea, el conjunto de casos particulares tiene como 
finalidad el análisis de aspectos invariantes o bien, la conservación 
de cualidades geométricas como la forma, tamaño y espacio que 
ocupa cada cuerpo tridimensional, tanto para determinar la medida 
de volumen en cada caso, como para establecer el proceso general 
que permita calcular la medida de volumen para cada tipo de forma 
invariante del cuerpo geométrico tridimensional. 

4 | 	EJEMPLO DE TAREAS DE UNA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE 
PARA LA INFERENCIA DE FÓRMULAS DE CÁLCULO DE MEDIDAS DE 
VOLUMEN

Se presentan dos tareas (ver Figuras 2 y 3) que conforman un diseño de 
experiencia de aprendizaje para la educación secundaria cuyo aprendizaje esperado 
recae en la inferencia de las fórmulas para calcular la medida del volumen de cubos, 
primas y pirámides rectos. 
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Figura 2. Tarea para la inferencia de la fórmula del cálculo de volumen de un prisma 
recto desde una perspectiva geométrica relacional

Figura 3. Tarea para la inferencia de la fórmula del cálculo de volumen de pirámides 
desde una perspectiva geométrica relacional

A continuación, se destacan algunas consideraciones didácticas a propósito 
de la implementación de esta experiencia de aprendizaje:

1.	 Para la introducción de la experiencia de aprendizaje se propone 
enfatizar un discurso sobre el papel de la medida y la manera en que se 
mide un espacio tridimensional, por ejemplo, al cuestionar sobre ¿cómo 
medir el volumen de un cuerpo geométrico? Esto es, contrariamente a 
la presentación de las fórmulas y su ejemplificación, se propone hacer 
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énfasis en el proceso de construcción de mecanismos para medir el 
volumen de un objeto que ocupa un lugar en el espacio.  

2.	 Durante el desarrollo de las tareas se busca propiciar que el estudiante 
sea partícipe de la construcción de relaciones espaciales al establecer 
un patrón de comportamiento geométrico entre los elementos invariantes 
de las formas geométricas presentadas. Además, se enfatiza en la 
relación entre dimensiones, es decir, se parte de lo bidimensional hacia lo 
tridimensional. Lo anterior pretende contribuir hacia el entendimiento de 
las unidades de medida asociadas, pues en situaciones contextualizadas 
que involucran volumen, área o perímetro, en su mayoría, los alumnos 
centran su atención a la cantidad numérica y se obvia la naturaleza 
geométrica de las unidades de medida según la dimensión del objeto 
geométrico. 

3.	 También, se procura asociar las estrategias de resolución con el proceso 
cognitivo de visualización (análisis de características, observación, 
comparación y abstracción), ya que se propone como recurso para 
construir la relación matemática que permite medir el volumen de un 
cuerpo geométrico.

4.	 Para el desarrollo de la segunda tarea, se emplea como referente el 
entendimiento conceptual del prisma y el procedimiento para medir su 
volumen con la finalidad de conceptualizar la relación matemática que 
representa el proceso para medir el volumen de las pirámides.

5.	 Finalmente, para concluir la experiencia de aprendizaje se propone 
promover el análisis y argumentación de relaciones entre áreas, alturas 
y volúmenes con respecto a sus medidas y formas. Así, se podría 
formalizar la medida del volumen de un cuerpo geométrico como la 
relación de equivalencia con la medida del espacio tridimensional que 
ocupa. 

Sobre el desarrollo de las tareas. En la primera, es decir para el caso de 
las pirámides rectas, se espera que el estudiante reconozca una figura base inicial 
de dos dimensiones, analice el proceso representado para construir cada prisma 
y determine la medida de volumen. De esta manera, se lograría establecer una 
regularidad para determinar la medida de volumen del prisma mediante el análisis 
de las formas que lo constituyen. Se prevé la inferencia de la fórmula para calcular 
la medida del volumen de un prisma regular recto como una relación de equivalencia 
multiplicativa entre la medida del área de la figura plana inicial (base) y la altura del 
prisma. 

En la segunda tarea, se inicia con el análisis sobre los elementos de las 
pirámides rectas y su relación con los prismas rectos, en particular a partir del estudio 
de un prisma triangular seccionado en tres pirámides triangulares equivalentes en 
medida de volumen. Con lo anterior como argumento, se espera que el estudiante 
logre inferir la fórmula para calcular le medida del volumen de una pirámide regular 
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recta como una relación de equivalencia multiplicativa de un tercio del volumen del 
prisma que la contiene, mediante un razonamiento análogo a la primera tarea.

5 | 	CONSIDERACIONES PARA DESARROLLAR LA 
REONCEPTUALIZACIÓN DE SABERES Y REORGANIZACIÓN DE 
PRÁCTICAS DOCENTES

A continuación, se plantean una serie de consideraciones sobre las formas 
en que el diseño de experiencia de aprendizaje puede propiciar procesos de 
reconceptualización de saberes y reorganización de prácticas en un colectivo de 
profesores.

•	 Se propone un acercamiento mediante el análisis individual y colectivo 
de las tareas que conforman la experiencia de aprendizaje, en función 
de sus consideraciones sobre el aprendizaje del tema. De esta manera, 
se propicia una comparación de lógicas didácticas y matemáticas sobre 
el estudio y significado de la noción de volumen, así como las formas 
para determinar la medida de volumen de cuerpos geométricos en edu-
cación secundaria. 

•	 Posteriormente, conviene generar un consenso entre el colectivo de 
profesores sobre las maneras en que la experiencia de aprendizaje pro-
mueve la construcción de significados de la noción volumen, del proce-
dimiento para calcular la medida de volumen de cuerpos geométricos y 
de la relación entre éstos para la inferencia de su expresión algebraica 
o numérica general.  

•	 También, se propone una etapa para reflexionar sobre las nuevas for-
mas de significar o interpretar las nociones matemáticas discutidas, así 
como las variantes en las argumentaciones sobre los tratamientos didác-
ticos y énfasis en las tareas escolares para la enseñanza y aprendizaje 
del volumen en educación secundaria. 

•	 En este momento, se construye colectivamente una serie de considera-
ciones didácticas, matemáticas y prácticas para la implementación de la 
experiencia de aprendizaje en el aula.

•	 Finalmente, se propicia la reflexión, tanto individual como en colectivo, 
sobre las implicaciones docentes que conlleva la adaptación de las prác-
ticas educativas para favorecer una geometría escolar centrada en el 
desarrollo del pensamiento y visualización geométrica. 

6 | 	REFLEXIONES FINALES
Si bien se describen tareas que conforman una experiencia de aprendizaje 
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como instrumento para detonar un proceso de reconceptualización de saberes 
sobre la noción volumen en profesores de educación secundaria de manera que 
ello motive su integración en las prácticas de aula; se reconoce la importancia de 
profundizar sobre el papel de la reflexión y la colectividad como parte del proceso de 
reconceptualización de saberes para la transformación de las prácticas de aula, no 
sólo a nivel cognitivo sino hacia el aporte funcional y formativo que implica desarrollar 
una forma didáctica de pensar. Componentes que posibilitan el cuestionamiento 
profundo sobre la organización actual de la práctica docente y la conveniencia de 
su reorganización.

Así, el diseño de experiencias de aprendizaje que permitan desarrollar la 
visualización geométrica y el establecimiento de relaciones espaciales, se propone 
no sólo para desarrollar abstracciones y conceptualizaciones geométricas en los 
estudiantes de educación secundaria, sino también, considerar que los profesores 
vivan la experiencia y analicen sus implicaciones para con el aprendizaje geométrico. 
Lo anterior, posibilita promover una forma distinta de pensar didácticamente 
la enseñanza y el aprendizaje de la matemática, así como una sensibilización y 
motivación para ponerla en práctica en conjunto con los estudiantes. Se esperaría 
que, de esta manera, coadyuvemos a la generación de espacios de aprendizaje 
profesional docente que impacten positivamente en la formación matemática de 
nuestros estudiantes. 
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