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APRESENTACAO

Ha, na construcdo tradicdo narrativa da realidade brasileira, ou do “Mito
fundador’como chamou a Marilena Chaui, um lugar constante para as culturas e povos
indigenas. Um lugar passivo, esquecido, padrédo como toda tradicéo inventada: em que o
real ndo ocupa tanto espago quanto 0 que se espera ser: um indigena que ndo ocupa 0s
dias atuais, mas pertecem a dias esquecidos como influéncia.

N&o € assim, por mais for¢a que essa imagem tenha no senso comum, que 0S povos
indigenas ocupam seus espacos e lutam por direitos, reconhecimento e conhecimento nos
dias atuais. De fato, a prdpria ideia de “indigena» pode acabar por mascarar a realidade dos
grupos e povos e identidades diversas que nos cabem no Brasil. Em todos os continentes,
0s povos indigenas permanecem enfrentando massiva discriminagdo, com impactos
agravados quando se encontram em situagdo de minorias, étnicas e linguisticas.Por isso
€ extremamente importante a reflexao proposta sobre esse tema. Na tentativa de avancar
na desconstrugéo desse espago imaginario do indigena mitico, que tem que ser substituido
pelo reconhecimento de suas culturas ricas e diversas e de sua luta incessante. Essa
cultura vasta e diversificada.

Dispomos no Brasil de uma miriade de culturas e saberes, realidades materiais e
imateriais. Tomar como objeto, significa, como bem lembra Manuela Carneiro da Cunha
(1998) —a cultura global ndo existe como um imperativo absolutos, enquanto reconhecermos
que o local ndo perde seu poder. Muito pelo contrario, continuam presentes e ativos, com
seu espacgo e presenca enquanto objeto de investigacdo e de construgdo da realidade
social brasileira.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e

instigar novas reflexdes.
Boa leitura!

Denise Pereira
Janaina de Paula do E. Santo
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RESUMO: Analisa-se os desafios no processo
de desenvolvimento de praticas inclusivas para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE)em
Escolas Indigenas de Roraima. Aproblematizagao
debate a formagdo e acompanhamento
pedagogico da atuagdo docente no AEE na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM). Apoia-se
nos pressupostos do materialismo histérico como
fundamento no processo deincluséo e suarelagéo
no curriculo intercultural. Os resultados apontam
para: a ndo compreensdo da comunidade sobre
a fungédo do AEE; auséncia de politicas publicas
para formag¢do dos docentes indigenas para o
AEE; a dificuldade de adaptacdo de atividades
e integracdo de acdes metodologicas; a néo
oferta de condig0es fisicas, logistica, de recursos

Culturas e Histéria dos Povos Indigenas

didaticos, acessibilidade e mobilidade nas
escolas; o ndo acompanhamento e orientagcéo
da coordenagédo e de técnicos especializados
e dificuldade no registro da aprendizagem dos
discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Desafio Docente; Escola
Indigena, Curriculo Intercultural; Incluséo; AEE.

TEACHING CHALLENGE AND
INCLUSIVE PRACTICES: SPECIALIZED
EDUCATIONAL SERVICE (AEE) IN
RORAIMA’S INDIGENOUS SCHOOLS

ABSTRACT: The challenges in the process of
developing inclusive practices for Specialized
Educational Assistance (AEE) in Roraima
Indigenous  Schools are analyzed. The
problematization debates the formation and
pedagogical follow-up of teaching activities
at the AEE in the Multifunctional Resources
Room (SRM). It is based on the assumptions
of historical materialism as a foundation in the
inclusion process and its relationship in the
intercultural curriculum. The results point to: the
community’s lack of understanding about the role
of AEE; absence of public policies for training
indigenous teachers for ESA; the difficulty of
adapting activities and integrating methodological
actions; the lack of physical conditions, logistics,
teaching resources, accessibility and mobility
in schools; the non-monitoring and guidance of
the coordination and specialized technicians and
difficulty in recording the students’ learning.

KEYWORDS: Teaching Challenge; Indigenous
School, Intercultural Curriculum; Inclusion; AEE.
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11 INTRODUGAO

Oportunizar a aprendizagem e estimular a potencialidade dos discentes,
respeitando suas diferencas individuais, requer novos olhares sobre a pratica de ensino
e consequentemente formagéo continuada para o docente, assim como a disponibilizar
condigdes logisticas e ferramentas didaticas para que seja promovida a aprendizagem.

Todo sujeito aprendente independente de sua condi¢&o social e de grupo étnico, em
processo de evolugao intelectual, emocional, cultural e social merece ter acesso as praticas
educacionais que atendam as suas necessidades, possibilitando melhor desenvolvimento
das habilidades.

Arelagéo entre o Curriculo Intercultural nas praticas metodologicas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), implementados desde 2008 em Escolas Estaduais Indigenas, fomenta a reflexao
de como esse processo se materializa nas praticas inclusivas do aluno indigena com
deficiéncia.

Partindo desses pressupostos, sao analisados os elementos da pratica pedagogica,
suas implicagbes na promoc¢ao do Curriculo nas agcdes metodoldgicas praticadas na SRM
implantada em uma Escola Estadual Indigena, localizada na Terra Indigena Sao Marcos,
municipio de Pacaraima - Roraima.

A problematizagdo fomenta o debate sobre a atuacédo docente na integracdo das
praticas inclusivas na formacdo escolar do discente indigena com deficiéncia, tendo
como base os pressupostos do Materialismo Dialético e nas Concepgdes da Educagéo
Intercultural, como fundamento no desenvolvimento da inclusdo e sua relagéo no curriculo
escolar.

Os resultados apontam os desafios voltados para: a auséncia de politicas publicas
para formacao continuada dos docentes indigenas atuantes no AEE; a ndo oferta de
condigdes logisticas e de ferramentas pedagodgicas para o desenvolvimento das atividades;
a nado compreensao da fungdo do AEE na SRM; resisténcia dos pais e/ou responsaveis
sobre a importancia dos discentes participarem das atividades escolares; adaptacdo e
integracao de agdes metodologicas e registro da aprendizagem no processo de intervencao
didatica; auséncia do acompanhamento e orientagcdo da coordenagédo pedagdgica e de
técnicos e especialistas dos departamentos, responsaveis pelas agdes didaticas.

Essas informagbes foram obtidas através de observagbes in loco e em entrevista
realizada com os docentes da escola participante da pesquisa. Considera-se que o tema
promove o debate e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica inclusiva através do curriculo
intercultural, aplicado nas escolas indigenas. Os registros ocorreram entre agosto e
novembro de 2018.
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2| O MATERIALISMO HISTORICO PARA PROMOGAO DA ESCOLA
HUMANIZADORA

Compreender o sentido dos fatos e a sua existéncia fez com que o0 homem pudesse
ao longo de sua organizacgao social, realizar descobertas, refletir sobre as mesmas e suas
contradi¢des, nesta dindmica observar, comparar, inquirir, dialogar, interagir, fomentou
0 processo analitico e sua consolidagdo nessa evolugdo como organizagdo social do
individuo através das experiéncias vividas, validagdo argumentativa e das contradi¢cdes
sobre as mesmas, gerando novos olhares e novos conceitos formulados.

Assim, surge a dialética, que em sua dinamica aflora paradoxos no homem,
que em seu contexto social vivencia constantemente a luta dos opostos, a contradicao
surgida a cada reflex@o sobre o “Eu”: desconstruindo o “em Si” e se transformando “para
Si” (DUARTE, 2004, p.33), com meus pares, com comunidade, com a sociedade, com o
mundo. (TSETUNG, 1979, p. 28)

Perceber o mundo e refletir sobre 0 mesmo é complexo, viver dialeticamente esse
mundo € mais complexo ainda, pois requer de nds a renegacdo da existéncia das forcas
naturais, materializando assim a realidade, entendendo dialeticamente como se opor aos
contextos universais, estabelecendo a distincao entre objetos, individuos e organizacgoes,
possuidora de identidade Unica, propria exclusiva, estdo ao mesmo tempo, relacionadas,
integradas entre si. (PRADO JR., 1963, p. 10).

A construcdo e materializagdo da producdo humana se constituem em variados
ambitos, principalmente no processo educacional, nos espagos escolares se torna mais
desafiador, pois a autocritica nesse processo se faz a mola propulsora para ressignificacéo
da préxis pedagogica, uma vez que € preciso analisar o que tem provocado o surgimento
de novos fendmenos nos espacos educativos, pois ha contradicbes que geram essa
movimentac&o e interagdo com outros fenémenos que o rodeiam. (TSETUNG, 1979, p.32).

O conhecimento é produto da materializag@o das transformacées constituidas através
da contradicao mediada pela lo6gica, promovendo assim a consciéncia da existéncia social,
no contexto educativo o conhecimento é considerado como instrumento base de promocao
ou de negacao do processo de humanizagéo, pois o ato de produzir se estabelece no
trabalho educativo a singularidade do individuo, fomenta a constituicdo da “humanidade
que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 1994,
p.24)

Se o trabalho é a materializagdo estabelecida através dos principios educativos,
dinamiza a humanizacgéo e consciéncia social; faz com que tenhamos como consequéncia o
afloramento tematico sobre Politicas Publicas Educacionais voltadas para a concretizagédo
de uma educaga@o democratica que de fato oportunize a aprendizagem, estimulando as
potencialidades dos discentes, respeitando suas diferengas individuais, independente de

sua condicdo social e de grupo étnico, em processo de construgdo e evolucéo intelectual,
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emocional, cultural e social merecem ter acesso as praticas educacionais que atendam as
suas necessidades, possibilitando melhor desenvolvimento das suas habilidades.

E na producéo de consciéncia que se materializa nos processos escolares gerando
indagacbes que movimentam a nossa analise, principalmente, em como se inter-relacionam
o curriculo intercultural, saberes e inclusédo na praxis do docente indigena, na aprendizagem
do aluno indigena.

Buscar respostas concretas, que venham a dar significagdo sobre os fenébmenos
existentes no processo educacional com grupos étnicos é dar visibilidade para aqueles que
por grande parte da parcela da sociedade séao considerados invisiveis, estigmatizados, que
durante séculos lutam para serem vistos com outros olhares.

Nesse contexto, compreender como os docentes visualizam e interpretam a linguagem
do discente com deficiéncia na escola, assim como € compreendido a aplicabilidade dos
elementos curriculares no processo educacional, faz com que dialeticamente possamos
compreender como se dé essa luta interna de constituicao dos conceitos e de como esses
movimentos se tornam reais, de negacgéo ou afirmacgéo desse processo, principalmente o
de transformacao da praxis pedagdgica.

As mudancgas e interagcOes da praxis pedagogica necessitam ser qualitativas para
que o conhecimento seja produzido, para tanto € imprescindivel que nesse processo haja
reflexdo sobre a aprendizagem, e principalmente como se compreender os fundamentos do
curriculo intercultural e do AEE, est4 sendo integrada na escola indigena.

Outro aspecto a ser considerado é a préatica educativa que promova ao aprendiz
construir o conhecimento de modo consciente em que seus olhares estejam voltados para
leitura de mundo e que esses olhares transcendam as limitagdes, fomente potencialidades,
através da reflexao critica sobre a sua pratica no contexto em que esta situado. (FREIRE,
2011, p. 39).

Os processos de aprendizagem negados as escolas indigenas desde a colonizagédo
ignorou concepgdes de sua logica pedagogica impossibilitando-os de construir ao longo
dos tempos suas proprias préaticas, desarticulando a continuidade de sua construcéo
historica, limitando-os a sua transformacéo cultural, identitaria e as proprias fungbes sociais
da educacao, imposta pelos monopdélidos culturais do Karawa (homem branco em macuxi).
(FREIRE, 2004, p. 11)

A Educacado como atividade mediadora, centralizando a pratica global (SAVIANI,
1989, p. 82), faz com que a praxis pedagogica atue como gene transformador do individuo,
em que o conhecimento produzido passa a ser socializado. (OLIVEIRA, 1985, p. 100 apud
DUARTE, 2004, p. 04)

E preciso que Politicas Publicas deem sustentagédo para que a escola promova
construgéo de identidades, sendo o curriculo um dos principais mecanismos de intervencéao
nesse processo.

Entretanto, os modos alienadores de promocgao dessas politicas impossibilitam o
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debate pelos protagonistas do processo, demonstrando a correlacdo de poder, do papel
institucional, do curriculo e do trabalho docente. Enfim, “[...] o que precisamos, sobretudo
€ repensar o padrao que estrutura a formulagdo de politicas publicas e o0 modo como as
questdes tem sido configuradas.” (CONNEL in GENTILLI, 2018, p. 20)

A vinculagdo dominante nas transformagdes, na produgdo e materialidade do
contexto social na educagao escolar demostram como o Sistema regula a promocéao da
praxis pedagoégica, em que a escola é o locusinstitucional detentora do poder, principalmente
a escola publica ao exercer a tomada de decisdes especificas que as materializam.

Debater politicas publicas educacionais para o povo indigena pautada na perspectiva
da Educacéo Inclusiva é debater sobre os sistemas econdmicos, politicos e ideoldgicos,
para compreender como a légica global do sistema organico do capital influencia no
desenvolvimento da organizagéo e agcbes da escola, e de como estes refletem no processo
ensino aprendizagem.

O materialismo histérico-dialético promove e aprofunda as reflexdes no
desenvolvimento do Curriculo Intercultural no AEE nas SRM, pois, fomenta a singularidade
na andlise da politica educacional ofertada as populagées indigenas, compreendendo as
particularidades historicas, conflitos, evolugdo dos grupos étnicos, contradi¢cdes e de como

estes encaram os determinismos do capitalismo no ambiente escolar.

31 O CURRICULO, A DINAMICA DAS PRATICAS SOCIAIS E INCLUSIVAS NO
CONTEXTO EDUCATIVO

As problematicas vivenciadas no contexto educacional, mais precisamente
sobre os desafios de promover uma escola inclusiva no contexto da educacéo escolar
indigena especifica e diferenciada, no qual os maiores desafios hoje estdo relacionados
a visibilidade do discente indigena com deficiéncia; que o docente indigena tenha a
possibilidade da producao de um conhecimento critico que altere e transforme a realidade
da sua comunidade, quer seja no contexto histérico cultural, quer seja na reflexédo sobre a
realidade para promocéo da acgéo transformadora.

Debater o curriculo intercultural é necessario e urgente, uma vez que a sociedade
necessita reconhecer a importancia da manutencdo dos saberes tradicionais, seus
costumes, crengas e principalmente seus direitos preservados na escola indigena,
entretanto, o espacgo escolar é o locus em que a identidade € afirmada ou negada, em
que as relacdes de poder, as distingdes étnicas, as reinterpretacbes e ressignificagcoes se
estabelecem e principalmente a reafirmacao da luta e resisténcia é definida.

Ao conceber dimenséo politica da escola indigena um espaco de articulacéo e troca
de conhecimento, assim como espacos de redefinicbes identitarias, concretizado com a
participacao direta e efetiva de grupos étnicos envolvidos nesse processo, é ressignificar
em todos 0s aspectos do processo pedagdgico o protagonismo indigena como ser socio —
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historico (DUARTE, 2004, p. 79), principalmente na definicdo dos objetivos, dos contetdos
curriculares e no exercicio das préaticas metodoldgicas, sempre baseadas na sua realidade
étnica, cultural com vistas a fortalecer as identidades étnicas (MENDES E VALENTE, 2015,
p. 04)

Reconhecer a identidade étnica no contexto educacional € confrontar o poder,
uma vez que dialeticamente ha contraposi¢cdo sobre a visdo de mundo, delimitacdo de
territérios, constituicdo de signos, significados e regras constituidas sobre as mesmas e
principalmente como se operacionaliza a produ¢éo desses referenciais, ou seja, mediando
a formacéao socio-histoérica do indigena.

Ao afirmar a identidade étnica, sdo demonstrados de como em seu contexto historico
e cultural foram criados, modificados e significados durante a evolugéo social da dinamica
organizacional das populagbes indigenas, pautando sua historicidade, desenvolvimento
social, politico e cultural, ressignificando o papel educacional na conscientizagdo e
producdo do conhecimento na formagcdo dos atores desse processo: Escola, Familia,
Docente, Discente com ou sem necessidades educacionais especiais.

Assim, as construcdes dos significados e das representa¢des sociais dependem
exclusivamente das relacoes e dos contextos socios, historicos e ideologicos especificos
(MENDES E VALENTE, 2015, p. 06), em que a identidade que se consolida por meio das
relagbes de producgédo, no qual o individuo constitui a sua forma de perceber, interpretar e
a conviver no mundo a partir de significados préprios, no qual o processo educativo atua
como balizador na consolidacdo do conhecimento e nas relagbes de poder.

Nesse contexto, o curriculo assume a fungéo promotora de informagéo, conhecimento
formal e social e principalmente de consolidagdo da identidade e valorizagéo cultural
perante 0s grupos étnicos e sociais, em que:

“O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacao e dominio, discurso e regulacéo. E também no curriculo que se
condensam relacdes de poder que séo cruciais para o processo de formagao
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais
estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacées sociais. *
(SILVA, 2017, p. 23)

Considera-se que o curriculo é um mediador como produto dialético, mediador
determinar a condugédo, os caminhos que movimentam os individuos em seu contexto
social e educacional, e produto no sentido que de gerar contradi¢cdes, conflitos, tensoes,
concessOes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam uma
sociedade. E uma ferramenta de legitimacdo de politicas publicas que em sua maioria
esta distante do chdo da escola, tornando-se apenas gerenciadora dos processos de
conhecimento, marcadas muitas vezes pela exclusédo. (FRIGOTTO, 2018, p. 74)

Ao analisar o fendmeno em questéo mediando o contexto atual com as representagdes
historicas, culturais e suas significagcbes sobre a escola, o curriculo e o discente com
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deficiéncia nas escolas indigenas na perspectiva materialista historico-dialética, fomenta a
reflexdo critica e a compreensao sobre os movimentos de transformagdes das populag¢des
indigenas através da pratica educativa. Entretanto, ndo se pode limitar a reflexdo critica
pela critica e sim, analisar o contexto real a uma pratica social de modo consciente, por
meio da praxis transformadora.

Outro aspecto se refere a fungéo da escola, pois esta é considerada como um dos
principais espacos de convivéncia social, tendo o papel primordial na promocgéo das relacoes
de convivéncia no coletivo diversificado e fora do contexto familiar passa a existir, em que
séo estabelecidos o respeito a diversidade, onde se efetiva o respeito as diferencas. Neste
espaco nao se pode permitir a construcao de desigualdades, discriminag¢des ou exclusoes,
mas sim espago norteador e de desenvolvimento de politicas afirmativas de respeito a
diversidade, voltada para a construgcéo de contextos sociais inclusivos.

Sendo a escola espacgo de integracéo, torna-se também um espaco de excluséao,
uma vez que a relacdo se estabelece através do discurso da racionaliza¢do dos resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos, sendo consolidado
nesse processo, o curriculo escolar e sua intervencao na construcdo da identidade tanto
escolar, como no aprimoramento da aprendizagem. (SILVA, 2017).

Um dos maiores desafios enfrentados pelos processos educativos nos ultimos
tempos esta na ruptura dos fundamentos de homogeneizacdo da aprendizagem,
comportamental e de integracdo do aluno na escola, pois, se 0os processos educativos
s@0 0s responsaveis pela dindmica escolar, requer novos olhares sobre a escola como
espaco de desenvolvimento integral, referendando a diversidade como elemento essencial
da promocéao do sujeito.

Essas relagbes sdo efetivadas na convivéncia e no coletivo diversificado,
enriquecendo os processos de formagéao social e de desenvolvimento no cotidiano. Vygotsky
(1996) refere-se a dois tipos de conceito sobre o cotidiano: o conceito cotidiano que séo
as coisas que ela aprende fora da escola, e o conceito cientifico que sdo adquiridos nas
interagbes escolarizadas. Para aprender um conceito além de informagdes recebidas do
exterior é necessario realizar uma intensa atividade mental, por parte da crianga como
capacidade de comparar.

A educacéo para ser valida deve levar em consideracdo a vocagdo ontolégica do
sujeito, assim como as condi¢des em que ele vive, pois, o sujeito aprendente € um ser
concreto, que se situa no tempo — espaco, integralizado em um contexto s6cio — econémico,
cultural e politico, concretizando assim, o sujeito historico.

Educar para a diversidade é promover praticas inclusivas no curriculo, tendo esta a
funcao essencial de desempenhar o papel de transformagao e conscientizacéo da conduta
cultural na sociedade, mais especificamente em relacdo ao aluno indigena com NEE,
principalmente, no que diz respeito a reflexdo sobre os mitos e estereétipos atribuidos

durante a evolugao histérica dos grupos étnicos.
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Nesse contexto, reconhecer o aluno como sujeito aprendente, como sujeito histérico,
faz como que o ato de educar na perspectiva da interculturalidade implica, portanto, uma
clara e objetiva intencdo de promover o dialogo e a troca entre os diferentes grupos e
individuos que o constituem abertos e em permanente movimento de construcéo, decorrente
dos intensos processos de hibridizacdo cultural (CANDAU E KOFF, 2006, p.102)

O docente ao reconhecer a historicidade do discente otimiza a sala de aula como
espaco de superagéo do senso comum, promove o conhecimento através da pratica social,
sistematizando suas rela¢des sociais durante a evolucdo historica, compreendida e sua
totalidade para transformacgéo e superacao.

Ao reportar os conceitos de inclusdo e interculturalidade ao campo educacional
torna-se imprescindivel a atengcdo as mudltiplas relagbes que se estabelecem entre os
sujeitos no processo pedagdgico, entre as quais, a dimensao intercultural vem assumindo
cada vez mais importancia. Para Diaz-Aguado (2000, p. 24),

[...] a interculturalidade, é vista como um meio de melhorar o respeito pelos
direitos humanos e ndo como um fim em si mesmo, pode permitir a resolucao
de alguns conflitos e controvérsias colocados nos ultimos anos sempre que
estd em causa a sua aplicacao pratica. A multiculturalidade/interculturalidade
&, provavelmente, uma das questbes de maior importancia com a qual se
defrontam os professores na atualidade e um dos maiores desafios da
educacdo num contexto global de crescente diversidade.

A pratica de inclusdo no processo de escolarizacdo do discente indigena com NEE
se pauta justamente na aplicagdo desse curriculo intercultural, uma vez que a cultura
indigena tem uma légica propria, seus valores e sua metodologia.

Abadio do Carmo (1994, p. 22) apontou situa¢des nas quais a recep¢ao para as
pessoas com deficiéncia quanto as especificidades culturais, historicas a prépria relagéo
de alteridade. Desta forma, ha necessidade de se refletir sobre a diversidade cultural e
étnica, pois cada povo tem a sua cultura que atende aos seus interesses e necessidades
da comunidade em que vive.

Quanto a educagéo formal, as barreiras encontradas pelos doentes indigenas, para
ministrarem aulas aos discentes com necessidades especiais € uma realidade. Os curriculos
para a Escola dos indigenas devem ser construidos valorizando os seus conhecimentos
tradicionais, respeitando a diversidade cultural de cada povo (RCNEI/MEC, 1998).

No que se refere aos indios com necessidades especiais, tais processos de
Educacgéao Escolar devem contemplar estes sujeitos, cabendo-lhes um lugar especificado no
contetdo, material didatico, ou questdes metodologicas de ensino que lhes sejam préprias.

Logo, a integracdo de um curriculo intercultural e a pratica diversificada para a
obtencdo do aprimoramento cultural, ético e pedagdgico faz com que a aprendizagem
dos alunos se torne flexivel e rica em seu dimensionamento. Essa diversidade ndo ocorre

somente na instancia escolar, porém é necessario que esse processo seja desenvolvido na
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formacéo tanto do professor como do aluno.

Sendo assim, é imprescindivel buscar desenvolver atividades que integram agdes
que promovam as fungdes mentais durante o ato da execucgéao, da reflexao individual ou de
forma coletiva na troca de informagdes.

O fracasso escolar e as condi¢des sociais e culturais, ocorridas ao longo dos tempos
provocaram situacdes que levam o docente a reflexdo para a melhoria da intervencéo
pedagogica, isso se da pelos movimentos das abordagens de desenvolvimento cognitivo
em busca de alternativas para o surgimento da mudancga de visdo da escola publica no
processo de incluséo.

Porisso, é que ndo s6 deve ser utilizada a sala de aulacomo espago de aprendizagem,
mas todo espaco que seja disponibilizado para que a articulagéo entre o desenvolvimento
das fun¢des mentais e sociais possam acontecer.

A dinamizagéo da reflexao sobre a aprendizagem do indigena com NEE da um novo
significado profissional, pois a busca do aprimoramento de pratica pedagdgica, refletindo
sobre os saberes, favorecendo a analise e a reelaboragéo do processo de reconstrugéo do
conhecimento durante a atuagdo em sala com os alunos.

Esses pontos ofereceram subsidios para repensar sobre o papel pedagogico,
principalmente em como designar as acdes, articulando novos horizontes emancipadores
na perspectiva critica, com a busca da construgéo da identidade.

N&o cabe somente aos docentes e escola o desenvolvimento da aprendizagem,
ela deve ocorrer em varios espacgos de busca, construgéo, diadlogo e confronto e de fazer
a reflexdo e a organizacdo entre outros elementos. Portanto, para que venha ocorrer a
aprendizagem é necessario que se trabalhe de forma diferenciada, fundamentando e
ampliando o preceito de diversidade de forma l6gica e organizada.

41 O DESAFIO DOCENTE E AS PRATICAS INCLUSIVAS NA ESCOLA
INDIGENA:

A pesquisa até o presente momento identificou seis pontos desafiadores para
pratica docente, pautados na auséncia de politicas publicas para formagéo dos docentes
indigenas no AEE, respeitando os aspectos culturais das comunidades, a falta de estrutura
logistica para atender as necessidades pedagdgicas e de promogéo da inclusdo, sendo
essas agdes desenvolvidas ainda que muito sutil pelos docentes.

Os desafios estao voltados a ndo compreensao por parte da comunidade em como
o AEE na SRM pode contribuir para a aprendizagem dessas criancas; na resisténcia dos
pais e/ou responsaveis sobre a importancia das criancas participarem das atividades
escolares e do AEE; na adaptacdo de atividades e integrar acbes metodoldgicas no
processo de intervencédo didatica; na auséncia no acompanhamento e orientacdo da
coordenacao pedagogica, de técnicos e especialistas dos departamentos responsaveis
pelo acompanhamento das acdes didaticas; nas condicdes fisica e logistica da escola,
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principalmente a oferta de recursos didaticos, acessibilidade e mobilidade dos discentes;
procedimentos metodoldgicos e registro evolutivo da aprendizagem conforme estabelecido
no plano de atendimento.

No entanto, a SRM é o espaco da escola onde se realiza o AEE para os discentes
com NEE, por meio de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centradas em um
novo fazer pedagdgico que favorecam a construgédo de conhecimentos pelos discentes,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (BRASIL,
2007).

Conforme a orientagdo 01/05, as salas necessitam estar implantadas e
implementadas em escolas regulares ou em espacos néo formais (centros de Atendimento,
hospitais), com docente capacitado a oferecer a complementacdo ou suplementacao
curricular, exclusivamente para discentes que apresentam deficiéncias e condutas tipicas,
matriculados em escolas comuns. Elas tém, entre outras finalidades: apoiar o/a professor/a
da escola de origem do/a aluno/a; atender alunos/as de vérias escolas da regido; permitir a
utilizacdo de equipamentos e recursos pedagogicos que facilitem o processo educacional.

Os procedimentos desenvolvidos nas SRM estao pautados no AEE, compreendido
como um servico de desenvolvimento de agbes pedagodgicas pautadas nos principios
da Educacéo Especial que “[...] identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008).

Suas acbes metodologicas necessitam estar articuladas com o curriculo escolar,
neste caso nas escolas indigenas, no curriculo intercultural, embora suas atividades se
“diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum.” (MEC, 2009)

Para que o curriculo atenda as reais necessidades dos discentes atendidos no AEE,
€ necessario que a intervencao docente “ultrapasse as barreiras impostas pela deficiéncia”,
buscando atender as necessidades educacionais dos estudantes excepcionais, por meio
de recursos adaptados os quais contribuam para aprendizagem destes educandos, fazendo
com que estes desenvolvam a autonomia durante a realiza¢ao de suas atividades tanto na
sala comum quanto na especializada (BATISTA, 2006, p. 17)

Quanto a cosmovisao sobre a deficiéncia, a comunidade e familiares consideram as
pessoas com deficiéncia como “doentes” e que essas manifestacdes ocorreram porque a
familia ndo seguiu os conselhos dos anciaos, dos “mais velhos”, fazendo com que aumente
0 aparecimento de criangas “doentes” (deficiéncia), o que antes ndo era visto.

Compreendemos que de modo cultural as criangas sempre foram “invisiveis”
perante a cultura, a sua comunidade ou etnia. Para Geertz (2001, p. 215), as culturas
séo “[...] estruturas de sentido em que as pessoas vivem e formam suas convic¢oes, suas
individualidades e seus estilos de solidariedade” e uma “[...] for¢ca ordenadora das questdes
humanas”. Assim, as culturas sdo representag¢des sistematizadas e representadas por
signos e simbolos. (SILVA & BRUNO, 2016, p. 243)
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Logo, as praticas inclusivas podem desempenhar importante papel de transformacao
cultural em relagéo ao indigena com NEE, principalmente, no que diz respeito a reflexdo
sobre 0s mitos e estereo6tipos atribuidos durante a evolugao histérica dos grupos étnicos.

O terceiro desafio esta relacionado as questdes metodologicas no processo de
intervencdo didatica e de adaptagéo curricular durante a promogao de estratégias e na
integracdo tematica do curriculo intercultural. Para tanto, é imprescindivel que o docente
desenvolva atividades que integram agdes que promovam as fungdes mentais durante o
ato da execucao, da reflexdo individual ou de forma coletiva na troca de informacdes.

Vygotsky (1998) enfatiza o processo histérico-social e o papel da linguagem
no desenvolvimento do individuo, a centralidade do processo consiste na aquisi¢do de
conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio, uma vez que, 0 sujeito € interativo,
pois adquire conhecimentos a partir de rela¢des intra e interpessoais e de troca com o
meio, através da mediacgéo.

Compreende-se que a préatica docente necessita promover em suas intervengdes
metodologicas de construgcdo social dos indigenas com necessidades especiais, uma
vez que as barreiras atitudinais e culturais influenciam as relagdes sociais, as formas
de interacdo e a formagé@o do outro conceito dessas pessoas. As formas de interagéo,
comunicacdo e significados socialmente construidos séo fatores determinantes para o
processo de desenvolvimento, aprendizagem e adaptagéo social dos indigenas com NEE
em suas comunidades.

Nesse contexto, o docente necessita compreender como ocorre 0 processo inclusivo
no contexto escolar, assim como o de planejar estratégias metodolégicas, procedimentos
adaptados para acé&o educacional, considerando a identidade cultural, desencadeando e
garantindo assim a igualdade de oportunidades na aquisicdo das competéncias bésicas,
necessarias para a sua integracdo efetiva, o respeito a identidade e a igualdade de
oportunidades.

E imprescindivel também que o docente indigena tenha acesso & formacéo
continuada e direcionada para praticas interventoras que fomentem metodologias
e estimulem o desenvolvimento cognitivo dos alunos indigenas atendidos na SRM,
respeitando sua identidade e cultura no espago escolar.

Por fim, a auséncia no acompanhamento e orientagdo da coordenacédo pedagogica,
de técnicos e especialistas dos departamentos responsaveis pelo acompanhamento
das acbes didaticas, em como proceder metodologicamente e registrar a evolucdo da
aprendizagem conforme estabelecido no plano de atendimento, torna-se crucial, pois
essa auséncia intensifica o vacuo gerado pelos desafios da pratica, associados a falta de
formagé&o continuada.

Para Libaneo (2001), o coordenador pedagobgico € aquele que responde pela
viabilizagdo, integragdo e articulacdo do trabalho pedagogico, estando diretamente

relacionado aos docentes, discentes e pais. Junto ao corpo docente o coordenador tem
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como principal atribuicdo a assisténcia didatica pedagogica, refletindo sobre as praticas de
ensino, auxiliando e construindo novas situacdes de aprendizagem, capazes de auxiliar os
alunos ao longo da sua formacao.

Compreende-se que o acompanhamento pedagdgico deve ser de fato efetivado,
para que o docente possa ter maior seguranga e suporte ao promover as praticas inclusivas,
corroborando no atendimento as expectativas de melhoria no quadro da aprendizagem do
mesmo, assim como, proporcionando a reflexdo da pratica e oportunizando a integracao
entre o Curriculo Intercultural as Praticas Inclusivas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A reflex@o sobre o Curriculo Intercultural nas Praticas Inclusivas no AEE: o Desafio
Docente na Escola Indigena fomenta o debate referente as agdes desenvolvidas no
contexto escolar, no aprimoramento de pratica pedagogica, refletindo sobre os saberes,
favorecendo a andlise e a reelaboragdo do processo de reconstrugdo do conhecimento
durante a atuacdo da SRM com a comunidade escolar.

Esses pontos ofereceram subsidios para repensar sobre o papel pedagogico,
principalmente em como designar as acdes, articulando novos horizontes emancipadores
na perspectiva critica, com a busca da construgé@o da identidade.

O espaco escolar deve atender aos espacos pluriculturais, ao tempo e a linguagem
do individuo como um todo. A tematica discursiva oportunizou para o processo de reflexao,
estruturacdo e aplicabilidade de Politicas Publicas para o desenvolvimento da Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusivas voltadas a populacao indigena.

E preciso o respeito aos aspectos interculturais e curriculares, assim como para
construcao de préaticas inclusivas no processo de escolarizacdo, de socializacdo e
integracdo do aluno com NEE atendido nas escolas indigenas, no qual tenho a oportunidade
de contribuir para a evolucéo social e educacional nao apenas para os povos indigenas do
Estado de Roraima, mas para toda sociedade brasileira.
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