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APRESENTACAO

Diante do cenéario em que se encontra a educacgao brasileira, € comum a resisténcia
a escolha da docéncia enquanto profissdo. Os baixos salarios oferecidos, as péssimas
condi¢des de trabalho, a falta de materiais diversos, o desestimulo dos estudantes e a
falta de apoio familiar sdo alguns dos motivos que inibem a escolha por essa profisséo.
Os reflexos dessa realidade sdo percebidos cotidianamente no interior dos cursos de
licenciatura e nas diversas escolas brasileiras.

Para além do que apontamos, a formacao inicial de professores vem sofrendo, ao
longo dos ultimos anos, inUmeras criticas acerca das limitagées que algumas licenciaturas
tém para a constituicdo de professores. A forma como muitos cursos se organizam
curricularmente impossibilita experiéncias de formag¢ao que aproximem o futuro professor
do “chao da sala de aula”. Somada a essas limitagdes esta o descuido com a formacao
de professores reflexivos e pesquisadores.

O cenério politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente, nos alerta para uma necessidade de criacdo de espacos de resisténcia. E
importante que as inumeras problematicas que circunscrevem a formacgéao de professores,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criacao
de canais de comunicacao, como este livro, aproxima a comunidade, de uma forma geral,
das diversas ac¢des que sé&o experenciadas no interior da escola e da universidade, nesse
movimento de formacao do professor pesquisador.

E nesse sentido, que o volume 2 do livro Educacdo: Atualidade e Capacidade
de Transformacao do Conhecimento Gerado nasceu, como forma de permitir que
as diferentes experiéncias do [futuro] professor sejam apresentadas e constituam-se
enquanto canal de formacdo para professores da Educacao Basica e outros sujeitos.
Reunimos aqui trabalhos de pesquisa e relatos de experiéncias de diferentes praticas que
surgiram no interior da universidade e escola, por estudantes e professores de diferentes
instituicées do pais.

Esperamos que esta obra, da forma como a organizamos, desperte nos leitores
provocacoes, inquietacoes, reflexbes e o (re)pensar da prépria pratica docente, para
quem ja é docente, e das trajetérias de suas formacdes iniciais para quem encontra-se
matriculado em algum curso de licenciatura. Que, ap0s esta leitura, possamos olhar para
a sala de aula com outros olhos, contribuindo de forma mais significativa com todo o
processo educativo. Desejamos, portanto, uma 6tima leitura a todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: As pesquisas sobre formacéao
docente apontam para a ressignificacdo da
compreensdo da pratica pedagbgica, que
caracteriza o professor como mobilizador
de saberes plurais. A ambiéncia formativa
permite ao professor a transformacao efetiva
da sua pratica pedagoOgica, a valorizacao
dos saberes, dos conhecimentos adquiridos
e as possibilidades de reflexdao acerca dos
processos de ensino e aprendizagem. O
estudo apresenta discussdes pautadas na
complexidade da praxis pedagogica, no saber-
fazer e na formagédo docente. Este trabalho
apresenta a pratica investigativa desenvolvida
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com docentes que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica de ensino, no municipio de Barreiras,
localizado no Extremo Oeste da Bahia,
Brasil. E uma pesquisa de campo, de carater
exploratério, com abordagem qualitativa,
cujo objetivo é analisar as contribuicbes dos
processos de formacdo continuada para a
transformacao da pratica pedagogica, o saber-
fazer dos docentes e a melhoria da qualidade
educacional. Os resultados indicam que a
formacao docente proporciona a qualificacao
do trabalho pedagodgico, por meio da adogao
voltadas

de  metodologias  inovadoras

as necessidades de aprendizagem dos
estudantes. Consequentemente, a formacéao do
professor reflete diretamente na elevacado do
nivel de qualidade dos processos educativos.
Dentre outras evidéncias, verificou-se que a
troca de saberes e o dialogo s&o intrinsecos
ao ato de ensinar e ao desenvolvimento pleno
dos individuos, a partir da intencionalidade
educativa, dos aspectos metodologicos e a
relacéo dialogica.

PALAVRAS-CHAVE:
Ensino e aprendizagem. Qualidade educacional.

Formagdo  docente.
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TEACHING TRAINING AND EDUCATIONAL QUALITY IN FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: Research about teacher education points to the reframing of the understanding
of pedagogical practice, which characterizes the teacher as a mobilizer of plural knowledge.
The formative ambience allows the teacher to effectively transform his pedagogical practice,
the valorization of knowledge, acquired knowledge and the possibilities for reflection on the
teaching and learning processes. The study to show discussions based on the complexity
of pedagogical praxis, know-how and teacher training. This work presents the investigative
practice developed with teachers who work in the final years of elementary school at a public
school, in the municipality of Barreiras, located in the extreme west of Bahia, Brazil. It is
an exploratory field research, with a qualitative approach, whose objective is to analyze the
contributions of continuing education processes to the transformation of pedagogical practice,
the know-how of teachers and the improvement of educational quality. The results indicate
that teacher training provides the qualification of pedagogical work, through the adoption
of innovative methodologies aimed at students’ learning needs. Consequently, teacher
education directly reflects on raising the level of quality in educational processes. Among
other evidences, it was found that the exchange of knowledge and dialogue are intrinsic to the
act of teaching and to the full development of individuals, starting on educational intentionality,
methodological aspects and the dialogical relationship.

KEYWORDS: Teacher Training. Teaching and Learning. Educational Quality.

11 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a dindmica social € marcada por um cenario repleto de
incertezas, crises paradigmaticas e necessidades diversas que impactam na forma de
agir e pensar dos individuos. Nesse sentido, faz-se necessario que o professor tenha
consciéncia do seu papel frente aos desafios sociais, culturais, politicos e econémicos.
As pesquisas sobre formacédo e profissdo docente apontam para a ressignificacdo da
compreensao da pratica pedagdgica, que caracteriza o professor como mobilizador de
saberes plurais.

Nessa perspectiva, considera-se que o professor no decorrer da sua carreira
profissional, constrdi e reconstrbi seus conhecimentos, suas experiéncias e seus percursos
formativos, de acordo com o desenvolvimento da sua praxis e a constituicdo da identidade
docente. Portanto, todos saberes que sao adquiridos séo de importante relevancia para se
delinear a sua identidade. Névoa (2012, p. 21) afirma que a reflexdo coletiva proporciona
o sentido ao desenvolvimento profissional do professor, bem como, o “sentimento de
pertenca e de identidade profissional que é essencial para que os professores se apropriem
dos processos de mudanca e os transformem em praticas concretas de intervencao”.

Dai a necessidade do professor estar em constante formacéo, a fim de construir a
sua identidade, bem como, propiciar a qualificacdao da sua acao pedagdgica. Coité (2011)
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ressalta que a ambiéncia formativa proporciona meios para a construcao e articulacéo do
saber e do saber fazer, importantes a constituicdo da identidade docente. Logo, favorece
a busca permanente por uma educacao transformadora e de qualidade.

Para tanto, é preciso concebé-lo, como um profissional que pensa criticamente
sobre os processos educacionais, a complexidade do ato de ensinar e aprender. Na
promoc¢édo da educacao em sua totalidade, por meio de aprendizagens significativas e o
desenvolvimento de sujeitos criticos, participativos e autobnomos (FREIRE, 1996).

Nesse estudo, busca-se analisar como os processos de formacdo continuada
contribuem para a transformacao da pratica docente, com vistas a valorizacao dos saberes
adquiridos, a reflexdo acerca da relacéo entre educacéo e sociedade e a complexidade
inerente ao ato de ensinar e aprender na contemporaneidade.

Imberndn (2011) afirma que, os futuros professores (as) devem estar preparados para
entender as distintas transformacdes presentes na sociedade e na educacéo. Portanto, é
fundamental que esses profissionais estejam abertos as mudancas e as necessidades de
cada época e contexto social, cultural e politico. A praxis docente deve favorecer uma visao
contextualizada das relagdes sociais, com o propoésito de promover um olhar analitico no
que tange a relagcao dialética entre a teoria e a pratica educativa, a partir dos saberes e
conhecimentos produzidos na ambiéncia da formacéao continuada dos professores.

Diante de tais questdes, as recentes investiga¢des sobre formacéo docente apontam
para a necessidade de uma revisdo constante da compreenséo da pratica pedagogica.
Assim, esse profissional € caracterizado como mobilizador de saberes plurais, que
direcionam suas ac¢des na iniciagdo lenta e persistente, da reflexdo rigorosa e minuciosa
de conhecimentos. (IMBERNON, 2011).

A luz das ideias do autor supracitado € imprescindivel que o professor tenha acesso
a formagdo continuada, com base nos seguintes propdsitos: qualificacdo e reflexdo
acerca da sua pratica pedagogica; desenvolvimento do senso critico, por meio de saberes
e conhecimentos epistemologicos, pedagdgicos e metodoldégicos que sdo adquiridos
ao longo de seu desenvolvimento profissional e a apropriagdo de conhecimentos e a
mobilizacdo de saberes necessarios a constituicdo da identidade docente.

21 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR E A MELHORIA DA QUALIDADE
EDUCACIONAL

O debate acerca da formacgéo do professor tem aumentado significativamente, em
virtude da sua relevancia no contexto educacional. Diante da necessidade de promover

reflexdes a respeito da formacéo continuada faz-se necessario apresentar a conceituacao
do termo formacéo, a partir de alguns ensinamentos elaboradas por Garcia (1999, p. 19):
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a formacgéo pode ser entendida como uma funcgéo social de transmisséo de saberes, de
saber-fazer ou de saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico [sic]
ou da cultura dominante. A formacéao pode também ser entendida como um processo de
desenvolvimento e estruturacdo da pessoa que se realiza com um duplo efeito de uma
maturacdo interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos.

Nessa oOtica, a formacéo se constitui como processo de desenvolvimento pessoal
com funcéo social voltada a transmissdo de saberes metodologicos e ontolégicos. No
que se refere a formagado continuada do professor se configura em uma ferramenta
importantissima, na qual o professor desenvolve a dicotomia da transmissédo de saberes
e saber-fazer no exercicio epistemologico da atividade critica, reflexiva e dialdgica
baseadas no conhecimento cientifico. A partir de técnicas e competéncias especificas
que promovem a aprendizagem significativa e mantém o rompimento com a ideologia
dominante (FREIRE, 1996).

Nessa perspectiva, € possivel promover uma educacdao emancipadora capaz
de atender aos desafios inerentes a realidade, com foco na qualidade social e no
desenvolvimento pleno dos individuos. A importancia da qualidade educacional esta
centrada na esséncia das condicbes favoraveis para que a educacao atinja em sua
complexidade o seu verdadeiro objetivo, o de contribuir para o desenvolvimento e a
formacéo de sujeitos criticos, humanos e qualificados.

No tocante da qualidade educacional, ficam evidentes diversas inquietacbes que
emergem nas analises e estudos mais recentes na literatura da area, o que provoca
diversos debates que sdo encaminhadores de propostas acerca da formacgao continuada
de docentes. Nesse entendimento, um dos pilares necessarios para uma significativa
formacdo docente é a pesquisa cientifica. Segundo Freire (1996, p. 29) ensinar exige
pesquisa:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses [sic] que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, por que indago € me indago. Pesquiso para

constatar, constatando, intervenho educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda n&o conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesse entendimento, a formacdo continuada visa proporcionar ao professor
conhecimentos acerca dos fatos pedagdgicos em um processo continuo voltado para a sua
qualificacdo profissional. Assim, o professor deve buscar novos saberes e conhecimentos
qgue sirvam como contribuicdo para a transformacao da pratica pedagdgica.

Em consonéncia a tais propédsitos, € importante ressaltar que dentre os desafios
inerentes a formacao do professor destaca-se a dificuldade dos profissionais confrontarem
e refletirem sobre as praticas e os saberes pedagdgicos, e com base nessas questodes,
possibilitar novas praticas. Entende-se que o trabalho do professor requer énfase
na promocéo da auto formacdo, por meio de um processo continuo que considere as
demandas de formacdo advindas dos docentes, a valorizacdo do saber da experiéncia,
com foco na pratica pedagogica como elemento central na producao e troca de saberes.
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A formacéo continuada do professor deve proporcionar o acesso a conhecimentos
necessarios ao exercicio qualificado da docéncia, bem como, a compreenséo da praxis
pedagobgica como um processo de aprimoramento continuo, para a construcao, mobilizacao
e reconstrucao de saberes. Nessa perspectiva, a teoria e a pratica sdo questdes que
estdo intimamente relacionadas, uma vez que fazem parte do processo de construcao da
identidade do professor que valida estes saberes, a partir de vivéncias no exercicio da
docéncia e no desenvolvimento profissional.

De igual modo, emerge a necessidade de transformar as concepgdes de formacgao do
professor, visto que os processos formativos ndo ocorrem sem experiéncias socialmente
acumuladas e planejadas, sendo entdo fruto da pratica social e pedagdgica, ou seja, um
fazer baseado no dinamismo inseparavel entre conhecimento, teoria e pratica. Nesse
contexto, segundo Pimenta (2002, p. 50):

A interacdo entre a teoria e a pratica nao representa, em nenhuma circunstancia, a
submissdo de uma em relacdo a outra. Cada uma possui identidade propria e suas
caracteristicas sdo bem distintas. O entendimento de que ndo devem ser separadas n&o
as torna epistemologicamente vazias, quando vistas fora de sua relagéo. [...]

A luz das ideias da autora, a relagéo teoria e pratica sdao pressupostos que darao
sentido a transformacéo da praxis pedagogica, por meio da formacéo fundada na pesquisa.
Dai a necessidade do professor compreender o seu papel social, a complexidade do ato
de ensinar e aprender com abertura para a busca de novos conhecimentos.

A falta de conhecimentos pedagoégicos e cientificos contribuem para que os
professores ndo se envolvam ou/e desenvolvam praticas inovadoras. Logo, € preciso
que o professor tenha dominio dos conteudos e criticidade para que nao se transforme
em um mero transmissor de informacéo, ou seja, é indispensavel que o professor esteja
preparado para aprofundar os conhecimentos com abertura do ser para aquisicdo de
novos saberes. Diante destas inquietacdes, Freire (1996, p. 92) considera que:

o professor que ndo leve a sério sua formacao, que ndo estude, que nao se esforce para
estar a altura de sua tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de sua
classe. Isso n&o significa, porém, que a opgao € a pratica democratica do professor ou
da professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica [...].

Entende-se que o professor é aquele sujeito que esta inserido no processo
de humanizacédo, que faz a educacéo por meio do ensino a fim de contribuir para o
desenvolvimento da constru¢do da consciéncia, da consolidagdo dos valores e da
cidadania plena. Permitindo assim, imprimir a sua contribuicdo para a transformacao
social, educacional e a formagé&o de individuos auton6mos com consciéncia do seu papel

na sociedade contemporanea.
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31 AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA NA TRANSFORMAGCAO DA PRAXIS
PEDAGOGICA

Este estudo justifica-se pela relevancia da tematica e a necessidade de discutir
sobre a relacéo entre formacgao continuada do professor, pratica pedagdgica e melhoria
da qualidade educacional. Nessa perspectiva, o problema que direcionou a realizagao
desta pesquisa esta respaldado na seguinte questao: Qual é a importancia da formacao
continuada do professor na qualificacdo da pratica pedagoégica e na constituicao da
identidade docente? O objetivo geral do estudo é analisar a contribuicdo dos processos
de formacéo continuada para a transformacao da praxis pedagogica, ressignificacdo dos
saberes e constituicao da identidade docente.

A pesquisa educacional se apresenta como um campo das ciéncias sociais de
contundente relevancia no processo de construcdo estruturada do conhecimento. A
pesquisa constitui-se em um processo formativo, ou seja, em uma constante dindmica
de ir e vir, e n&o se esgota na busca de simples respostas, pois sempre ficam algumas
questdes que precisam ser exploradas.

Diante do compromisso de compreender e analisar o fenbmeno da formacéao
continuada de professores tenta-se responder as necessidades do conhecimento através
da problematica da pesquisa. A esse conjunto de aspectos Lidke e André (1986) afirmam
que a pesquisa necessita das anélises de acdes estratégicas, obtidas nas perspectivas
interpretativas dos agentes envolvidos no processo, com a finalidade de se obter resultados
claros e seguros.

A pesquisa teve a abordagem qualitativa, do tipo de campo. A escolha pelo tipo de
abordagem qualitativa justifica-se pelo foco no carater subjetivo do objeto analisado, em
que se estudam as particularidades e experiéncias individuais de um grupo pequeno de
profissionais da educacao, nesse sentido utilizou-se as seguintes técnicas e instrumentos
para geracdo dos dados: questionario e observagdo. Participaram do estudo seis
professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental e uma diretora da rede
publica de ensino.

A utilizacdo do questionario como um dos procedimentos metodologicos permitiu a
obtencéo de informacdes sobre o perfil dos participantes da pesquisa. No que se referem,
ao nivel de formacéo académica, todos os professores possuem graduagao na area de
conhecimento que atuam nos anos finais do ensino fundamental. Esse dado é relevante,
visto que o professor qualificado constitui-se em uma peca fundamental na educacéao para
envolver os alunos em um processo efetivo de aprendizagem, com base em aspectos
tedricos e praticos dos conteudos abordados que por sua vez, proporcionam a construgcao
dialética dos conhecimentos.

No que tange ao tempo de exercicio da profissao docente, observou-se que 100%
dos participantes possuem mais de quatro anos de carreira e todos foram aprovados em

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacao do Conhecimento Gerado 2 Capitulo 3




concurso publico para exercicio do magistério, por area de conhecimento. Nesse sentido,
a formacéo inicial favorece a aquisicao de novos saberes e conhecimentos, por meio da
formacao continuada. Além disso, possibilita o desenvolvimento profissional e o processo
de constituicdo da identidade, ao longo da carreira docente.

De acordo com Névoa (2012), a formacdo ndao se constrdi por acumulagdo, mas
sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re) construgcao
permanente da sua identidade pessoal. No grafico 1 é apresentado o tempo de exercicio
da profissao docente dos participantes da pesquisa.

B menos de 2
anos

® mais de 2
anos
4 anos ou
mais

® 10 anos ou
mais

Grafico 01: Tempo de exercicio da profissao docente.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Os participantes foram indagados sobre o nivel de satisfacdo no exercicio da
docéncia. Verificou-se que a maioria dos professores pesquisados estao insatisfeitos e
desmotivados. De acordo com o depoimento dos participantes, diversos fatores contribuem
para a desmotivacéo e desqualificacao dos processos de ensino e aprendizagem, dentre 0s
quais citaram: falta de material pedagogico; auséncia de espacos para o desenvolvimento
de momentos ludicos e a valorizagao profissional do professor. Vale ressaltar que, todos
esses elementos foram confirmados e identificados durante a observacdo em sala de
aula.

Com o objetivo de analisar a relagdo entre conhecimento tedrico e pratico na
formacao continuada dos professores, optou-se pela técnica de observacao em sala de
aula, em turmas do quinto ano do ensino fundamental. A coleta de dados foi realizada
em dois momentos. Sendo que na primeira fase foi realizada a observacédo da préatica
pedagobgica de uma professora que ministra 0 componente curricular de geografia. A
aula observada teve como tema: A origem do povo brasileiro. A docente utilizou como
metodologia a roda de conversa, na qual os estudantes foram organizados em circulo, com
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a finalidade de promover discussdes acerca do tema. Em seguida, adotou como estratégia
metodolodgica a leitura de texto, no livro didatico adotado pela escola, a fim de identificar
os simbolos impressos, compreender e analisar criticamente o conteudo explorado. A
avaliagdo da aprendizagem ocorreu por meio da construgao de um texto dissertativo para
averiguar o conhecimento adquirido no decorrer do processo de aprendizagem com foco
no desenvolvimento da leitura e aprendizagem com prazer. De forma geral, durante a
observacgao a professora conseguiu desenvolver os aspectos sensoriais e intelectuais da
leitura de forma dindmica, pois todos os alunos estavam inseridos e atentos durante a
avaliacao.

Na segunda fase da observagéo, optou-se por acompanhar a aula de uma professora
que ministra o componente de Lingua Portuguesa. O conteudo abordado remeteu as
palavras terminadas com os sufixos —esa e —eza, com a utilizacdo do quadro branco e
pincel, como recursos. A metodologia adotada baseou-se na exposicdo das palavras,
de modo que as criancas pudessem participar e compreender o assunto discutido.
A professora também elaborou cartazes com gravuras e palavras, para que os alunos
compreendessem o assunto com mais facilidade. Durante a exposicéo dialogada, houve
a estimulacédo para que os estudantes participassem ativamente da aula, por meio de
perguntas que provocaram a interacdao entre todos os participantes. Ap6s a avaliacao
escrita, a professora percebeu que alguns alunos ainda apresentavam certa dificuldade
em relagcdo ao contetdo abordado. Nesse instante, a docente ajudou cada aluno que
apresentou duvidas, para auxilia-lo frente ao problema encontrado.

Durante a coleta de dados observou-se a coeréncia entre o discurso dos participantes
da pesquisa e a pratica pedagdgica em sala de aula. Constatou-se que os docentes
demonstram preocupag¢éo com a aprendizagem dos alunos, proximidade e intencionalidade
educativa. A organizacdo do trabalho pedagdgico revela que os participantes adotam
estratégias metodolégicas diversificadas na busca de atender o nivel de aprendizagem dos
estudantes, com foco principalmente nas dificuldades detectadas em sala de aula. Assim,
percebeu-se que os professores apresentaram importantes indagag¢des sobre o assunto
explorado com os estudantes, com vistas a aquisicdo de conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento da curiosidade epistemolbgica, a autonomia intelectual e a criticidade.

No decorrer da aula, os estudantes apresentaram diversas questbes e duvidas
acerca do tema explorado pelas docentes. Possibilitando assim, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias inerentes ao processo de aprendizagem dos estudantes.

Vale registrar que a observacdo permitiu as pesquisadoras compreender que 0sS
processos de ensino e aprendizagem devem ser concebidos como um ato complexo.
Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o ato educativo possibilita a mudanca de
comportamentos, a forma de conceber o mundo e a busca pelo conhecimento. Dai a
necessidade do professor promover a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, com o
objetivo de transformar e qualificar a sua praxis. Deste modo, é fundamental que avaliem
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constantemente o fazer docente em sala de aula. Coité, Silva Neto e Santana (2018,
p. 31) destacam que “a formacé&o docente e os processos de ensino e aprendizagem
desencadeiam reflexdes, em particular, no que se refere aos sentidos, aos significados e
aos valores [...].

Os dados permitem inferir que € possivel adotar metodologias diversificadas e
inovadoras que favorecam o pleno desenvolvimento dos estudantes, por meio de uma
educacdo integral e contextualizada. Para tanto, a formacdo dos professores deve
basear-se nas demandas advindas do ambiente escolar e das relacdOes estabelecidas nos
processos de ensino e aprendizagem.

As participantes foram indagadas acerca da existéncia de formacg&o continuada no
ambiente escolar. Todas as professoras afirmaram que sao ofertadas diversas acdes
de formativas na escola. Esse dado revela a preocupacéao institucional com a formacao
docente e o desenvolvimento profissional. Na obra Pedagogia da autonomia, Freire
(1996) enfatiza a necessidade urgente da educagéo proporcionar contextos e processos
formativos que favorecam aos docentes e aos educandos conhecimentos necessarios
ao desenvolvimento do senso critico e autonomia. O autor defende a pesquisa como
principio formativo.

Nesse entendimento Freire (1996), afirma que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino, a busca constante se faz presente na educagao, como forma de descoberta
do novo. Assim é possivel fazer uma analogia a acepcao de Freire, que a constituicdo da
identidade do professor também se faz no processo de ir e vir, em constante movimento
com os fenbmenos educativos, através das experiéncias vivenciadas no contexto escolar.

Outra questdo apresentada as participantes se refere aos desafios enfretandos
para participacdo nas atividades de formacgado continuada na escola. De acordo com
os depoimentos, a falta de tempo e o acumulo de trabalho durante a semana sao os
principais obstaculos para que os professores possam participar das a¢des formativas.
Nesse contexto, faz-se necessario o planejamento e a organizacdo do tempo e espaco
pedagodgico, com vistas a promog¢éo de formacdo continuada que atenda as demandas
dos professores.

Nessa perspectiva, sdo muitos os desafios que os docentes enfrentam durante a
formacao, dentre os quais, a dificuldade desses profissionais confrontarem e refletirem
sobre as praticas e os saberes pedagoégicos. E importante destacar que, a ambiéncia
formativa posssibilitara o exercicio da docéncia com consciéncia, criticidade e autonomia
profissional. Consequentemente, a formacdo continuada de professores favorece a
conducao da pratica pedagogica com foco na qualidade educacional, fundamentada nos
aspectos ontologicos, epistemolégicos e metodoldgicos. No quadro 1 € apresentado os

depoimentos das professoras.
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Quais os desafios que vocé enfrenta para participar da

Professoras - .
formacéo continuada?

Acredito que as politicas de incentivo na area da educagéo sdo
muito timidas; as condigcbes de trabalho oferecidas aos professores
sdo ruins (salarios, espaco fisico de atuagdo). Geram o cansago

71 fisico e mental.

O maior desafio é conseguir colocar em pratica o que aprendemos
P2 na universidade.

O preparo cientifico, técnico, humano, politico-social e ético, que
sdo suportes do compromisso de intelectual pesquisador, envolvido
com causas democraticas que estimulam a formagcdo do homem,

a8 cidad&o e profissional. O maior desafio ¢ a falta de tempo.

O maior problema é o tempo. A adogao de uma postura mediadora
e facilitadora na construgao do saber que contribua para o

P4 desenvolvimento da minha pratica pedagogica.

O acumulo de trabalho, pois a formagdo normalmente acontece nos
finais de semana.

P6 A falta de tempo para uma formagcdo com mais qualidade.

P5

Quadro 01: Desafios enfrentados para participacdo da formagéo continuada

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Nesse segmento, analisa-se que ha um grande desafio na formacgao continuada: o
de formar pedagogos, que atendam as demandas educacionais com compromisso politico
de transformar a realidade existente, acredita-se que acumulo de trabalho contribui para
a falta de qualidade na formacéo de professores. Isso porque, a formacéao exige reflexao,
disponibilidade de tempo, ou seja, a formagao continuada é algo inacabado, uma tarefa
incompleta que requer uma busca constante de novos conhecimentos que possibilitem a
transformacé&o e ressignificagcdo da pratica pedagodgica.

Como também, & imprescindivel ressaltar que a formacédo de professores na
sociedade contemporanea passa por constantes mudangas curriculares que afetam
diretamente a adogcdo de novos valores, concepg¢des e ideologias na educagédo, que
interferem diretamente o processo de formacéo da identidade do “ser pedagogo”, uma
vez que a organizacéo cientifica e técnica estdo em constante transformacéo, no sentido
de atender as exigéncias curriculares. (GARCIA, 1999)

No tocante a viséo geral dos conhecimentos, a formacéo continuada tem o objetivo
de adquirir novas habilidades, como também reformular as existentes no sentido de
trabalhar o saber-fazer em sua totalidade, em uma constante busca de clareza das suas
acdes pedagogicas, e a formacgao possibilita uma ruptura de estratégias existente para a
efetiva transformacéo da préatica pedagogica respaldada em conhecimentos cientificos.

41 CONSIDERAGCOES FINAIS
O professor como mediador do saber possibilita a construcdo e reconstrucao
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de conhecimentos baseando-se nas dificuldades encontradas. Percebeu-se que os
participantes estdo descontentes com a sua profisséo, principalmente quando se trata das
questdes referentes a remuneracédo e a valorizagao da profissao. Afirmam que possuem
pré-requisitos necessarios para atuar na area, mas se sentem desmotivados com a forma
em que a educacédo vem sendo conduzida.

Essas inferéncias permitem uma reflexdo acerca da importancia da qualificacao
profissional do professor, visto que possibilita a utilizagdo de metodologias diversificadas
e o0 desenvolvimento de praticas inovadoras. Consequentemente, contribuem
significativamente para a elevacédo da qualidade educacional.

Um fator que merece destaque é a dificuldade de alguns participantes da pesquisa
no que se refere a articulagcao entre a teoria e pratica. Além disso, & mister destacar que
os maiores desafios encontrados durante a formacdo docente € a falta de tempo para
efetivac@o de processos formativos no locus escolar e a desmotivagao dos professores.

Observou-se que os processos de formagao continuada contribuem significativamente
para a verdadeira transformacédo das praticas. Apesar dos entraves enfrentados pelos
professores, devido a sobrecarga de atividades e, muitas vezes a falta de planejamento
das acOes formativas. Os professores possuem consciéncia sobre a importancia da
formacao continuada, no entanto, reconhecem que os obstaculos para a participacéo nos
momentos formativos impedem a realizagcao de um trabalho pedagdgico mais eficaz.

Os dados da pesquisa revelaram que, apesar de todas essas questdes apresentadas
que dificultam o processo da formacédo continuada, esta proporciona uma forte estratégia
para o desenvolvimento de técnicas e habilidades utilizadas pelos professores em sala
de aula, no sentido de repensar e ressignificar a sua propria agdo com maior clareza dos
objetivos a serem atingidos nos processos de ensino e aprendizagem. Promovendo assim,
a melhoria da qualidade educacional, a articulacdo entre teoria e pratica e a elaboragcao
de saberes necessarios ao exercicio da docéncia humana, qualificada e inovadora.
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