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APRESENTACAO

O contexto social, histérico e cultural contemporéaneo, fortemente marcado
pela presenca das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC,
entendidas como aquelas que tém o computador e a internet como instrumentos
principais, gera demandas sobre a escola e sobre o trabalho docente. Nao se trata
de afirmar que a presenca das tecnologias na sociedade, por si sé, justifica sua
integracdo a educacdo, mas de considerar que os nascidos na era digital tém um
perfil diferenciado e aprendem a partir do contexto em que vivem, inclusive fora da
escola, no qual estdo presentes as tecnologias.

E nesta sociedade altamente complexa em termos técnico-cientificos, que
a presenca da Matematica, alicercada em bases e contextos histéricos, € uma
chave que abre portas de uma compreensao peculiar e inerente a pessoa humana
como ser Unico em sua individualidade e complexidade, e também sobre os mais
diversos aspectos e emaranhados enigméticos de convivéncia em sociedade.
Convém salientar que a Matematica fornece as bases do raciocinio e as ferramentas
para se trabalhar em outras ciéncias. Faz-se necessario, portanto, compreender
a importancia de se refletir sobre as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino
desta ciéncia.

Ensinar Matematica ndo se limita em aplicacdo de féormulas e regras,
memorizagao, aulas expositivas, livros didaticos e exercicios no quadro ou atividades
de fixacdo, mas necessita buscar superar o senso comum através do conhecimento
cientifico e tecnoldgico. Importante, nos processos de ensino e aprendizagem
matematica priorizar e ndo perder de vista o prazer da descoberta, algo peculiar e
importante no processo de matematizar. I1sso, a que nos referimos anteriormente,
configura-se como um dos principais desafios do educador matematico.

A préatica pedagodgica intrinseca ao trabalho do professor &€ complexa, e
buscar o “novo” exige o enfrentamento de situagdes inusitadas. Como a formacao
inicial representa a instancia formadora dos esquemas basicos, a partir dos quais
sdo desenvolvidas outras formas de atuagdo docente, urge analisa-la a fundo
para identificar as problematicas que implicam diretamente no movimento de
profissionalizagdo do professor que ensina matematica.

E neste sentido, que o livio “Prospeccdo de problemas e solugcées
nas ciéncias matematicas”, em seu volume 3, relne trabalhos de pesquisa e
experiéncias em diversos espacos, como a escola por exemplo, com o intuito de
promover um amplo debate acerca das variadas areas que o compdée.

Por fim, ao levar em consideracdo todos esses elementos, a importancia
desta obra, que aborda de forma interdisciplinar pesquisas, relatos de casos e/
ou revisoOes, refletem-se nas evidéncias que emergem de suas paginas através de



diversos temas que suscitam n&o apenas bases teoricas, mas a vivéncia pratica
dessas pesquisas.
Nessa direcéo, portanto, desejamos a todos e a todas uma boa leitura!
Ameérico Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é investigar
de que forma alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental lidam com a generalizacdo de
uma sequéncia numérica. A atividade contempla
o resultado parcial de uma pesquisa de ambito
maior, cujo escopo € analisar os processos de
generalizagéo de alunos desta faixa etaria (11-
12 anos). Trata-se de uma pesquisa qualitativa
segundo Ludke; André, cujas andlises estéo
centradas em constructos teoéricos da Teoria
Antropolégica do Didatico de Chevallard. A
apreciacdo dos resultados mostra que os
participantes ndo demonstraram grandes
obstéculos, sugerindo que o trabalho com este
tipo de tarefa pode ser aprofundado, ja que estes
alunos estao prestes a trabalhar com conteudos
de introducdo formal & Algebra simbélica.
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PALAVRAS-CHAVE: Padroes
sequéncia numeérica, generalizagao.

numeéricos,

STANDARD GENERALIZATION: A
TEACHING PROPOSAL FOR 7TH GRADE
STUDENTS WITH ANTHROPOLOGICAL
THEORY OF DIDACTICS FOCUS

ABSTRACT: The goal of this paper is to
investigate how 7th grade students deal with
the generalization of a numerical sequence.
The activity considers the partial result of a
larger research, whose scope is to analyze the
generalization processes of students from this
age group (11-12 years old). This is a qualitative
research according to Ludke; André, whose
assessment is centered on the theoretical
constructs of Chevallard’s Anthropological Theory
of the Didactic. The appreciation of the results
shows that the participants did not show any major
obstacles, suggesting that the work with this type
of task may be deepened, as these students are
about to work with formal introduction content to
symbolic algebra.

KEYWORDS: Numeric
sequence, generalization.

patterns, numeric

11 INTRODUGAO

A partir de 2018, foi implementada no
Brasil a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018). De forma geral, para
a Matematica, nota-se que este documento
segue um modelo ja adotado em paises como
Portugal, segundo as orientagcdes do “National
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Council of Theachers of Mathematics” NCTM (2000). Seguindo as orientagdes do
NCTM e referindo-se a pesquisas sobre Algebra no Ensino Bésico, Ponte, Branco e
Matos (2009) apresentaram um curso para os professores portugueses. A publicacao
referente a esse curso mostra que os autores propuseram um estudo que revisitou a
historiado desenvolvimento da algebra, destacou os resultados de diversas pesquisas
e discutiu protocolos de alunos com exemplos do desenvolvimento de determinadas
tarefas que permitiram mostrar a importancia da iniciagdo ao pensamento algébrico
desde os anos iniciais, como fase preliminar para a introdugéo da algebra simbdlica.

Ponte, Branco, Matos (2009) explicitam que o conceito de pensamento
algébrico por eles considerado é o de James Kaput (1998, 1999, 2008), como

podemos observar na citacdo que segue:

Um dos autores que escreveu sobre esta ideia foi o americano James
Kaput, para quem o pensamento algébrico é algo que se manifesta
quando, através de conjecturas e argumentos, se estabelecem
generalizagbes sobre dados e relacbes matematicas, expressas
através de linguagens cada vez mais formais. Este processo de
generalizagcdo pode ocorrer com base na Aritmética, na Geometria,
em situacdes de modelacdo matematica e, em ultima instancia, em
qualquer conceito matematico leccionado desde os primeiros anos de
escolaridade. Kaput identifica, em 1999, cinco facetas do pensamento
algébrico, estreitamente relacionadas entre si: (i) a generalizagéo e
formalizagc&o de padrées e restricoes; (i) amanipulacao de formalismos
guiada sintacticamente; (iii) o estudo de estruturas abstractas;
(iv) o estudo de fungoes, relagbes e de variagdo conjunta de duas
variaveis; e (v) a utilizacdo de mudltiplas linguagens na modelacao
matematica e no controlo de fendmenos. Num texto mais recente, de
2008, Kaput refere de novo estes cinco aspectos, integrando os dois
primeiros (simbolismo e generalizagc&o), que designa como “aspectos
nucleares” (core aspects) da Algebra, e considerando os trés ultimos
como “ramos” (strands) deste dominio com expresséo na Matematica
escolar. (KAPUT, 1998,1999, 2008, apud PONTE, BRANCO, MATOS
(2009)).

Ressaltamos que a BNCC considera, agora, a introdu¢cdo de nocoes
algébricas desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. A proposta indicada pelo
NCTM (2000) também considera habilidades encontradas na BNCC, como: 1)
compreender padrdes, relacdes e funcdes; 2) representar e analisar situagdes e
estruturas matematicas utilizando simbolos algébricos; 3) usar modelos matematicos
para representar e compreender relacdes quantitativas; 4) analisar as mudangas em
varios contextos.

Inferimos aqui que tal mudanga trara alteragbes consideraveis no
desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos e, outro ponto respeitavel,
exigira dos docentes maior capacidade de analise e desenvolvimento desta
unidade. A tematica Algebra interessa-nos ha algum tempo. Publicamos um
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trabalho a respeito do pensamento e raciocinio algébrico utilizado por estudantes
(11-12 anos) do 6° ano do Ensino Fundamental no estudo de Fungdes. Naquele
extrato de pesquisa, os alunos indicavam estar em estagio intuitivo ao lidar com
leis matematicas, sendo impedidos, portanto, de dar um tratamento simbdlico a
elas (CASTRO; RODRIGUES, 2011). Com isso, justificamos nosso interesse pela
temética e reforcamos que a motivagdo deste estudo é pesquisar de que forma as
novas habilidades propostas pela BNCC poderéo ser tratadas nas salas de aula de
modo a melhorar a qualidade do ensino de Algebra na Educagéo Basica brasileira.

De acordo com a BNCC, as ideias fundamentais que compdem a Matematica
sdo: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacgéo,
variacdo e aproximacdo. Estreitando um pouco mais o universo da Algebra,
invariavelmente teremos contato com a generalizacdo, cujo desenvolvimento
favorece a nogao de variagéo.

Neste momento, é conveniente analisar o que diz Caraga (2010). O autor
explica que a ideia de variavel surgiu como um instrumento matematico apropriado
ao estudo de leis quantitativas. E, portanto, basilar no desenvolvimento da ideia
de Funcéo. Fica evidente que o trabalho com leis matematicas é preponderante
na Educacédo Bésica, o que sb reforca a necessidade e a urgéncia no estudo de
suas ideias. A nogéo de generalizagéo é assim instrumento fundamental e capaz de
desenvolver a ideia de variavel.

Partimos, agora, para a problematica que embasou este trabalho. Tratamos
de investigar como alunos do 7° ano do Ensino Fundamental lidam com a ideia de
generalizacéo, se e quais intervencoes didaticas podem facilitar a construgdo deste
modo de pensar. Nossas questdes de pesquisa sdo: 1) Como os alunos associam
0 processo de generalizacdo a partir de uma sequéncia numérica? 2) Intervencées
didaticas facilitam a construcao deste modo de pensar?

Para tratar dessas questdes, o0 objetivo da pesquisa foi investigar o processo
de generalizagdo de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental (11-12 anos) e as
possiveis intervencdes didaticas que podem ser realizadas na transicdo entre os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Neste extrato da pesquisa, que ora

apresentamos, levamos em conta aplicagoes efetuadas com alunos do sétimo ano.

21 REFERENCIAL TEORICO

O referencial te6rico que embasa este estudo € a Teoria Antropoldgica do
Didatico (TAD). Sédo contempladas as nogbes de relagdo institucional, relacéo
pessoal, praxeologia e ostensivos e ndo ostensivos, conforme Chevallard (1994,
2002, 2015) e Bosh e Chevallard (1999). Além disso, podemos considerar a nova

proposta curricular como uma relagdo institucional esperada, de acordo com
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a definicdo de relagéo institucional de Chevallard (2015). O adjetivo esperada é
por nés introduzido, pois ndo se trata de um programa, mas de um documento de
orientagdo para escolas da Educacao Basica brasileira construirem seus curriculos
dando énfase aos temas, objetos de conhecimento e respectivas habilidades.

Chevallard desenvolveu sua teoria partindo dos elementos de base da
TAD, a saber: objeto, individuo e instituicdo e introduz no¢bes associadas a esses
elementos, construindo assim uma teoria por ele considerada quase axiomatica.
Para o autor, entidades, tanto materiais, quanto imateriais, séo consideradas objetos,
e ele as representa pela letra o. Tais entidades existem para determinado individuo
designado por x. A relagdo desse individuo com o objeto é representada por R(x,0)
e acontece sempre que esses dois elementos interagem entre si, originando o que
o autor chama de relagdo pessoal do individuo x com o objeto o (Chevallard, 2002,
2015).

O conceito de instituicdo / é basilar da TAD e corresponde a relagéo que a
instituicdo / mantém como objeto o. A partir do momento em que um individuo x
passa a ocupar determinadas posicdes nas instituicdes, ele se torna sujeito dessas
instituicbes e ao se sujeitar a uma instituicdo /, o individuo x passa a ser sujeito
dessa instituicdo, mantendo com o objeto o a relagdo existente em /. Assim, a
relagéo pessoal R (x, o) vai se construir ou se modificar, sob a exigéncia da R(0).
Isso faz com que Chevallard considere a aprendizagem como uma mudanca da
relagéo pessoal do individuo para um determinado objeto o.

Bosch e Chevallard (1999) consideram a nogdo de praxeologia uma
ferramenta que possibilita modelar com detalhes as praticas matematicas, tanto do
ponto de vista material, como dos saberes mateméticos que fundamentam essas
praticas. Eles a definem indicando que ela é composta de tipos de tarefas (T) que,
para serem executadas, necessitam de pelo menos uma técnica (t). O par - tipo
de tarefa e técnica- esta associado ao saber fazer, exigindo assim que a técnica
seja compreendida e justificada, o que conduz os autores a considerarem a no¢éo
de tecnologia (B8) da técnica. Contudo esta também precisa ser compreendida e
justificada, o que leva a tecnologia da tecnologia denominada teoria (©), formando
assim um ambiente tecnolégico-tedrico associado ao saber. Portanto, os autores
definem praxeologia como a quadrupla formada por tipo de tarefa, técnica, tecnologia
e teoria.

As nocdes de ostensivo e nao ostensivo, introduzidos por Chevallard
(2002, 2015), sdo adotadas nas analises, pois os ostensivos sdo a parte visivel
do desenvolvimento das técnicas e os néo ostensivos sdo os conceitos, nocoes,
ideias que sé&o utilizados, mesmo sem serem mencionados, durante a aplicagdo de
uma determinada técnica para resolver um tipo de tarefa. O autor nos indica que

ha objetos que assumem uma forma material, que podem ser manipulados, ndo sé
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pelo sentido tatil estrito, como uma régua, por exemplo, mas também por sentido
mais amplo, como por gestos, pelo olhar. Dessa forma, uma caneta, um gesto
descritivo, palavras, desenhos, séo classificados pelo autor como ostensivos. Em
compensacao, ideias, conceitos, no¢des, s6 podem ser evocados pela manipulagédo
dos ostensivos a eles associados, 0 que corresponde aos nao ostensivos, que s6
podem ser evocados por meio da manipulagéo dos ostensivos. A manipula¢do dos
ostensivos exigindo a evocacao dos ndo ostensivos, assim como a evocag¢ao dos
ndo ostensivos por meio da manipulacdo dos ostensivos indica a relagédo dialética
entre eles. Por exemplo: Escrever 2x + 3 = 0 € um ostensivo que possibilita identificar
e manipular uma equag¢do do primeiro grau, cujo ndo ostensivo é o conceito
propriamente dito de equacé&o do primeiro grau.

Isso conduz Bosch e Chevallard (1999) a afirmarem que ndo existem
ostensivos sem ndo ostensivos, ainda que os primeiros possam ser diretamente
acessiveis aos sentidos. Existe assim uma dialética entre esses objetos, ja que a
manipulagéo dos ostensivos é feita por meio dos néo ostensivos e, em contrapartida,
estes Ultimos sdo evocados com a ajuda dos primeiros. Os autores mostram que
nossa relagdo com 0s objetos ostensivos e ndo ostensivos é o resultado de uma
aprendizagem, portanto uma construgao institucional.

Nessa perspectiva, podemos inferir que os objetos matematicos sédo, em
esséncia, classificados como ndo ostensivos, 0s quais s6 podem ser acessados
pela manipulagdo dos ostensivos associados. Dessa forma, as ideias fundamentais
que compdem a Matemética, citadas na introducéo desse trabalho, precisam que
sua manipulacéo seja feita na forma de definicoes, representacbes em forma de
desenho, gréfico, tabelas, férmulas etc.

31 METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa € qualitativa, utilizando os métodos da
pesquisa documental, de acordo com Lidke; André (2013) e o estudo de caso
conforme Yin (2005), uma vez que se trata de uma pesquisa empirica, que tem
como escopo estudar um fendmeno contemporaneo que ocorre em contexto de vida
real e para o qual é importante identificar os limites entre o fenbmeno e o contexto.
Utilizamos ainda a nogdo de estudo de caso, segundo Ludke; André (2013), pois
para essas autoras, o estudo de caso significa partir de pressupostos tedricos
iniciais e estar constantemente atento a novos elementos que possam surgir para
discutir a problemética em foco. Em nosso caso, trata-se do fendmeno de introducéo
da éalgebra simbolica a partir do fortalecimento do pensamento algébrico, o que
corresponde a um novo contexto para o Ensino Fundamental - anos iniciais e finais

nas escolas brasileiras.
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Em relagéo a pesquisa documental, analisamos documentos contemporaneos
e/ou retrospectivos considerados cientificamente auténticos e, para o estudo de
caso, construimos um instrumento para aplicar aos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental e analisar os resultados em termos de desenvolvimento do pensamento
algébrico e possibilidades de iniciar a introdugéo a algebra simbdlica por meio da
nocdo de equagdo. O documento analisado neste trabalho foi a BNCC e suas
indicagdes para a introdugdo & Algebra no Ensino Fundamental - anos iniciais. Isto
nos auxiliou a construir um instrumento de investigacé@o para alunos do sétimo ano
do Ensino Fundamental - anos finais, objeto do estudo deste artigo.

Para o estudo de caso, construimos e aplicamos uma atividade a um grupo
de 29 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. O instrumento de investigacédo
foi concebido pela primeira autora deste artigo e continha as seguintes tarefas:
1) Indicar o resultado das operagdes. 2) Encontrar padroes nas operagdes e nos
resultados. 3) Indicar o resultado das operagdes para valores superiores aos que
eram dados no enunciado.

41 RESULTADOS ENCONTRADOS

A analise da BNCC nos possibilitou identificar que, em primeiro lugar, houve
ampliacdo no nimero de unidades tematicas: de quatro para cinco, aléem de uma
diversificacdo. As unidades anteriores eram: Numeros e Operacbes, Espaco e
Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacgéo. Ja os temas atuais sao:
NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica.
Fazendo uma correspondéncia entre os temas, aparece o seguinte:

Tematicas anteriores Tematicas para a BNCC

Numeros e Operacgées Numeros

Espaco e Forma Geometria

Grandezas e Medidas

Grandezas e Medidas

Tratamento da Informacao

Probabilidade e Estatistica

Algebra

Quadro 1 — Comparagéo entre tematicas curriculares.

Fonte: Os autores.

O tema Algebra aparece, portanto, como tematica Unica, o que nao ocorria
antes. Probabilidade também surge designada como tema principal no lugar de
Tratamento da Informacéo. Anteriormente, Algebra, Probabilidade e Estatistica eram
trabalhadas implicitamente nos outros temas por meio da articulagéo dos conceitos
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e nogdes relacionados aos outros quatro temas. Contudo precisamos destacar que
tais ideias podem n&o ter sido tratadas nessa articulagéo.

Analisando a BNCC, nos anos iniciais, observamos que os objetos de saber
séo indicados por meio das habilidades a serem desenvolvidas, ficando a cargo
do professor construir as praxeologias especificas para cada ano, considerando
0s conhecimentos prévios dos alunos e, mais particularmente, os ostensivos
possiveis de serem manipulados. Nao se espera a manipulagdo dos simbolos
algébricos nos dois primeiros anos; os ostensivos oral e figural nos parecem os mais
adequados, seguidos gradativamente dos ostensivos numéricos e geométricos para
o reconhecimento dos padrdes nas sequéncias indicadas no documento.

Desse modo, ao considerarmos as habilidades como tipos de tarefas,
compete ao professor elaborar para cada tipo de tarefa um conjunto de tarefas,
que podem variar segundo as possibilidades de aplicagéo de determinadas técnicas
que, por sua vez, dependem dos conceitos e no¢des que os alunos sdo capazes
de mobilizar. Esses conceitos e nogbes dependem dos conhecimentos prévios
dos alunos, que poderdo ser articulados por meio dos objetos de conhecimento
pertinentes aos temas indicados para serem desenvolvidos desde o primeiro ano do
Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que, para desenvolver as praxeologias associadas aos
objetos de conhecimento dos temas propostos, considerando as habilidades como
tipos de tarefas, o professor precisa dispor de conhecimento dos temas, dos objetos
de aprendizagem e das habilidades anteriores e posteriores a classe que esta
trabalhando para identificar os conhecimentos prévios dos alunos e assim propor
situacdes que favoregam aos alunos ampliarem seus conhecimentos. Ndo se trata
apenas de construir determinadas tarefas associadas a uma habilidade, mas uma
tarefa que leve em conta os conhecimentos prévios e 0 novo conhecimento que se
deseja desenvolver.

E importante observar que, dos 29 alunos que participaram da pesquisa, 15
ja haviam desenvolvido uma outra atividade centrada na mesma habilidade no ano
anterior. Na ocasido, os alunos frequentavam o 6° ano do Ensino Fundamental.
Nesse estudo anterior, a analise dos resultados obtidos mostrou que o grupo
estava apto para trabalhar com a ideia de generalizacdo. Para tanto, ampliando
nossa investigacédo, a qual subsidiara uma tese, nos parece importante ampliar as
possibilidades de estudo, ndo se restringindo a uma ou duas habilidades, mas ao
optar por desenvolver a pesquisa no 7° ano, precisamos identificar os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo as habilidades anteriores para tentar desenvolver
novas habilidades que precisam responder, tanto as indicagbes para o ano a serem
tratadas, como as possibilidades de tratamento de novas habilidades nos anos

subsequentes.
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Para a tarefa proposta, a técnica esperada era a da observagdo das
regularidades, tanto nos resultados, como na apresentacdo das operagdes. A
tecnologia corresponde a propria técnica e a teoria esta associada as operacoes
de adicdo de numeros naturais. O desenvolvimento do pensamento algébrico
foi considerado em fungcdo dos conhecimentos prévios dos alunos, 0s quais
participam da mudanga indicada na BNCC, mas n&o passaram por todas as etapas
consideradas por esse novo documento. O motivo é que esses alunos terminaram o
Ensino Fundamental - anos iniciais no mesmo ano em que se implementou a BNCC;
logo, seguiram o modelo antigo, um problema que precisa ser compreendido pelo
professor e que conduz a uma nova organiza¢do e planejamento das aulas. Nas
figuras 1 e 2, sdo apresentados extratos de protocolos dos alunos.
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As figuras 1 e 2 permitem observar que o aluno foi capaz de encontrar a
regularidade esperada, associando aos seus conhecimentos prévios sobre nimeros
pares e impares. Ressaltamos assim que BNCC - documento de ambito nacional - ao
conceder um destaque especial ao tema Algebra, como uma tematica Gnica ao lado
de outras quatro, e indicando que o pensamento algébrico precisa ser desenvolvido
desde as séries iniciais e articulado com os outros temas, pode ser um elemento
que auxilie a melhorar a qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Todavia, como
mostra nosso extrato de um aluno do 7° ano, é preciso que os professores estejam
atentos e preparem tarefas que auxiliem os alunos na construgdo e ampliagéo de
seus conhecimentos, sendo um ponto crucial propor tarefas que levem em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, mesmo que esses estejam em defasagem com
a proposta para um determinado ano. Esse problema serd mais sentido em relagao
ao tema Algebra, uma vez que o desenvolvimento do pensamento algébrico desde
o primeiro ano do Ensino Fundamental iniciou-se ha apenas um ano.

Trata-se de uma situacgdo inédita no Pais, ja que o estudo da algebra iniciava-
se no 7° ano do Ensino Fundamental - ano finais, considerando apenas a algebra
simbolica. Esse fato indica a necessidade de cursos de formagéo de professores,
como os de Ponte, Branco e Matos (2009), e da constru¢do de materiais adequados
a nova proposta que, segundo nosso ponto de vista, poderia ter sido implementada
como em alguns outros paises, ou seja, de forma gradativa, o que tornaria possivel
identificar as condi¢des e restricoes para tentar acertar o que estava implementado
e evitar alguns problemas e dificuldades no que estaria sendo implementado.

De todo modo, julgamos necessario o trabalho com padrées numéricos, para
o qual nos parece importante identificar praxeologias que podem ser adotadas a
fim de desenvolver o pensamento algébrico por meio do trabalho com a ideia de
generalizagéo e, na sequéncia, introduzir a algebra simbdlica de uma forma menos
assustadora para os alunos. O estudo de tarefas que podem ser consideradas simples
e corriqueiras, mas que desafiem os alunos, pode auxiliar no desenvolvimento de uma
relagédo pessoal mais amigavel com a Matematica, atingindo assim novos objetivos,
desde que sejam tratadas de forma adequada pelos professores. Essa estratégia
também pode mudar os resultados das macroavaliagbes,as quais tendem a mostrar
que a partir do 7° ano, grande parte dos alunos ndo ampliam seus conhecimentos,
uma situacédo que se agrava para os outros anos do Ensino Fundamental e, mais
particularmente, para o Ensino Médio.

A experiéncia com esse grupo de alunos mostrou que eles receberam a
tarefa de forma bem tranquila e demonstraram interesse em desenvolvé-la. Os
alunos foram incentivados a pensar primeiramente de forma individual e, a medida
que compreendiam a atividade, eram convidados a socializar seus resultados. A

discussao foi muito interessante. Claramente, o uso do ostensivo oral foi propicio
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a faixa etaria. Além disso, a intervengao didatica que pareceu mais adequada foi o
questionamento feito pela professora, o que por meio de uso mais constante desse
tipo de proposta de estudo pode vir a ser um habito entre os alunos. Finalmente,
observamos que os resultados encontrados revelam que os alunos do 7° ano foram
capazes de identificar padroes e generalizar resultados. Alguns alunos (poucos)
conseguiram prever o resultado para valores muito maiores e que néo constavam
da tarefa, o que pode melhorar com a participacdo mais ativa deles nas aulas,

indicando a necessidade de mudanca no papel do professor e do aluno.

51 CONCLUSAO

Buscamos investigar, neste estudo, como os alunos associam o processo
de generalizacdo a partir de uma sequéncia numérica proposta e se intervencoes
didaticas facilitam a constru¢do deste modo de pensar. Estes alunos encontram-se
em fase de transicdo, prestes a terem contato com contetdos Algebra simbolica, os
quais exigem um tratamento mais formal, mas que também podem ser trabalhados
por meio de tipos de tarefas que considerem seus conhecimentos prévios e
favoregcam a reflexdo mediada pelo professor.

A andlise dos resultados sugere que estes alunos podem generalizar
informalmente, sem tratamento literal, sequéncias numéricas, ou seja, eles ainda
nao fizeram a passagem da Aritmética para a Algebra. Eles foram incentivados
a perceber que é possivel fazer uma previsdo para resultados que contemplem
sequéncias muito maiores, sem fazer o uso da escrita, apenas observando o padrdo
dos resultados. Ainda que poucos alunos tenham percebido essa possibilidade, apés
a discussao dos resultados e da mediagdo da professora, o grupo compreendeu o
objetivo da tarefa proposta. Isso faz com que continuemos insistindo sobre esse
tipo de tarefa associada ao desenvolvimento do pensamento algébrico, mas ao
mesmo tempo precisamos passar para a outra fase da pesquisa, a qual é introduzir
a algebra simbodlica para facilitar a manipulacéo e a interpretacéo dos resultados.
Os resultados analisados por meio das ferramentas tedricas da TAD mostraram a
importancia da construgéo, por parte do professor, de praxeologias adequadas as
suas turmas, levando em conta o conhecimento prévio dos alunos e a utilizagao
dos ostensivos adequados. Em relagdo aos alunos que participaram também da
pesquisa anterior, observamos que um nimero maior optou pelo ostensivo escritural,
ja que no ano anterior o ostensivo oral foi dominante, o que parece mostrar que néo
podemos deixar de lado o ostensivo oral.
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