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APRESENTACAO

Diante do cenéario em que se encontra a educacgao brasileira, € comum a resisténcia
a escolha da docéncia enquanto profissdo. Os baixos salarios oferecidos, as péssimas
condi¢des de trabalho, a falta de materiais diversos, o desestimulo dos estudantes e a
falta de apoio familiar sdo alguns dos motivos que inibem a escolha por essa profisséo.
Os reflexos dessa realidade sdo percebidos cotidianamente no interior dos cursos de
licenciatura e nas diversas escolas brasileiras.

Para além do que apontamos, a formacao inicial de professores vem sofrendo, ao
longo dos ultimos anos, inUmeras criticas acerca das limitagées que algumas licenciaturas
tém para a constituicdo de professores. A forma como muitos cursos se organizam
curricularmente impossibilita experiéncias de formag¢ao que aproximem o futuro professor
do “chao da sala de aula”. Somada a essas limitagdes esta o descuido com a formacao
de professores reflexivos e pesquisadores.

O cenério politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente, nos alerta para uma necessidade de criacdo de espacos de resisténcia. E
importante que as inumeras problematicas que circunscrevem a formacgéao de professores,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criacao
de canais de comunicacao, como este livro, aproxima a comunidade, de uma forma geral,
das diversas ac¢des que sé&o experenciadas no interior da escola e da universidade, nesse
movimento de formacao do professor pesquisador.

E nesse sentido, que o volume 2 do livro Educacdo: Atualidade e Capacidade
de Transformacao do Conhecimento Gerado nasceu, como forma de permitir que
as diferentes experiéncias do [futuro] professor sejam apresentadas e constituam-se
enquanto canal de formacdo para professores da Educacao Basica e outros sujeitos.
Reunimos aqui trabalhos de pesquisa e relatos de experiéncias de diferentes praticas que
surgiram no interior da universidade e escola, por estudantes e professores de diferentes
instituicées do pais.

Esperamos que esta obra, da forma como a organizamos, desperte nos leitores
provocacoes, inquietacoes, reflexbes e o (re)pensar da prépria pratica docente, para
quem ja é docente, e das trajetérias de suas formacdes iniciais para quem encontra-se
matriculado em algum curso de licenciatura. Que, ap0s esta leitura, possamos olhar para
a sala de aula com outros olhos, contribuindo de forma mais significativa com todo o
processo educativo. Desejamos, portanto, uma 6tima leitura a todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Com este artigo, tem-se o objetivo de
analisar os impactos do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na
formacao inicial de professores, tomando como
base os relatérios dos bolsistas discentes,
que refletem as experiéncias do subprojeto
do curso de Pedagogia da Universidade de
Ribeirao Preto (UNAERP), no ano de 2017. O
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trabalho perpassa pelo PIBID, seus objetivos,
a estruturacdo do Programa na UNAERP
e mais especificamente no subprojeto da
Pedagogia. Assim como aborda a organizagao
do subprojeto em 2017, as agdes empreendidas
em parceria com a escola, com o propésito de
avaliar as contribuicées do Programa no ambito
da formacédo de professores. Para tal analise,
parte-se da perspectiva tedrica que considera
que a compreensao da educagao escolar
nao pode estar dissociada da conjuntura
econbmica, politica e social na qual esta imersa.
Assim, a escola e a formagao do educador séo
apresentadas como um reflexo da sociedade,em
um determinado contexto historico. O resultado
elucida que existem limites em torno do PIBID,
contudo, o programa contribui para potencializar
a formacéo docente, oportunizando a insercao
de licenciandos no universo escolar, de forma
supervisionada e com financiamento, o que
permite uma experiéncia mais prolongada no
cotidiano das instituicbes e uma maior vivéncia
dos desafios e das possibilidades presentes.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores;
PIBID; Pedagogia.
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THE PIBID IMPACTS IN TEACHING TRAINING: EVALUATING GRADUATE EXPERIENCE
ON PEDAGOGY COURSE AT THE UNIVERSITY OF RIBEIRAO PRETO

ABSTRACT: This article aims to analyze the impact of the Institutional Program for Teaching
Initiation Scholarships (PIBID) on initial teacher training. Reports of former recipients of this
scholarship were used to analyze their experiences as participants of the Pedagogy course at
the University of Ribeirao Preto (UNAERP) in 2017. The work involves a brief description of
PIBID, both in its general aspect and in the Pedagogy subproject. It also includes a description
of the organization of the subproject in 2017, the actions undertaken in partnership with
the school and, finally, the evaluation of the Program in view of its contributions to teacher
training. For this analysis, the theoretical perspective that school and education cannot be
dissociated from the economic, political and social context in which they are immersed was
observed; being the school and the teacher training program presented as a reflection of
society in a certain historical context. The result indicates that PIBID has limits. However, the
program contributed to strengthen teacher training, providing undergraduate college students
the opportunity to be part and learn about the world of elementary and high schools in a
supervised manner and with funding, allowing a more prolonged experience in the daily life of
schools even with their current challenges and many possibilities.

KEYWORDS: Teacher Training; PIBID; Pedagogy.

11 INTRODUCAO

Este estudo apresenta reflexdes sobre o contexto da pratica docente, a partir de uma
perspectiva tedrica critica, abordando conceitos que abarcam os fundamentos do trabalho
educativo, bem como as contradicdes presentes na formacéao de professores.

Nesse contexto, sé&o investigadas as possiveis contribuicbes do programa para a
formacao dos licenciandos do curso de Pedagogia e para o cumprimento dos objetivos
previstos pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
por meio da recuperacéo e da andlise do material produzido ao longo de 2017.

A partir da consideracao de que o PIBID representa uma acao eficaz no que diz
respeito a potencializagcdo da formacéo docente, os apontamentos, no decorrer do artigo,
versam sobre as contribuicdes do programa acerca da formacao dos bolsistas participantes
e se 0s objetivos previstos pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) foram concretizados.

Para elaboracdo deste artigo, foi utilizada a metodologia qualitativa de carater
bibliografico, associando fontes documentais, como os relatérios dos bolsistas discentes
do ano de 2017, aos documentos oficiais da CAPES e aos referenciais teodricos, que
abordam o tema da formacéo de professores.
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2 | EXPERIENCIAS DIDATICAS, PEDAGOGICAS E ACADEMICAS NO PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a Docéncia (PIBID) é uma proposta
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tem o
intuito de incentivar a iniciacédo a docéncia e a formacao em nivel superior, assim como a
melhoria da qualidade da educacgéo basica publica. Tal apoio consiste na concessao de
bolsas aos integrantes dos projetos e no repasse de recursos financeiros para custear as
diferentes atividades.

O PIBID promove a aproximacao entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e
as escolas publicas através de projetos, propostos pelas IES, mas desenvolvidos por
licenciandos.

Segundo a CAPES (2013, p.2), os objetivos do PIBID séo:

| — incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacao basica;
[l — contribuir para a valorizacao do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacéo superior e educacéo basica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
gue busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educac8o basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacéo inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacgédo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢cGes académicas nos cursos de licenciatura;

VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacado e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

O programa abrange as IES que oferecem cursos de licenciatura, nos quais sao
organizados subprojetos com o intuito de estabelecer estratégias parainserir os graduandos
no contexto da educacgao basica de modo a se relacionarem com as demandas intrinsecas
ao cotidiano escolar. Assim, os docentes das IES e das escolas da rede basica de educacao
atuam de forma conjunta e articulada na segmentacéo da orientacdo e referenciamento
dos licenciandos. Ao se inscreverem no programa, as instituicbes que possuem cursos de
formacao docente passam por etapas seletivas regidas por editais especificos.

Dessa forma, de 2014 a 2017, a UNAERP foi contemplada com o referido programa, o
que possibilitou implementar subprojetos nos cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia,
Educacao Fisica e Musica, que passaram a desenvolver atividades voltadas para as suas
respectivas areas.

A partir de 2016, todas as atividades do PIBID da UNAERP foram desenvolvidas na
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Dr. Paulo Monte Serrat Filho.

Sob essa perspectiva, as atividades trabalhadas no PIBID propdem relacionar
conteudos curriculares a conteudos extracurriculares, tendo em vista a iniciacdo a docéncia
de licenciandos, a formagdo continuada de professores em servico e a promocao da
melhoria do ensino na educacéo bésica.

Ao longo desses anos o subprojeto do curso de Pedagogia procurou pautar
suas acdes em torno de alguns eixos. Um deles estava relacionado as situagdes de
aprendizagem e problematicas do cotidiano de escolar, 0 segundo eixo baseado nas
reflexdes e elaboracdes do planejamento e suas facetas, além dos processos e ferramentas
avaliativas e por ultimo, o quarto eixo norteador, traz o olhar para a alfabetizacdo, seus
desafios e possibilidades.

Durante as experiéncias vividas em 2017, na Escola Municipal Prof. Dr. Paulo Monte
Serrat Filho, surgiram demandas e direcionamentos que refletiram na necessidade de
novos estudos e aprofundamentos que, por sua vez, pudessem orientar e subsidiar a
pratica em sala de aula. Assim, temas especificos passaram a ter maior enfoque nas
discussdes do grupo, dentre os quais se destacam: a) o resgate da ludicidade no ensino
fundamental, b) a identidade e as questdes étnico-raciais, 0 que deu origem ao projeto
“Conhecendo e Valorizando a Cultura Africana no Brasil”, realizado no segundo semestre
de 2017, e c) a Radio Escola junto ao Grémio Estudantil e a gestdo democratica.

Ao longo do trabalho desenvolvido através do PIBID, os bolsistas licenciandos
agregaram ao seu processo formativo a participacdo em eventos académicos, como
ouvintes mas também através de apresentagdes de trabalhos nas modalidades oral e
painel, em varias universidades, publicas e particulares, no interior paulista, com o objetivo
de socializar as experiéncias proporcionadas pelo subprojeto da Pedagogia, as reflexdes,

perspectivas e dificuldades encontradas no processo.

3 | REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E AS CONTRIBUICOES DO
PIBID

Neste capitulo propbe-se discorrer sobre 0s objetivos centrais da educacgao escolar,
abarcando questdes que envolvem a formacéao de professores, a funcao social do educador,
bem como as contradicbes presentes neste debate, buscando retomar o relat6rio dos
bolsistas aferindo ao material te6rico apresentado.

Para levar a cabo essas reflexdes, este artigo ancorou-se na definicao de educacéo

escolar da perspectiva pedagogica historico-critica, para a qual:

[...] o objetivo central da educacdo escolar reside na transformacao das pessoas em
diregdo a um ideal humano superior, na criacdo das forgas vivas imprescindiveis a acéo
criadora, para que seja, de fato, transformadora, tanto dos proprios individuos quanto
das condicdes objetivas que sustentam sua existéncia social (MARTINS, 2010, p. 15).
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Nesse excerto, a autora traz uma concepgado de educacgado escolar que aponta
aspectos de transformacéo do proprio sujeito, bem como a criacédo de forcas necessarias,
concretas e subjetivas, que constituem e subsidiam a transformacao do meio social. Sob
essas circunstancias, a essencialidade da educacgao escolar consiste em desenvolver, nos
individuos, a capacidade de apropriagao da cultura, enquanto expressao do saber histérico,
no que concerne a compreensao e a transformacéo da prépria cultura, absorvida como
forma de superacdo de paradigmas. Dessa forma, o resultado do trabalho da educacgéo
escolar deve estar fundamentado no fato de garantir condicdes para que o sujeito possa
compor e ressignificar a prépria existéncia, no ambito do trabalho, da sociabilidade e da
subjetividade.

No tocante a formacédo docente, ter clareza sobre o papel da educagdo e, mais
precisamente, da educacdo escolar possibilita o discernimento sobre a funcdo do
educador, sobretudo diante dos objetivos da educacgéo escolar e perante a essencialidade
do trabalho educativo.

De acordo com a concepc¢ao apresentada, e tendo em vista que a educacédo nao
pode prescindir dos aspectos sociais que a constituem, emergem reflexdes acerca das
contradicbes presentes na formacao inicial de professores. Segundo Martins (2010),
ainda que palavras como “reflexdo” e “criticidade” estejam muito presentes nos contetdos
e abordagens dos cursos de licenciatura, tem-se perpetuado, sob o aspecto pratico,
uma postura reprodutivista na pratica pedagdgica, levando o educador a um estado de
alienacdo para com as caracteristicas intrinsecas de seu oficio. A face do exposto, a
autora afirma:

[...] Como nunca, a importancia da formacéo inicial e continua desse profissional &
conclamada e, como nunca, também, tdo esvaziada de sua funcé&o precipua, qual seja,
a formacéo de pessoas aptas aos dominios do triplice universo anteriormente referido.
Nela, o “saber fazer” passa a se sobrepor a qualquer outra forma de saber, apresentando-
se travestido, também, sob a forma de “competéncia” [...] (MARTINS, 2010, p. 19).

Ao fazer esta colocacao, Martins parte da analise dos impactos politicos hegeménicos
na educacéo brasileira, durante o século XX, apontando a defasagem sobre a plenitude
da formacao docente e a diluicdo de seus fundamentos que consiste no dominio do triplice
universo na formag¢ao do professor, como consequéncia de um avanco intervencionista
neoliberal que ganhou forca nas ultimas décadas, sobretudo, ap6s o Consenso de
Washington. Nesta afirmac&o a autora ressalta a consonéncia de suas ideias com a do
educador Antonio Joaquim Severino, abordando o conceito de triplice universo como
praticas que tecem a existéncia histérica concreta do homem, contribuindo, por meio da

educacéo, para sua integracéo:

[...] no universo do trabalho, ambito da producdo material e das relacdes econémicas;
no universo da sociabilidade, &mbito das relacdes politicas e; no universo da cultura
simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das relagbes intencionais
(MARTINS, 2010, p.14 apud SEVERINO, 2002, p.11).
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A servigo de uma educacéao baseada na logica da lucratividade e da competitividade
de mercado, a formagdo do profissional docente tem sido “esvaziada da sua funcéo
precipua, [...] equidistante, portanto, de critérios sociais éticos e humanos”. O “saber fazer”
emerge na formacao de professores como alternativa para a pratica educativa cotidiana e
como forma de atendimento de demandas hegemédnicas, em detrimento da reflexividade
e da consciéncia plena perante a totalidade da profissao, como analisa (MARTINS, 2010,
p.19 apud SILVA JR. & CAMMARANO GONZALES, 2001)

Sobre as especificidades da fun¢éo do educador e a totalidade da profissao, Kuenzer
(2000) defende que:

[...] o educador ndo é apenas um distribuidor dos conhecimentos socialmente
produzidos. Ha, na especificidade de sua funcdo, uma forte exigéncia de produgao
da ciéncia pedagdgica, cujo objeto s&o as concepgbes e as praticas pedagdgicas
escolares e ndo escolares determinadas pelas relacfes sociais e produtivas e seus
respectivos fundamentos; o dominio dos conteldos escolares, enquanto “traducfes” do
conhecimento cientifico tecnoldgico e histérico critico em expressdes assimilaveis dadas
as caracteristicas de cada educando e as finalidades e estratégias de cada modalidade
de educacéo; a escolha das formas metodolégicas adequadas a cada conteudo, a
cada finalidade, a cada educando; a familiaridade com as formas de organizagéo e
gestao escolares e ndo escolares, institucionalizadas e néo institucionalizadas, que os
processos pedagodgicos assumirdo dadas as suas distintas finalidades; a capacidade
de entender e intervir nas politicas educacionais: finalmente, dar conta dos processos
de formacdo do profissional de educacao, na dupla dimensao de produtor difusor do
conhecimento pedagoégico (KUENZER, 2000, p.2).

Ao delinear os fundamentos que definem a préatica pedagdgica, Kuenzer contribui
evidenciando caracteristicas que, ao longo do avan¢o da educacao reprodutivista, tém se
diluido e perdido de vista no contexto da formacao de professores.

Entende-se que as condicbes em que se organiza e estabelece a formacédo do
pedagogo dao-se de forma indissociavel de fatores do universo politico e econdmico, assim
como, arealidade da escolarevela-se enquanto expressao da conjuntura social. Isso posto,
os estudantes depararam-se com a contradicdo entre o que é aprendido na formacéao de
pedagogos e as possibilidades concretas de interveng¢ao na pratica pedagogica, inerentes
a propria realidade que é dinamica e esta em constante transformagcdo. Compreender
essa relacao é fundamental na formacéo, como também na intervencéo consciente desse
profissional.

O que confere, pois, especificidade afuncéo do profissional daeducacao é acompreensao
histérica dos processos de formacdo humana, a producao tedrica e a organizagdo do
trabalho pedagdgico, a producdo do conhecimento em educacdo, para 0 que usara
da economia, sem ser economista, da sociologia sem ser socidlogo, da histéria, sem
ser historiador, posto que seu objeto sdo os processos educativos historicamente
determinados pelas dimensdes econdmicas e sociais que marcam cada época |...]
Esta afirmacdo que talvez pareca desnecesséria e até mesmo exagerada, precisa ser
resgatada, dadas as atuais caracteristicas da producédo pedagdgica contemporanea,
que de modo geral tem se dividido entre aquela que vai ao mundo do trabalho e das
relagdes sociais para compreender 0s processos educativos escolares e ndo escolares,
mas ndo faz o caminho de retorno, caracterizando-se por macro-analises que, embora
relevantes e necessarias, pouco contribuem para a organizacao de projetos e praticas
pedagdgicas que respondam as atuais demandas por educacéo feitas por estas mesmas
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relacées perpassadas pela contradicdo fundamental do modo capitalista de produgao
de mercadorias; e aquela que n&o sai do espaco restrito das organizacfes e praticas
pedagdgica tratando-as como se fossem autbnomas e até determinantes daquelas
relacdes sociais (KUENZER, 2000, p.2).

Diante dos pensamentos da autora, torna-se evidente que compreender a conjuntura
politica, social e econO6mica, observando-os de forma analitica e critica a realidade
educativa, caracteriza-se portanto como aspecto essencial da pratica educativa. Nesse
sentido, mostra-se apropriado o fomento de acdes que colaborem para a investigacéo e
a identificacéo desses aspectos na formacao de professores, de modo a contribuir com o
debate sobre a melhoria da formacgéo para o magistério.

Os registros dos pibidianos do subprojeto de pedagogia, materializados em relatérios
mensais, trazem a tona varios aspectos pertinentes sobre o papel desempenhado pelo
PIBID na formacéao e, principalmente, na quebra de paradigmas sobre o espaco escolar.
O excerto abaixo apresenta uma sintese do relato organizado pelos bolsistas, sobre o

impacto do programa em sua formacao:

A participagdo no PIBID representou a possibilidade de vivenciar e experimentar a
pratica docente ainda enquanto pedagogos em formacao com o grande diferencial de
sermos orientados a todo momento pela coordenadora de éarea, que foi fundamental,
levantando criticas e provocacfes que contribuiram para 0 nosso amadurecimento e
consciéncia sobre a pratica, possibilitando a reflexdo critica sobre a sociedade e a
educacao. Pudemos ainda, conhecer um pouco sobre a perspectiva do professor da
rede publica de ensino, entendendo que sua atuacgéo tem sido contingenciada por uma
série de questbes que envolvem desde a desvalorizacdo do trabalho docente, baixo
salario que exige ampliacao da jornada de trabalho; as avaliacées, que estabelecem
parédmetros sobre 0 resultado escolar e sua relagcdo com a politica econdmica nacional.
Esses séo fatores que tém separado a pratica pedagogica da realidade do aluno, e
gue tendem a representar um nicho especifico de nossa sociedade, o que se distancia
da importante fungdo do professor, responsavel por garantir que cada conteudo
apresentado tenha significado, que todo e qualquer preconceito e discriminacdo néo
exista na escola, perceber qualquer forma de represséo da autoestima, dar sentido ao
aprendizado, observando arealidade e a singularidade de cada crianca e acomplexidade
presente na posicao do professor diante dos desafios que a escola herda da sociedade.
Portanto, o PIBID foi uma oportunidade concreta de estabelecer relagdes entre a pratica
docente e a teoria abordada no curso de pedagogia. Dessa maneira, a universidade e
as possibilidades que se criam a partir dela estabelecem-se como forma de dar sentido
a pratica e a vivéncia e, por meio da pratica, criam condi¢cbes de aprendizado que
legitimam o conhecimento teérico (RELATORIO BOLSISTAS, 2017. Correcédo nossa).

Nesse relato, os bolsistas evidenciam a contribuicdo do programa na propria formacéo
e destacam a importancia da atuacédo na escola de forma assistida, o que demonstra ter
proporcionado maior seguranga em sua pratica. Apontam também inquietacbes sobre
politicas educacionais e seu impacto na pedagogia e didatica em sala de aula, assim
como discorrem sobre questbes que permeiam o ambito do trabalho e da categoria do
professor, a disputa politica e de classes, que se expressam no dominio hegemaonico
sobre a educacao no pais e que tensionam a pratica docente a se distanciar de sua
funcao social.

Em trechos do relato, os bolsistas buscam avaliar a atuagdo na escola, procurando
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solucdes e alternativas para os desafios encontrados e apresentando possiveis conquistas
diante da experiéncia. Sob essa perspectiva, assim descrevem:

“[...] Apartir do levantamento e da analise da realidade escolar, pudemos coletivamente
identificar e destacar as seguintes demandas: resgate da ludicidade e valorizagédo da
infancia; incentivo a leitura; formacao politica e construcdo da representatividade a
partir da apropriacdo do espaco escolar. [...] Nesse momento, percebemos que nao
estavamos preparados para tratar sobre essa tematica, havendo a necessidade de
buscar referéncias de ordem tedrica e pratica que pudessem orientar a nossa abordagem
do livro [...] Dessa forma, organizamos paralelamente as intervencées encontros
periodicos com o objetivo de estudarmos e refletirmos sobre o tema étnico-racial [...]
Apds algumas semanas de estudos e reflexdes compreendemos que apenas a leitura
do livro “O Cabelo de Cora” n&o seria suficiente para tratar das relacées étnico-raciais e
todas as implicagdes que elas trazem [...] Ao realizar todas as atividades com o primeiro
ano, detectamos um crescimento e amadurecimento gradual tanto em nés bolsistas
como nos alunos e na nossa relagéo, o que contribuiu para que conseguissemos aplicar
todas as atividades planejadas e alcancar os objetivos. Nesse aspecto, é relevante
ressaltar o quanto a relacdo com a professora da turma foi de grande importancia para
o desenvolvimento de todas as atividades. [...] A liberdade que nos deu foi elemento
decisivo para que os alunos se sentissem seguros e fossem capazes de estabelecer
uma relagéo de confianga conosco [...] (RELATORIO BOLSISTAS, 2017. Grifo nosso).

Em raz&do da observacéo e da identificacao das demandas da sala e da escola, os
bolsistas apontam, de forma analitica, sua relacdo com o espacgo escolar e percebem a
inseguranca e despreparo em relacdo ao conteudo a ser trabalhado em classe. Diante
disso, organizam-se em ordem pratica e tedrica para a solu¢cdo daquela demanda e, em
seguida, avaliam sua pratica, ressaltando pontos que foram fundamentais para o resultado
final.

O trecho, destacado acima, indica uma perspectiva positiva da contribuicdo do
PIBID no desenvolvimento da reflexdo critica dos bolsistas, como também ressalta
peculiaridades do programa ao criar condigbes para o0 movimento da dialética entre o
fazer pratico e o pensamento te6rico, compreendido a partir da perspectiva de que “[...]
isso demanda reconhecer a essencialidade pratica de toda e qualquer teoria, bem como a
essencialidade tedrica de toda e qualquer pratica” (MARTINS, 2010, pag. 26).

E possivel observar uma dindmica na sondagem inicial e, posteriormente, na
elaboracéo e na abordagem do conteudo aplicado nas intervencdes em sala de aula.
Posicionamentos como, “a partir do levantamento e da analise da realidade escolar [...]”
e “[...] percebemos que nédo estavamos preparados para tratar sobre essa tematica”,
enfatizam a postura de reconhecimento e sensibilizagao dos bolsistas perante os desafios
da sala de aula, assim como as lacunas de sua propria formacgao, constatacao feita por
meio da vivéncia pratica.

A pratica pedagdgica pressupde a didatica, a organizacdo do fazer educativo, a

identificacdo das demandas da aprendizagem a compreensao da totalidade pedagogica:

O perfil desejado do profissional de educacgéo é, portanto, o de um profissional “com
profundo conhecimento da dindmica da sociedade e da educacédo, dos sistemas de
ensino e da escola enquanto realidades concretas de um contexto histérico - social, nas
dimensdes afetiva, individual e grupal. O que se deseja € a formacao de um profissional
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profundamente comprometido com a dimensé&o publica da educacgéo, capaz de enfrentar
problemas referentes a pratica educativa em suas diferentes modalidades; que use o
conhecimento pedagdgico para gerar e difundir novas tecnologias e inovar o trabalho
educativo na escola e em outros espacos organizacionais e comunidades educativas;
que investigue e produza conhecimentos sobre a natureza e as finalidades da educacéo
numa determinada sociedade, bem como sobre os meios apropriados de formacao
humana dos individuos (KUENZER, 2000, p.3).

A necessidade de apropriar-se da totalidade do fazer educativo associa-se a
capacidade da formulagdo de um olhar dialético diante da propria pratica, como maneira
de poder transformar a acéo educativa no decorrer da experiéncia do professor.

No caso dos bolsistas, os trechos destacados evidenciam a caminhada processual
na identificacdo das préprias dificuldades e mapeamento das alternativas para sana-las.

No trecho “organizamos paralelamente as intervengdes encontros peridédicos com
0 objetivo de estudarmos e refletirmos [...]”, € demonstrado um movimento no ambito da
busca por referéncias teéricas organizadas a partir das demandas percebidas no ambito
da pratica. Quando os bolsistas afirmam: “detectamos um crescimento e amadurecimento
gradual tanto em néds bolsistas como nos alunos e na nossa relacao, o que contribuiu para
gue conseguissemos aplicar todas as atividades [...]” buscam enfatizar a relevancia do
programa no que diz respeito ao amadurecimento da postura docente do grupo, como
também o desenvolvimento do senso de analise critica e autoavaliagdo, aprimoramento
das concepgdes e abordagens pedagogicas.

Por meio do trecho “a professora da turma foi de grande importancia para
o desenvolvimento de todas as atividades. [...] a liberdade que nos deu foi elemento
decisivo para que os alunos se sentissem seguros [...]” relatam sobre a importancia da
orientacao proporcionada pela supervisora, 0 que gerou confianca para experimentarem e
vivenciarem abertamente a pratica docente. Assim, percebe-se a importancia da figura da
coordenadora de area e da supervisora, que foram agentes estratégicos e estruturantes
na organizacéo do programa, buscando amparar os bolsistas e potencializar a efetividade
da formacéao, a apresentacdo de referéncias no dmbito da consulta e da teoria, assim
como, a abordagem pratica em sala de aula. Ao apontarem a oportunidade conferida pelo
PIBID para ingressarem no contexto da pratica ainda como pedagogos em formacéo,
0s bolsistas complementam da seguinte maneira: “com o grande diferencial de sermos
orientados a todo momento pela coordenadora de area, que foi fundamental, levantando
criticas e provocagdes que contribuiram para o nosso amadurecimento e consciéncia
sobre a pratica”.

Perante a préatica vivenciada na escola, além de concluirem “[...] que o pedagogo no
espaco escolar tem a oportunidade de participar do processo de ensino e aprendizagem
de maneira mais global”, registram, no relatério, pontos que evidenciam caracteristicas de
criticidade e consciéncia sobre a educagdao num aspecto geral, apontando a necessidade

de “um olhar atento sobre a formacé&o docente” e trazendo a relacéo de observagdo com
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os professores e demais profissionais segundo uma 6tica mais ampla: “...] entendemos
que para compreender a realidade da educacao e suas contradi¢cdes, € necessario ter um
olhar para além da escola, o qual nos ajuda a enxergar de forma mais ampla como se da
o enrijecimento da pratica pedagdgica nesse ambiente escolar”.

Sobre agbes realizadas na escola onde foi abordada a educacéo das relagdes étnico-
raciais, os bolsistas explanam: “[...] pudemos perceber que existe uma lacuna no que diz
respeito ao silenciamento de questbes que impliquem no olhar sobre a diversidade, que
vem limitando e enrijecendo a pratica do educador na escola [...]". A questao étnico-racial
€ uma demanda que atravessa toda a histéria da educacao brasileira, sendo um debate
que deve ser travado na mesma medida das questdes de género e diversidade, tornando
o papel do educador ainda mais complexo e desafiador ao abordar tais assuntos em sala
de aula. Para isso:

[...] é tarefa do profissional da educacéo, o qual, para realiza-la com competéncia, devera
apropriar-se das diferentes formas de interpretacao da realidade que se constituem em
objeto dos varios campos do conhecimento, bem como estabelecer interlocu¢do com
0s varios especialistas; mas isto ndo € suficiente. Usando estas ferramentas, é preciso
construir categorias de anélise, a partir de uma sintese peculiar que tome como eixo
0S processos educativos, que permitam dialeticamente compreender as concepgoes e
intervir nas praticas no sentido da transformacéao da realidade (KUENZER, 2000, p.2).
Pensar as diferentes formas de interpretacdo da realidade, perpassa também
pelo questionamento sobre a dominacéo cultural hegeménica decorrente da formacéao
da identidade brasileira, sedimentada a partir do processo escravocrata, de opressao
e de exterminio dos povos originarios, e avanco desenfreado do capitalismo. Onde
esse contexto tdo complexo, torna-se responsabilidade do educador ao levar adiante a
contribuicdo na formacgao da identidade e na consciéncia de seus alunos.
Ainda sobre esse aspecto, retomando os relatos, os pibidianos refletem sobre
os fatores que emergem da sociedade e que se reproduzem na escola, sendo o
silenciamento da diversidade uma questao que esta atrelada a organizag¢ao social e que
reflete no processo educativo, haja vista a estagnag¢ao da formacéo docente “[...] que vem
colocando o educador em situacéo de defasagem em relacdo a abordagem de assuntos
que permeiam o campo da identidade de género e questdes étnico-raciais”.
Com referéncia a infancia no espaco escolar, os graduandos trazem um olhar sobre
a ineréncia da ludicidade naquele ambiente, sobretudo para os alunos do primeiro ano
em que o ludico vé-se cerceado precocemente, 0 que gerou preocupacdes e a articulagao
dos pibidianos na busca por acdes e embasamento que pudessem subsidia-los na leitura

dessa demanda:

Ao longo dessa vivéncia, pudemos perceber que o ludico é intrinseco ao ambiente do
ensino fundamental, no entanto, ele deixa de acontecer quando nao é estimulado. Assim,
constatamos a importancia de atividades voltadas ao resgate de jogos € brincadeiras no
espacgo escolar, fomentando a socializacdo entre os membros da comunidade escolar,
respeitando o direito a infancia e fortalecendo os lagos de pertencimento com a escola

(RELATORIO BOLSISTAS, 2017).
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Com esta experiéncia, os bolsistas puderam viver, observar e avaliar a pratica
docente, o que permitiu perceber a complexidade da profissdao e seus desafios, como:
condi¢des de trabalho, politicas publicas educacionais, realidade dos alunos e avaliacées
externas.

Diante disso, desvela-se que o suporte dado pela estrutura do programa, que propunha
a interacao e o intercambio entre professores da educacgao basica e professores das IES
como forma de recursos a serem apropriados pelos licenciandos, corrobora a concretizagao
dos objetivos do PIBID, assim como foi determinante para o bom aproveitamento em
ordem de referéncia pratica e te6rica na formacéao dos pibidianos:

e FElevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
proporcionando a integracéo entre Educacé&o Superior € Educacéo Basica;

e Impulsionar as escolas publicas de Educacao Basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacéo inicial para o magistério; (BRASIL. Ministério da Educacédo. PORTARIA
N° 096, de 18 de julho de 2013).

Certamente, a vivéncia proporcionada pelo programa tem contribuido para a formagéao
docente, envolvendo o educando na pratica consciente da pedagogia, imergindo-0 no
universo escolar de maneira a legitimar o conhecimento te6rico, assim como a teoria
vem dando sentido a sua pratica. Isso cria condi¢gdes de colaboragédo e de valorizagao
do exercicio do magistério, estimulando de forma efetiva e eficaz a formagao de futuros
professores para a educacéo basica de maneira a contemplar, na totalidade, os objetivos
gerais do programa, entendendo que o eixo formativo esta centrado no trabalho pedagogico.

[...] escolar e ndo escolar, que tem na docéncia, compreendida como ato educativo
intencional, o seu fundamento. E a acdo docente, portanto, o elemento catalisador de
todo o processo de formagao do profissional de educacgéo, a partir do qual as demais
ciéncias se aglutinagcao para dar suporte a investigagcdo e a intervencédo sobre os
processos de formagdo humana (doc. UNB - Faculdade de Educacéo). As diferentes
énfases do trabalho pedagoégico (educacao infantil, fundamental ou média, jovens e
adultos, trabalhadores, e assim por diante), assim como as tarefas de organizagéo e
gestdo dos espacos escolares e nao escolares, de formulagdo de politicas publicas,
de planejamento, etc., constroem-se sobre uma base comum de formagao, que lhes
confere sentido e organicidade: a acdo docente. E a partir dela, de sua natureza e de
suas funcbes que se materializa o trabalho pedagdégico, com suas multiplas facetas,
espacos e atores. Ao compreendé-lo enquanto praxis educativa, unidade tedrico-pratica
€ unitaria, porquanto ndo suporta parcializacfes, rejeita-se qualquer processo de
formacao que tome como referéncia “competéncias” definidas a partir da prévia divisédo
dos espacos e tarefas dos processos educativos. Ao contrario, esta forma de conceber,
que toma a ac¢&o docente como fundamento do trabalho pedagdgico, determina que os
processos de formacao dos profissionais da educacao tenham organicidade a partir de
uma base comum os processos educativos em sua dimenséo de totalidade sobre a qual
dar-se-80 os recortes especificos, em termos de aprofundamento (KUENZER, 2000, p.2).

Organicidade incorporada por meio do fazer pratico e da construgcao teérica em um
processo dialético. Portanto, ao endossar a ideia de dialogismo sobre a relagédo teoria
e pratica, tem-se firmado como um importante contraponto a légica reprodutivista, que

sufoca a pratica do magistério e dilui a consciéncia do magistrando sobre a de sua
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profissdo; por conseguinte, isso vem alimentando os pensamentos de polarizagdo entre
estes dois aspectos. Sobre essa dicotomia Martins afirma:

Essa diluicdo, todavia, também ocorre sob um forte argumento, qual seja, a necessaria
articulacéo entre teoria e pratica. Uma articulacdo, porém, centrada na resolucao de
problemas préaticos imediatos e 0 manejo das situacdes concretas do cotidiano escolar,
enfim, que privilegia a forma em detrimento do conteudo, deixando implicita a falaciosa
frase: “na pratica a teoria é outra” (MARTINS, 2010, p. 22).
Embora se enfoque a relacéo teoria e pratica como fator fundamental na avaliagcao
da qualidade da formacao do professor, ndo se pode perder de vista os demais fatores

gue envolvem a profissdo. Sobre isso, Saviani explana:

[...] ndo posso me furtar de chamar a atencao para o fato de que a questao da formacéo
de professores ndo pode ser dissociada do problema das condicdes de trabalho que
envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do
salario e da jornada de trabalho. Com efeito, as condi¢cbes precarias de trabalho n&o
apenas neutralizam a acéo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais
condicdes dificultam também uma boa formacéo, pois operam como fator de desestimulo
a procura pelos cursos de formacgéo docente e a dedicagao aos estudos (SAVIANI, 2008,
p. 153).

Sob essa égide, é preciso ter um olhar atento e criterioso para as formulacdes de
politicas publicas para a educacéo, assim como as intencionalidades que permeiam estes
debates que, por sua vez, ao longo da histéria, tem emergido como expresséo da luta de
classes e estao intrinsecamente ligadas a fatores politicos e econémicos decorrentes do

capitalismo.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho buscou-se, a partir de autores como Ligia Marcia Martins,
Newton Duarte, José Carlos Lib&dneo e Dermeval Saviani, compreender o papel da escola
na sociedade contemporanea e, por conseguinte, ampliar o olhar em relacdo a acao
do educador nesse espaco, de modo a corroborar a percepcado acerca da formacao de
professores. Com base na consideracao de que o PIBID tem sido uma acéao eficaz no
que diz respeito a potencializar o processo da formacéo docente, aproximando futuros
pedagogos da essencialidade de suas profissdes, foi realizada a averiguag¢ao dos objetivos
centrais do programa por meio dos relatérios produzidos pelos bolsistas do subprojeto do
curso de pedagogia da UNAERP, avaliando as contribuicbes do programa na formacao
dos graduandos.

Dessa forma, foi apontada, neste artigo, uma perspectiva tedrica que nao prescinde
a educacéo escolar da conjuntura econdémica, politica e social na qual a sociedade esta
imersa. A escola e, consequentemente, a formacédo dos profissionais da educacao sao
apresentadas como um reflexo da sociedade e do contexto socioeconémico.

Posto isso, observou-se que o detrimento e o esvaziamento da profissdo docente,
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que tem distanciado o educador de sua fungao precipua, dao-se conforme aprofundamento
e consolidacdo de uma perspectiva de mercado sobre a educacgdo. A ascensdo dessa
concepc¢ao de educacao tem colocado o educador em estado de alienagdo com relagcao a
funcao social de sua profissao.

Assim, o PIBID tem sido uma ferramenta importante de resisténcia ao enrijecimento
da pratica docente sedimentada a luz de uma concepc¢ao de educacgéo para a lucratividade,
sob a égide do neoliberalismo. O programa se posiciona como uma ponte que conecta
os docentes em formagédo dos cursos de licenciatura com a realidade e os desafios que
pulsam na rede publica de ensino, 0 que estabelece condi¢cbes para que se trabalhe de
forma dialética a relacéo entre teoria e pratica. Na vivéncia do subprojeto da pedagogia
UNAERP, observa-se uma dinamica saudavel no processo de mapeamento e sondagem
das demandas na escola e das estratégias, organizadas com o intuito de apresentar
solucdes pedagdgicas aos desafios encontrados; nesse sentido, da-se énfase ao
planejamento de estudo coletivo proposto como alternativa e como forma de nortear a
pratica.

A partir desse estudo, entende-se que é preciso dar continuidade a investigacao
sobre as possibilidades efetivas que consigam subsidiar a pratica docente por meio
da relacdo com a teoria, desenvolvendo no magistrando a consciéncia ampla sobre a
educacéo e o processo educativo, 0os aspectos que envolvem a qualidade da educacao
e da estrutura escolar, assim como sua propria formagédo. E neste viés que se ressalta a

seguinte colocagéo:

[...] Em suma, urge a proposicdo de um modelo de formagao alternativo, no qual a
construcao de conhecimentos se coloque a servigco do desvelamento da prética social,
apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada que se impde aos
individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na atualidade tém norteado a
formacé&o escolar, em especial a formacao de professores (MARTINS, 2010, p.20).

Tém sido consolidadas ilusbes sobre a concepc¢édo da criticidade no trabalho
docente que, na pratica, tém distanciado o educador da essencialidade de sua profissao,
“privilegiando a forma em detrimento do conteudo”, o que dilui a consciéncia plena do
educador sobre a realidade ampla de sua profissdo, reduzindo-a a um “saber fazer”.
Diante disso, ha tempos, urge a necessidade de buscar alternativas para a formacéao
docente que, de fato, proponham a insercéo de professores conscientes na rede basica
de ensino.

A partir desse estudo, compreendeu-se que o PIBID tem caminhado no sentido de
construir um legado relevante para a formacéo de professores no Brasil. No entanto, o
posicionamento do Ministério da Educacéao através de uma nova proposta para a Politica
Nacional de Formacéo de Professores foi anunciada pelo MEC no dia 18 de outubro de
2017, refletindo na mudanca de formato do PIBID, posteriormente langada por meio do
Edital n° 07/2018. Entendeu-se que essa decisao vertical comprometeu alguns objetivos
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centrais do Programa, como a estreita relacdo e supervisao entre a escola e a universidade,
afetando as condi¢des concretas e materiais das intervengdes em campo, como também
restringiu a participacdo das universidades.

Dessa forma, surgem questionamentos sobre as intencionalidades politicas e
socioeconbmicas que vém regendo tantas e constantes mudancas educacionais e
trabalhistas que o pais vem sofrendo. Nessa perspectiva, destacam-se o desmonte
de programas sociais, como as reformulacdes que impactaram o PIBID em 2018, as
mudancas curriculares do Ensino Médio e a ruptura com direitos trabalhistas; tudo isso
coloca em xeque o interesse do Estado por uma educacao de qualidade.

REFERENCIAS

BRASIL. Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013. Regulamento do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo & Docéncia. Brasilia, DF, jul. 2013.

LIBANEO, José Carlos. Organizacao e gestao da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2001.

KUENZER, Acacia Zeneida. A formacao dos profissionais da educacao: proposta de diretrizes curriculares
nacionais. Edi¢cdo: 2000 - Vol. 25 - N° 01

MARTINS, Ligia Marcia; DUARTE, Newton; Formacgéo de professores: limites contemporaneos e alternativas
necessarias. Apoio técnico Ana Carolina Galvao Marsiglia. — Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010. Disponivel
em: http://books.scielo.org/id/ysnm8/pdf/martins-9788579831034.pdf. Acesso em: 16 de agosto de 2018.

RELATORIO ANUAL PIBID - SUBPROJETO PEDAGOGIA UNAERP, 2017.

SAVIANI, Dermeval. (2008). Formacao de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Publicado pela Revista Brasileira de Educacéo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009C

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacdo do Conhecimento Gerado 2  Capitulo 5



INDICE REMISSIVO

A

Amazébnia 93, 94, 95, 96, 99, 100, 101, 102, 103, 104
Arte 97,174, 175,176,177, 178, 179, 180, 181
Artista-docente 174, 175, 176, 181

Cc

CBPE 68, 69, 70, 71,72, 73, 74,75, 76, 77, 78, 79
Coordenacao 45, 46, 79, 94, 95, 105, 107, 108, 111, 112

D

DAM 68, 69, 75, 78, 79

Disseminacdo do conhecimento 153, 156, 157, 163

Diversidade 1, 2,6,7,8,9, 10, 11, 12, 53, 93, 99, 120, 121, 122, 123, 124, 154

Docentes 1, 8, 10, 11, 13, 15, 22, 23, 26, 30, 31, 33, 42, 46, 54, 56, 59, 77, 90, 93, 94, 100, 109,
118, 124, 128, 130, 137, 139, 141, 142, 148, 169, 171,172, 174, 177

E

Educacéo 1,2,4,5,6,7,9,10, 11,12, 13, 14, 16, 25, 26, 27, 28, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38,
39, 41, 43, 44, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 60, 61, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 73,
74,75, 76, 78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 94, 95, 96, 101, 103, 105, 106,
112,113,117, 118, 119, 120, 121, 122, 124, 125, 127, 128, 129, 130, 131, 133, 134, 137, 138, 139,
140, 141, 142, 144, 145, 146, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 156, 157, 163, 164, 166, 167, 169,
170,171,174,175, 176,177,178, 181, 182

Educacgao de Jovens e Adultos 80, 81, 82, 85

Educacéao Profissional 80, 81, 82, 83, 85

Ensino de Quimica 21, 58, 62, 153, 155, 159, 161, 164

Ensino e aprendizagem 23, 29, 30, 31, 33, 52, 126, 127, 128, 129, 130, 153, 155, 158, 159, 161,
162, 164

Ensino Normal 138, 139, 146, 147, 148, 152

Estagio supervisionado 60, 61, 67

Evasédo 13, 14, 16, 22, 134

Experiéncia 5, 14, 15, 18, 26, 37, 44, 51, 52, 54, 66, 68, 69, 75, 76, 77, 78, 88, 91, 96, 100, 108,
110, 132, 136, 153, 156, 161, 163, 174, 175, 178, 179, 180, 181

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacéo do Conhecimento Gerado 2 Indice Remissivo




F

Fonoaudiologia 165, 166, 168, 170, 171, 172

Formacéao Continuada 1, 2, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 47, 69, 70, 71, 72, 86, 90, 95, 105,
108, 117, 118, 136, 155

Formacéo de professores 1, 14, 16, 32, 33, 35, 36, 38, 44, 45, 47, 49, 50, 55, 56, 57, 58, 59, 60,
67,70, 75, 78, 89, 91, 93, 126, 130, 131, 133, 138, 139, 141, 148, 149, 151, 152, 153, 163, 164,
182

Formacédo Docente 13, 16,17, 18, 19, 22, 23, 25, 26, 31, 33, 41, 44, 45, 46, 48, 52, 53, 54, 55, 56,
58, 61, 68, 70, 72, 76, 77, 79, 87, 88, 119, 130, 143, 149, 153, 154, 155, 158, 159, 164
Formacéo Inicial 16, 22, 29, 33, 35, 36, 44, 46, 48, 54, 58, 59, 67, 81, 118, 139, 141, 153, 155,
156, 158, 159, 162, 163, 164

Instituto Federal do Parana 80, 81, 82

L

Legislacdo 95, 105, 118, 121, 142, 144
Licenciatura 13, 14, 15, 16, 17, 22, 33, 46, 48, 54, 56, 58, 60, 61, 62, 86, 87, 88, 89, 90, 93, 95,
97, 106, 107, 118, 133, 182

M

Mediacdes Etnico-Raciais 120, 122, 125
Metodologias Ativas 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92
Métodos pedagodgicos 13, 14, 68

Multiculturalismo 1,5

N

Narrativas 58, 60, 61, 65, 66, 67, 93, 97, 100, 102, 140, 151, 174, 176, 182
Neurociéncias 86, 87, 88, 89, 90, 91

P

Pedagogia 11, 12, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 43, 44, 45, 46, 47, 50, 54, 55, 56, 57, 83, 85, 91,
93, 95, 97, 101, 102, 106, 118, 120, 133, 150, 164, 181

Pedagdgica 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 37, 41, 42, 43, 47, 48, 49, 50, 51, 53, 60, 63, 67,
70, 77, 80, 82, 83, 91, 95, 105, 106, 107, 108, 112, 113, 117, 123, 126, 127, 128, 129, 131, 133,
134, 135, 137, 161, 162, 163, 164

Permanéncia 13, 14, 15, 19, 82

PIBID 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 22, 33, 44, 45, 46, 47, 50, 51, 52, 54, 55, 56, 57

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacao do Conhecimento Gerado 2 indice Remissivo




Praticas Pedagogicas 1, 17, 19, 49, 88, 113, 116, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 132, 133, 134,
135, 137, 154

Processos educativos 10, 23, 49, 53, 54, 91

PROEJA 80, 81, 82, 83, 84, 85

Professores 1,2, 8,9, 10, 14, 15, 16, 24, 25, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 43,
44,45, 46, 47, 48, 49, 50, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 63, 64, 65, 67, 68, 70, 71, 72, 75, 77,
78, 84, 87, 88, 89, 90, 91, 93, 94, 95, 96, 97, 100, 102, 103, 106, 107, 108, 109, 111, 112, 113, 114,
116, 117,118, 120, 122, 123, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139,
141, 143, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 158, 159, 161, 162, 163,
164, 165, 166, 167, 168, 169, 170, 171, 172, 176, 181, 182

Projeto Pedagégico de Curso 80

Q

Qualidade educacional 23, 25, 26, 28, 31, 33

R

Recursos Educacionais Abertos 153, 155, 159, 164
Reforma Estadual de Manuel Duarte 138

Resisténcias 93, 101
S

Saude vocal 165, 166, 167, 168, 169, 170, 171, 172, 173

T

Tecnologias da Informacédo e Comunicagao 35
Tecnologias digitais 126, 128, 130, 131, 132, 133, 137, 153, 154, 156, 163
Trajetérias 43, 59, 93, 94, 97, 101, 102, 104, 118

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacéo do Conhecimento Gerado 2 Indice Remissivo



EDUCACAD:

ATUALIDADE E CAPACIDADE
DE TRANSFORMAGAOQ DO
CONHECIMENTO GERADO

2

www.atenaeditora.com.br &
contato@atenaeditora.com.br g
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br 3

[Atepa

Ano 2020




EDUCACAD:

ATUALIDADE E CAPACIDADE
DE TRANSFORMAGAOQ DO
CONHECIMENTO GERADO

2

www.atenaeditora.com.br &
contato@atenaeditora.com.br g
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br 3

[Atepa

Ano 2020






