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APRESENTAGAO

Diante do atual cenéario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos aolongo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro dadiscusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solu¢des para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores
brasileiros.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacédo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica.
Precisamos criar diferentes espacos de resisténcia a todos os retrocessos que nos
estdo sendo impostos. O quinto volume deste livro, intitulado “Educacao: Atualidade e
Capacidade de Transformacao do Conhecimento Gerado”, da forma como se organiza,
€ um desses lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, aqueles e aquelas que
pensam e intercruzam as discussdes sobre as questbes de Género, Educacéao Inclusiva
e Sexualidade, em diferentes instituicoes e regides do pais.

Este livro, portanto, reune trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espacos,
com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas que
permeiam o contexto educacional brasileiro e as questdes voltadas a inclusao, sexualidade
e género. Os capitulos que compde essa obra abordam, de forma interdisciplinar, a partir
da realizacao de pesquisas, relatos de casos e revisoes, problemas e situagbes comuns
do contexto educacional.

Por fim, ao levar em consideracdo todos os elementos que apresentamos
anteriormente, esta obra, a partir das discussdes que emergem de suas paginas, constitui-
se enquanto importante leitura para aqueles que fazem Educacéao no pais ou aqueles que
se interessam pelas tematicas aqui discutidas. Nesse sentido, desejo uma boa leitura a
todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 4

O DIALOGO SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR

Data de aceite: 03/08/2020

Marlene de Brito Kling Almeida
Doutoranda em Educacgao Indigena - UCDB/MS

RESUMO: O presente artigo € parte da minha
tese de doutorado em educacéo indigena,
no qual dialogaremos sobre o curriculo
intercultural, que privilegie o ensino bilingue
como valorizagéo da diferenca entre os povos
tradicionais. A histdéria da educacdo colonial
que deixou de considerar e reconhecer 0s
conhecimentos, a lingua, as crencas € as
epistemologias dos povos indigenas do Brasil
e da América Latina. Discorremos um pouco
sobre o ponto de partida do multiculturalismo
e diferenca na visdo de Hall e Peter Maclaren
para chegarmos ao debate sobre o curriculo
Intercultural bilingue de acordo com as teorias
de Candau e Walsh e as politicas para um
ensino intercultural bilingue que vem ocorrendo
em varios paises da América Latina.

PALAVRAS-CHAVE:
interculturalidade,

Multiculturalismo,
curriculo intercultural e

bilingue.

ABSTRACT: This article is part of my doctoral
thesis on indigenous education, in which we

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacao do Conhecimento Gerado 5

INTERCULTURAL E BILINGUE

will discuss the intercultural curriculum, which
privileges bilingual education as an appreciation
of the difference between traditional peoples.
The history of colonial education that failed
to consider and recognize the knowledge,
language, beliefs and epistemologies of the
indigenous peoples of Brazil and Latin America.
We talked a little about the starting point of
multiculturalism and the difference in the vision
of Hall and Peter Maclaren to arrive at the
debate on the bilingual Intercultural curriculum
according to the theories of Candau and Walsh
and the policies for a bilingual intercultural
teaching that has been taking place in several
Latin American countries.

KEYWORDS: Multiculturalism, interculturality,
intercultural and bilingual curriculum.

11 INTRODUCAO

A velocidade da informacédo aproxima
cada vez mais o0s povos de diferentes
culturas, linguas e religides, provocando uma
transformacé&o nas culturas locais de todas as
nacdes, em especial dos povos tradicionais.
Os conhecimentos antes fixos considerados
como verdades intocaveis pela modernidade,
cada vez mais fluidos,

agora estao

temporarios, ressignificados e reconstruidos
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pela apropriagcdo de novos saberes. Isso foi possivel devido a globalizagdo dos saberes,
e no encontro continuo que os povos tiveram e tém uns com 0s outros.

Aescola de hoje € desafiada a lidar com as diferencgas culturais, linguistica e religiosa.
Outro fator que tem desafiado a educacgao escolar a se abrir para o ensino de valorizagéao
das diferengas culturais, linguistica e religiosa tem sido a constante pluralidade cultural
que ocorrem em todo mundo.

O Brasil foi constituido por diferentes povos, atualmente, essas diferencas estédo
se ampliando, faz se necessario repensar a educagdo como um todo. Um curriculo que
privilegie as diferencas culturais, linguisticas e religiosas, dos afrodescendentes e dos
indigenas em todo Brasil.

Por tudo isso faz se necessario pensar em um curriculo, Intercultural e bilingue que
possa contribuir para integrar os diversos povos a nagao brasileira, para que todos se
sintam parte dela.

Segundo Candau (2014, p. 28) o curriculo deve ser intercultural, capaz de:

promover deliberada inter-relagdo entre os diferentes sujeitos e grupos socioculturais
presentes em determinada sociedade; nesse sentido, essa posi¢ao se situa em confronto
com todas as visdes diferencialistas, assim como com as perspectivas assimilacionistas;
por outro lado, rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais; concebe as culturas em continuo processo de construcdo, desestabilizacao e
reconstrucéo; esta constituida pela afirmacédo de que nas sociedades em que vivemos
0s processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores de construgéo
permanente, o que supde que as culturas ndo sdo puras, nem estéaticas; tem presente
0s mecanismos de poder que permeiam as relacdes romanticas, estdo atravessadas
por questdes de poder e marcadas pelo preconceito e discriminacédo de determinados
grupos socioculturais.

Assim, o curriculo antes monocultural, hierarquizado, padronizado, recheado de
valores eurocéntricos, cristdo e heterossexual, que tornava todos os outros conhecimentos
inferiores precisa ser repensado diante desses desafios pelos quais a escola se encontra
hoje. Essas criangcas de diferentes mundos, produzidas nas diferentes culturas, com
diferentes linguas e religides, com diferentes formas de compreender o mundo estédo
presente nas salas de aulas de nossas escolas. Esses sé&o os desafios que nos motivam
discutir sobre uma educacédo intercultural e bilingue a partir de acdes pedagdgicas que
visa a promoc¢ao de uma sociedade capaz de articular com as diferencas para minimizar
a exclusao.

Vamos levantar o ponto de partida do multiculturalismo na visao de Boaventura e
Peter Maclaren, a diferenga na visao de Hall para chegarmos ao debate sobre o modelo
de Ensino Intercultural e Bilingue na visao de Candau e Walsh, o qual vem ocorrendo em
varios paises da América Latina e em algumas escolas indigenas no Brasil.

Procuramos fazer um breve debate sobre esses pontos, a fim de entendermos o que

seria um curriculo intercultural, o ensino bilingue e a valorizagdo da diferenca.
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21 0O MULTICULTURALISMO COMO RECONHECIMENTO DA DIFERENCA E O
CURRICULO INTERCULTURAL.

A palavra multiculturalismo é polissémica, devido a dificuldade de precisdo de
sentido. Mas vamos discorrer sobre a definicdo de Boaventura e Peter Maclaren.
De acordo com Boaventura (2003, p.28),

o termo multiculturalismo surgiu a partir de 1980, sendo abordado pelas ciéncias
humanas e sociais que convergia para o campo transdisciplinar dos estudos culturais
como um fendmeno associado a repertérios de sentidos e significados partilhados pelos
membros de uma determinada sociedade.

De acordo com o autor esse conceito foi primeiramente abordado pelas ciéncias
humana e sociais. Contudo € um conceito controverso e atravessado de tensdes, porque
passou a ser usado como descricdo das diferengcas culturais em contexto global e
transnacional, onde existem diversos grupos de origens étnicas, com valores diferentes,
linguas diversas e religides plurais.

O Multiculturalismo surge de grupos sociais em busca de reconhecimento da
pluralidade cultural para minimizar a desigualdade, a superacédo do preconceito e da

discriminac&o contra os subalternos, “os diferentes”.

Os projetos multiculturais, assegurando o reconhecimento e a visibilidade das
culturas marginalizadas ou excluidas da modernidade Ocidental; o reconhecimento
das diferencas culturais e de experiéncias histéricas, do dialogo intercultural com o
objetivo de forjar aliancas e coligacdes politicas para a promocao das culturas e grupo
subalternos; a promocéao de um contraponto de culturas, a promogao de um “contraponto
de perspectivas” histéricas e culturais, de modo a produzir uma historia relacional que
inclua os subalternos; a denuncia de manifestacdes de correcéo politica que ocorrem em
todos os setores e quadrantes da sociedade e do espectro politico, mas sdo atacadas
apenas quando a defesa da igualdade ou do reconhecimento das diferencas. (SANTOS,
2003, p.29).

Santos coloca o conceito de multiculturalismo como um projeto politico, que
reconhece a diferenca, contudo nada mais que isso, porque se preocupada apenas com
a existéncia das multiplas culturas, com a inclusdo do subalterno aos direitos de todos,
com as denuncias e manifestagdes de correcdo das politicas de igualdade.

Ja na visdao de HALL (2003, p.23) Tanto o termo multiculturalismo como o termo
multicultural, sdo termos interdependente, quase impossivel de separar-se. Todavia
o termo multiculturalismo “denomina uma variedade de articulagcdes, ideias e praticas
sociais”. Segundo ele o multiculturalismo ndo é uma estratégia politica ou doutrinaria
Unica, e sim uma forma de assimilacdao da diferenca, ou seja, a tolerancia da diferenca
entre 0s varios grupos culturais, sem nenhuma preocupacédo com a identidade particular
de cada um dos grupos culturais existentes dentro da mesma sociedade.

Para Peter Maclaren (2000, p 120-123) o multiculturalismo tem diversas faces, ou
seja, diversas concepc¢des de multiculturalismo que se diferenciam entre si. Ele os nomeia

como: “multiculturalismo conservador ou empresarial, multiculturalismo liberal humanista,
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multiculturalismo liberal de esquerda e multiculturalismo critico”.

Aqui nos interessa ressaltar o multiculturalismo critico, porque € parte de uma
abordagem poOs-moderna de resisténcia com uma perspectiva que compreende a
representacdo de raca, classe e género, também como resultado de lutas sociais para a
transformacéo das relagdes sociais.

Segundo Peter Maclaren;

Tanto as identidades formadas na “igualdade” quanto as formadas na “diferenca” séo
formas de l6gica essencialista em ambas, as identidades individuais sdo presumidas
como autbnomas, autocontidas e autodirigidas. O multiculturalismo de resisténciatambém
recusa a ver a cultura como nao-conflitiva, harmoniosa e consensual. (MACLAREN, 2000,
P. 123)

Maclaren no texto acima sugere que os educadores levantem questdes da diferenca
de maneira que superem o essencialismo monocultural, pois um multiculturalismo de
resisténcia entende que a cultura ndo € harmoniosa e consensual, mas sim conflitiva.
E necessario que haja discussées entre os educadores, a qual venha desmantelar essa
visdo da imposicao da educacédo monocultural e que nao reconhece as diferencas.

Por isso

O multiculturalismo critico questiona a construgdo da diferenca e identidade em relacéo
a uma politica radical. Ele se posiciona contra o romance neo-imperial com etnicidade
monogldtica, sustentando em uma experiéncia compartilhada ou “comum” da “América”
que estd associada as tendéncias conservadoras e liberais do multiculturalismo.
(MACLAREN, 2000, p.23).

Assim, & preciso pensar um curriculo que contemple ndo somente as diferencas
culturais, mas também as diferentes identidades etno-linguisticas, presente dentro de
uma sociedade, como é o caso do Brasil e toda América Latina.

Dessa visdo do multiculturalismo critico Peter Maclaren avanga para a visédo
do multiculturalismo revolucionario no processo teérico. Essa € a outra faceta do
multiculturalismo apresentada pelo autor que reconhece a necessidade do questionamento

a democracia capitalista e ao pensamento pés-moderno, ao dizer que:

O multiculturalismo revolucionario ndo se limita a transformar a atitude discriminatéria,
mas ¢é dedicado a reconstruir as estruturas profundas da economia politica, da cultura e
do poder nos arranjos sociais contemporaneos. Ele nao significa reformar a democracia
capitalista, mas transforma-la, cortando suas articulacdes e reconstruindo a ordem social
do ponto de vista dos oprimidos. (MACLAREN, 2000, p.284).

Essa nova teoria sobre multiculturalismo revolucionario vem contribuir para as
pesquisas educacionais, porque discuti sobre o papel do educador no processo de
manutencao das condigdes sociais, que propde que oS mesmos venham problematizar,
debater e lutar contra essa visdao capitalista que tem sido reproduzida nas escolas, e
que proporciona ao sistema capitalista a continuidade de habitos culturais, que levam a
exclusdo social, a violéncia e a desigualdade. Também concebe a educagdo como mera
mercadoria, e que nao esta disponivel a todos. Caminhando nesta linha de raciocinio
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o autor propde uma discussado social sobre a questdo da identidade, da diversidade e
do multiculturalismo revolucionario. Abrindo a possibilidade para as alternativas de
problematizar, debater e lutar contra essa educacéao reprodutora do capitalismo.

Considerando que o Brasil € um pais multirracial, marcado por uma enorme
diversidade de etnias, racas e religides, ndo € possivel pensar um curriculo monocultural
que negue a diferenca. Sendo assim, faz se necessario considerar essa diversidade
dentro do contexto escolar. A Proposta do autor € que,

Trabalhando em pedagogia do dissenso, precisam abrir préticas pedagdgicas a partir
de dentro e descobrir o que determina a propria pedagogia, ao mesmo tempo em que
permanece fora do seu controle. Isso implica fazer intervengdes politicas na maneira
como vivemos pedagogicamente ao nivel cotidiano. (MACLAREN, 2000, p.296-297).

Significa considerar as pedagogias cotidianas, e que estao presente fora das salas
de aulas trazendo-as para dentro da escola em forma de debates que possam provocar
“tensdes”, quebrando o modo silencioso do capitalismo de manipular nossas criangas e
jovens, através de um curriculo proposto por uma democracia velada e disfargcada, com a
finalidade de formar mé&o de obra para classe opressora.

E a partir da perspectiva do multiculturalismo que podemos compreender como a
cultura escolar brasileira e seu discurso de democracia, que recebe “todos” sem qualquer
distincdo ou discriminacéo. Todavia, desconsidera a cultura indigena, afrodescendente,
mulgumana, japonesa, alema3, italiana e etc., exigindo que estes se adaptem a viséo cultural
hegemadnica, ou seja, a escola ndo se prepara para receber e ensinar os “diferentes”.

A consciéncia da existéncia de multiplas culturas em nosso pais, em especial
em nosso estado, e as conquistas politicas do direito das diferentes culturas, ndo sao
suficientes para assegurar o respeito as diferencas individuais de cada cultura e também
o convivio harmdnico entre essas diversas culturas.

E dentro da visdo do multiculturalismo interacionista e aberto, o qual se aproxima do
multiculturalismo critico de Peter MacLaren, que Candau propée um modelo de curriculo
intercultural, que esta

em confronto com todas as visGes diferencialistas, assim como as perspectivas
assimilacionistas; por outro lado, rompe com uma vis&o essencialista das culturas e das
identidades culturais; que concebe as culturas em continuo processo de construcao
desestabilizacéo e reconstrucao; o que pressupde que as culturas ndo s&o puras e nem
estaticas. Candau (2016 p. 28).

Assim esse modelo reconhece o direito e a identidade cultural de cada grupo social
e procura promover a inter-relacao entre os diferentes grupos que convivem no mesmo
espaco, ou seja, a escola. Desconstruindo a visado estereotipada e preconceituosa do
outro. Buscando também repostas concretas a diversidade cultural.

Para Catherine Walsh (2012, p. 288-289), “a interculturalidade no campo educacional
e na pedagogia decolonial, significa um processo dindmico e permanente de relacao,

comunicacgao e aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mutua
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e igualdade”. Isso significa que tanto a cultura indigena e a cultura negra é tao legitima
quanto a cultura branca trazida pelos europeus, assim como também a lingua e a crenca.

O primeiro aspecto é o intercambio que se constroem entre pessoas, conhecimentos,
saberes e praticas culturalmente diferentes, com o objetivo de desenvolver um novo sentido
entre cada uma delas e suas diferengas, precisamos reconhecer que os saberes e as
praticas indigenas sao legitimas e que estao presente em nossos cotidianos pedagbgico,
guer ou nao aceitamos, pois a medicina natural, a culinaria, os nomes de coisas, objetos
e lugares estao presente na cultura do branco.

O segundo aspecto é que ha um espagco de negociacdo, de traducdao onde as
desigualdades sociais, econémicas e politicas, as relagdes, os conflitos de poder de uma
sociedade ndo se mantem ocultos, a néo ser que se reconheca e se confronta. Pois &
tao visivel a capacidade que os indigenas tém de negociar, traduzir, (re)conceituar, lutar
pelos seus direitos e resistir a cultura eurocéntrica. Eles sdo capazes de aprender com
os brancos aquilo que € importante para sua sobrevivéncia, lutar pelos seus direitos de
cidadania, mas ao mesmo tempo sao capazes de guardar suas tradi¢coes, preservar sua
lingua e (re)viver suas crengas e valores.

O ultimo aspecto levantado pela autora, € que a interculturalidade é uma tarefa
social, politica, epistémica, de praticas e acdes concretas, conscientes, que intenta criar
modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta que precisa ser alcanga. Os eixos
que os definem sao identidade, heterogeneidade, diversidade e respeito a individualidade
cultural.

Walsh (2012, p. 289) concebe o conceito de interculturalidade “como um movimento
social indigena latino-americano, conceito que antes era vazio e que foi preenchido por
eles”. Esses sao conceitos que denota outras formas de pensar e de colocar-se a frente da
diferenca colonial, dentro de uma perspectiva étnica, cultural, socioeconémica, linguistica,
religiosa a serem acolhidas pela sociedade e pela escola para a construgcao de um mundo
mais justo.

Esse convivio de respeito entre as culturas s6 € possivel na constru¢cdo de um
curriculo intercultural, onde os subalternos possam ter visibilidade, e que “promove uma
inter-relacéo deliberada entre os diferentes sujeitos e grupos socioculturais” Candau (2016,
p. 28), presentes dentro do contexto escolar. Isso seria um novo modo de pensar, que
orientard para as praticas cotidianas das relagdes sociais, que transcende os interesses
politicos e sociais contidos no curriculo escolar existente hoje.

Candau (2008) Acredita que a cultura n&do pode ser entendida como um espaco
sem conflitos, e que a diferenca sé sera afirmada se estiver inserida no contexto de uma
politica que assuma uma postura critica e que seja comprometida com a justica social. O
multiculturalismo sé é efetivado se fizer parte de uma agenda politica de transformacéo
social, o qual é gerado dentro das relagdes sociais, culturais e institucionais, como produto

de lutas sociais.
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31 0 CURRICULO INTERCULTURAL E O ENSINO BILINGUE NA AMERICA LATINA.

O curriculo escolar brasileiro ndo reconhece e néo encoraja o ensino intercultural
bilingue, em contextos onde ha presenca de alunos que vem de comunidades de
minoria linguistica. A exceg¢do do ensino bilingue fica com as comunidades indigenas,
que tem respaldo legal na constituicdo de 1988 e seus direitos assegurados pelos varios
instrumentos legais tais como: LDB, referencial curricular para escolas indigenas e
outros. Todavia se ndo fosse o movimento de professores indigenas em todo Brasil e em
menor escala, as ONGs, os grupos de pesquisa e ensino das universidades, nada teria
de concreto hoje.

As escolas que sao oficialmente reconhecidas como escolas bilingues e seus
professores se autodenominam bilingues séo as que estao inseridas nas aldeias indigenas.
O bilinguismo de linguas minoritarias na pratica séo invisiveis ao curriculo escolar no
Brasil. Menos ainda, a base curricular nacional consegue conceber uma proposta de
ensino que seja intercultural e bilingue.

De acordo com Walsh (2010, p.220) Um curriculo intercultural bilingue é:

dirigido al pensamiento critico plural, inter, trans e in-disciplinar, las relaciones intimas
entre cultura, saber, politica y economia, las problematicas e las vez locales y globales
y a la busqueda de formas de pensar, conocer, compreender, sentir y actuar que
permiten incidir e intervenir, um campo que possibilita la convergéncia y articulacion,
particularmente entre esfuerzos, praticas, conocimiento y proyectos que se preocupan
por mundos mas justos, por las diferencias (epistémicas, ontolégica-existenciales, de
género, etnicidad, classe, raza, nacién, entre otras) construidas como desigualdade
dentro del marco de capitalismo neoliberal, y por la necesidad de levantar respuestas y
propuestas.

As secretarias de educacéao em regides com presenca principalmente de indigenas
precisam se abrir para discussdo de um curriculo intercultural e bilingue alternativo que
possibilite problematizar, debater e lutar contra esse curriculo de reproducéo capitalista
neoliberal. Nao podemos deixar de considerar que o Brasil € um pais multiétnico, marcado
por uma enorme diversidade de cultura, lingua e religibes em sua formacgao histéria e
social.

As criangas indigenas que séo de comunidades de tradi¢cdo oral, quando chegam a
escola, principalmente na cidade, se deparam com uma lingua totalmente desconhecida
que € o portugués escrito, ela se sente excluida porque falam um portugués, recheado
de marcas de sua lingua tradicional. Ela se sente violentada pela escrita de dificil
compreensao, além de se sentir desigual em relacédo aos colegas.

Assim ndo é possivel propor e aprovar um curriculo que seja monocultural e
monolingue, e nés como educadores ndo podemos negar que a sociedade brasileira
€ multicultural, na qual estdo presentes as diferencas linguisticas, social, de género,
religiosa e étnica, faz se necessario ndo somente considerar, mas também lidar com

essas diferencas dentro do contexto escolar.
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Paulo Freire em sua literatura demonstra, desde 1960, sua luta por uma pedagogia
como um processo de humanizacdo do sujeito oprimido. De acordo com Arroyo (2012,
p.27) “Paulo ndo inventa metodologias para educar adultos, mas reeduca a sensibilidade
pedagogica para captar os oprimidos como sujeitos de sua educacéao, de construgcao de
saberes, conhecimentos, valores e cultural”.

Nao precisamos de um método que dé conta de apenas ensinar a lingua materna
aos indigenas, mas podemos apreender a nos relacionarmos com eles, nos socializarmos
com eles, aprender mais sobre sua cultura, entender sua forma de ver o mundo, quais sao
seus conceitos epistemolégicos, éticos e politicos.

Esta pedagogia s6 € possivel de acontecer, de acordo com Faundez (1976, p.18),
diante da “democratizacao do ensino, que determina uma politica educativa revolucionéria
baseada em novos principios sociais e individuais”, e que possa estudar as realidade
caracteristica do pais, em busca de identidades e da elaboracdo de uma nova forma
educar em harmonia com as condi¢des histéricas existentes e com o projeto de sociedade
que queremos construir.

Os debates sobre o ensino intercultural e bilingue pensado, a partir de, uma nova
epistemologia ja estd acontecendo por toda a América Latina e alguns paises, como
México, Peru, Equador, Bolivia entre outros, essas politicas educativas ja estdo sendo
implantadas em alguns desses paises e isso € uma grande conquista do movimento dos
povos indigenas.

No Equador o modelo de Educacédo Intercultural e Bilingue, de acordo com o
documento da OREAC/UNESCO Santiago (p. 42-45), no ano de 1988 a Confederacao
Nacional Indigena do Equador (CONAIE) apresentou ao governo nacional uma proposta
de educacao intercultural que marcaria a pauta de mudancga ocorrida posteriormente. Em
1993, o ministro da educacéo do pais, oficializou o Modelo de Educacéo Intercultural e
Bilingue (MOSEIB) e o curriculo para educacao béasica, documento que se apresentava
com o objetivo de contribuir para o melhoramento da qualidade de vida dos povos indigenas
levando em conta seus conhecimentos, praticas sociais, recuperar e fortalecer o uso das
distintas linguas indigenas em todo &mbito da ciéncia, da cultura e difundir o modelo tanto
da populagao indigena como entre os que falam o espanhol.

Ja naBoliviade acordo com o documento da OREAC/UNESCO Santiago (p. 46-50) na
década de 90 se iniciou um importante processo de reforma educativa, sendo convocando
os profissionais de diferentes setores, lideres das organiza¢des indigenas, assim como
as méaes e os pais dessas familias para o debate. A reforma permitiu desenvolvimentos
e profundas reflexdes a respeito do processo educativo da populagéo, sistematizacao
das diversas experiéncias de éxito e desenvolvimento inovadores no pais por diferentes
instituicobes e o proprio Ministério da Educacéo. Propbe-se também recuperar outras
formas de educacédo como a que se da nos povos indigenas, que nao tem a escrita,
senao na prépria pratica social e que se da entre outros espacos de aprendizagem. Outro
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fundamento da educacéao boliviana é o curriculo que prevé o pluralismo epistemoldgico, e
que propde que haja uma diversidade de conhecimentos e formas de construi-lo, partindo
da prépria préatica, da realidade e pensamento dos povos, que ninguém é superior ao
outro, sendo que € a expresséao da pluralidade existente no pais.

O Peru passa pelo mesmo processo de reconhecimento dos saberes tradicionais
e pela diversidade cultural e os obstaculos presente na implantacédo de uma Educacéao
Intercultural Bilingue sao similares ao Equador e Bolivia. No Peru em 1991 foi promulga
uma nova politica de educacgéo intercultural e educacgao bilingue, por causa da luta das
organizacgdes indigenas, mas nao houve muito incentivo por parte do governo. Ja 2002 foi
aprovada na politica nacional de linguas e culturas na educacéao bilingue com o objetivo
de incluir a contribuicdo dos conhecimentos, registro e utilizacdo, desenvolvimento de
diversos saberes, valores e praticas dos povos e comunidades indigenas, afro-peruanos
e suas relagcbes com os saberes, proveniente de outros saberes, a fim de desencadear
processos cognitivos e sociais de caraterintercultural. Em 2011 a Direcdo Geralde Educacéao
Intercultural Bilingue e Rural (DEGEIBR) desenvolve uma proposta pela diversificacéo
curricular que propde que para a implementacdo da educacao intercultural precisa se
renovar as agdes pedagodgicas, impulsionando aquelas que promovem a inclusdo dos
saberes e conhecimento e praticas dos diferentes povos. Essa é uma perspectiva de
descolonizagdo do saber, valorizagdo dos diversos conhecimentos e incorporacao nos
processos educativos em todos os niveis em varios paises da América Latina.

Entretanto no Brasil, pouco se discuti sobre esse ensino intercultural bilingue,
apesar dos aparatos legais dos quais dispomos. Ao invés de avangarmos na dire¢cao da
descolonizagao do curriculo, estamos retrocedendo, prova disto é a nova Base Nacional
Curricular (BNCC), que se fechou para as possibilidades de um ensino intercultural
e bilingue. A invisibilidade & a primeira razdo pela qual os sistemas locais entram em
colapso, antes de serem testados e comprovados pelo confronto com o saber dominante
ocidental. Essa é a realidade vivida pela educacao brasileira, todavia ndo devemos nos
conformar com essa realidade, mas nos conscientizar de que sao as pequenas revolucdes
que operam grandes mudancas.

Freire argumenta em prol de uma nogao de poder cultural que toma como ponto de
partida as particularidades histéricas que constituem os problemas, sofrimentos, visées
e atos de resisténcia que compdem as formas culturais de grupos subordinados. O poder
cultural tem entdo um foco dual como parte de sua estratégia para tornar o politico mais
pedagdgico. Primeiramente, os professores terdo que trabalhar com as experiéncias que
0s estudantes trazem as escolas e outros locais de instrugéo. A experiéncia pedagogica
aqui transforma-se num convite para tornar visiveis as linguagens, sonhos, valores e
encontros que constituem as vidas daqueles, cujas histérias s&o muitas vezes silenciadas.
O poder cultural, neste caso, da uma volta e refere-se a necessidade de se trabalhar
sobre as experiéncias que constituem as vidas dos oprimidos. (GIROUX, p. 153).

O saber po6s-colonial na perspectiva de Paulo Freire busca acentuar a logica e a
validade dos saberes locais, legitimando a experiéncia cultural, a lingua, as crencas e
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valores, como alternativas possiveis no campo da experiéncia tornando visivel a historia
particular de cada povo indigena.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
quando falar ou dissertar sobre algo complementado alheio a experiéncia existencial dos
educandos vem sendo, realmente, a suprema desta educacdo. A sua irrefreada ansia.
Nela, o educador aparece como o seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel é encher os educandos dos conteddos de sua narragdo. Conteudos
que s&o retalhados na realidade desconectados da totalidade em que se engendram
€ em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da
dimens&o concreta que deveria ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante. Dal que seja mais som que significac&o e, assim, melhor seria n&o
dizé-la. (FREIRE, 2005, p.65-66).

As praticas educativas rigidas tem sido vazia de significado, porque segundo Freire
os educadores estdo mais preocupados com os conteudos a serem passados. Conteudos
estes desconectados da realidade dos alunos. Consequentemente exclui a possibilidade de
trabalhar a histéria de vida desses alunos, e proporcionar acdes educativas provocadoras
de suas inquietudes cognitivas. E inviabiliza o debate epistemolégico e reflexdes sobre
sua origem historica, linguistica e visdo de mundo que cada educando traz para a sala de

aula.

(...) aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacéo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao
e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, que resultarda o seu engajamento
necessario na luta por libertacédo, em que esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 2005
p.34)

Por isso, o ensino intercultural e bilingue, que n&o é um chamado de agora e nao &
fruto de um modismo educacional, mas sim, uma questéao de justica social para com os
povos indigenas. Essa inter-relacéo, contextualizacdo epistemologica, proporcionara aos
estudantes tanto indigenas, como nédo indigenas um processo de aprendizagem e vivéncia
impar, onde serdo quebrados os paradigmas do preconceito e a forma de ver, sentir e
se relacionar com o outro, experiéncia que se realiza no contato do homem com outros
mundos, que ndo sao estaticos, mas dindmico e que estd em constante transformacao.

A necessidade de um curriculo intercultural e bilingue é algo que esta sendo discutido
e ha uma grande luta por parte dos indigenas ndo somente no Brasil, mas em toda América
Latina. Atualmente ha um movimento de luta e resisténcia ao ensino linguistico colonial e
uma busca pela valorizagéo da cultura, bem como a preservagao das linguas indigenas,
através do ensino intercultural e bilingue na visao dos indigenas, que esta na contra mao
dos interesses politico neoliberal. Destacaremos a experiéncia vivida pelo México.

Sin embargo, se esta desarrollando uma conciencia creciente entre los mismos maestros
bilingues indigenas de la necesidad de formular uma politica educacional que contemple
la ensefianza sistematica de las lenguas indigena y de sus contenidos culturales, no solo
para mantener estas mismas, sino tambien para frojar um instrumento educativo basado
em los conocimientos y coherencia culturales que apoye la lucha por los legitimos
intereses de los pueblos indigenas. (HAMEL e CRUZ, 1981 p.132-133)
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Os pesquisadores perceberam que a realidade de seu pais era de diglossia
linguistica, pois em varias comunidades indigenas no México havia um bilinguismo parcial
em que o espanhol era a lingua dominante, algo que nao é muito diferente do Brasil, esse
fenbmeno também estava ocorrendo no a&mbito familiar. Segundo ele tem que haver uma
consciéncia crescente politica educacional de ensino intercultural e bilingue baseado nos
conhecimentos culturais e que legitime a luta e os interesses dos povos indigenas.

Apesar da nova Base Curricular Nacional (BNCC) ser insipiente na questédo do
ensino intercultural e bilingue. Os professores indigenas ainda podem contar com outros
aparatos legais para o ensino de lingua materna, tais como: LDB Lei n° 9394/96, Plano
Nacional de Educacéo (Lei 10.172 de 2001). O curriculo nacional para escola indigena e a
carta magna, a Constituicdo de 1988. Todavia um curriculo intercultural e bilingue deveria
proporcionar uma inter-relagdo entre as culturas indigena e ndo indigena o que seria um
ganho para ambas as partes, que proporcionaria as criangas uma visdo descolonizada
dos seus saberes.

A dimenséo cultural é intrinseca aos processos pedagdgicos, “estd no chdo da escola” e
potencializa os processos de aprendizagem mais significativos e produtivos, na medida
em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles implicados, combates todas
as formas de silenciamento, inviabilizac&o e ou inferiorizacdo de determinados sujeitos
socioculturais, favorecendo a construcao das identidades culturais abertas e de sujeitos
de direito, assim como a valorizagdo do outro, do diferente, e o didlogo intercultural.
(CANDAU, 2011 p.22)

Diante dessa colocacao de Candau as praticas educativas interculturais e bilingues
potencializa um processo de aprendizagem mais significativa que venha valorizar e
reconhecer as outras linguas e culturas como legitimas. E também o debate epistemologico
poés-colonial que insere reflexdbes sobre a origem das ciéncias e a analise de outros

mundos, outras culturas e outras politicas.

A construgdo dos estados nacionais latino americanos sup6s um processo de
homogeinizacdo cultural em que a educacéo escolar exerceu um papel fundamental,
tendo por funcado difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades. (CANDAU,
2011 p. 25).

Contudo a proposta do curriculo que temos hoje é a imposicédo dos modos de ser,
estar e conhecer o0 mundo, na visao daqueles que se julgam “civilizados”. Esse tipo de
curriculo desencadeia um processo de violéncia, que tem silenciado ou inviabilizado
vozes, uma vez que subjuga outras formas de vivenciar o mundo, porque estao sujeitas

ao controle de uma forma de saber considerada superior. Como diz Paulo Freire,
A invasdo cultural é a penetracdo que fazem os invasores no contexto social dos
invadidos, impondo a estes sua visdo de mundo enquanto lhes freiam a criatividade, ao
inibirem sua expans&o. Nesse sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante,

realizada maciamente ou n&o, é sempre uma violéncia ao ser cultura invadida, que perde
sua originalidade ou se vé ameacado de perdé-la (FREIRE, 2005, p.173)

Todavia o ensino intercultural e bilingue se propbde colocar em evidéncia o
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reconhecimento desses saberes outros, que sao tao importantes como os saberes
eurocéntricos. E no reconhecimento da diferenca que se garante a expressdo das
diferentes identidades culturais, bilingues e epistémicas presente em um determinado
contexto, neste caso o contexto escolar, e assim favorecer espacos em que estas possam

Se expressar.

41 CONCLUSAO

Uma educacéo intercultural e bilingue, ndo se limita somente na retomada do ensino
da lingua materna, mas o conhecimento epistémico que acompanha esse ensino bilingue.
Para isso, & preciso pensar um curriculo que privilegie a participagcdo dos professores
indigenas que estao dentro das escolas das aldeias e também em

O dialogo respeitoso entre as epistemologias vindas das diversas culturas é
importante e a escola deve tornar possivel essa relagcdo. Reconhecer a dinamica historica
da educacédo como um todo e a imposi¢cédo do modo de educacéo colonial, que perdura até
a atualidade. Agindo assim a escola se abre para a identificacdo dos problemas sociais
mais recorrentes na comunidade em que esta inserida. Quando a todos é oportunizado
mostrar seus saberes, opinides e procedimentos. Sao saberes outros que deverao apoiar
na solucao de aprendizagem e solugcao de problemas.

O que todos os educadores enfrentam é o desafio da implantacdo desse projeto
de educacéo intercultural e bilingue, através de um curriculo, porque implica na dificil
tarefa que € colocar esse projeto em debate que vai gerar profundas tensées e fissuras
nas estruturas educacionais construidas ao longo da histéria da educagdo brasileira,
porque sera uma ameaca ao projeto politico, social e cultural construido economicamente
e apoiado por grupos politicos que lhes dao maior prestigio. Mas isso nao é motivo para
desistir da luta, ao contrario, deve se constituir como processo de resisténcia ao saber
colonial, rigido e fixo.
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