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APRESENTACAO

A obra “A Produgédo do Conhecimento Geografico” aborda uma série de livros
de publicacdo da Atena Editora, apresenta, em seus 15 capitulos, discussdes de
diferentes vertentes da Geografia humana, com énfase na educacao.

A Geografia humana engloba, atualmente, alguns dos campos mais promissores
em termos de pesquisas atuais. Esta ciéncia geografica estuda as diversas relacoes
existentes (sociais, género, econdmicas e ambientais), no desenvolvimento cultural e
social.

A percepcao espacial possibilita a aquisicao de conhecimentos e habilidades
capazes de induzir mudancas de atitudes, resultando na constru¢gdo de uma nova
viséo das relagdes do ser humano com o seu meio, e, portanto, gerando uma crescente
demanda por profissionais atuantes nessas areas.

Aideia moderna da Geografia educacional, refere-se a um processo de mudanca
social geral, formulada no sentido positivo e natural, temporalmente progressivo e
acumulativo, segue certas regras e etapas especificas e continuas, de suposto carater
universal. Como se tem visto, a ideia ndo € s6 o termo descritivo de um processo,
e sim um artefato mensurador e normalizador das sociedades, tais discussdes nao
apenas mais fundadas em critérios de relagao de trabalho, mas também sao incluidos
fatores econ6micos, naturais, tecnoldgicos e género.

Neste sentido, este volume dedicado a Geografia humana, apresenta artigos
alinhados com educacao, vivencia, cultura e relagdes sociais. Aimportancia dos estudos
geograficos educacionais € notada no cerne da ciéncia geografica, tendo em vista o
volume de artigos publicados. Nota-se também uma preocupacéo dos gedgrafos em
desvendar a realidade dos espacos escolares.

Os organizadores da Atena Editora, agradecem especialmente os autores dos
diversos capitulos apresentados, parabenizam a dedicagao e esfor¢co de cada um, os
quais viabilizaram a construcao dessa obra no viés da tematica apresentada.

Por fim, desejamos que esta obra, fruto do esfor¢co de muitos, seja seminal para
todos que vierem a utiliza-la.

Ingrid Aparecida Gomes
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CAPITULO 9

CyRRiCULO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
ORIENTAGCOES CURRICULARES E EDUCOPEDIA NA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQO DO RIO DE

Renata Bernardo Andrade
Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ-
FFP

Rio de Janeiro

RESUMO: O curriculo escolar € um instrumento
de formacdo do individuo, por meio de seus
discursos, convergéncias e divergéncias:
conceituais, metodologicas, pedagodgicas,
sociais e politicas organizam-se um determinado
conhecimento, destacamos- 0 geografico,
tendo como premissa ler e interpretar o mundo.
Assim, este trabalho objetiva um debate tedrico
sobre o papel do ensino de geografia por meio
do uso da Educopédia com base na analise
das orientagbes curriculares da Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro. A
metodologia utilizada foi a analise de conteudo
da plataforma digital dos contetdos de geografia
e das Orientagcdes Curriculares. Os resultados
mostram que a organizagdo curricular de
conteudos e os objetivos do ensino buscam ter
eficiéncia nos resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de geografia,

Curriculo,  Orientagdes  Curriculares e
Educopédia.
ABSTRACT: The school curriculum is an

instrument of formation of the individual, through
his discourses, convergences and divergences:
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conceptual,
social and political that from

methodological, pedagogical,
it organizes
certain knowledge. This knowledge, in which
we highlight the geographic, has as premise
to read and interpret the world through its
physical-natural and human-social phenomena.
Thus, this paper aims at a theoretical debate
about the role of geography teaching through
the use of Educopédia based on the analysis
of the curricular guidelines of the Municipal
Department of Education of Rio de Janeiro. The
methodology used was content analysis of the
digital platform of the contents of geography and
the Curricular Guidelines. The results show that
the curricular organization of contents, aims of
teaching seeks to have efficiency in the results.
It is observed as objectives set for the learning
of the students to recognize, to observe and to
identify the geographic elements, of specific
contents, but not associated to the aspects of
the quotidian.

KEY-WORDS: Geography Teaching,
Curriculum,  Curriculum  Guidelines and
Educopédia

11 INTRODUCAO

Aspoliticasde curriculotémsido orientadas
em diretrizes da UNESCO, estabelecidas
na Conferéncia de Jomtien-Tailandia (1990).
Apoiando-se no conceito de educacdo como
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um processo continuo baseando-se na perspectiva do “aprender a aprender” de forma
integrada e na necessidade de formacéo de habilidades e competéncias no contexto
do pés-fordismo. Tal orientacéo responderia aos seguintes problemas:

+ Aespecializagdo do conhecimento X conhecimento integrado;

+ Os conteudos desinteressados X solugcao de problemas;

+ Adesconsideracéo dos interesses dos alunos X questionamento do cotidia-
no;

O curriculo por competéncias (objetivo comportamental) inspira-se nas teorias
da eficiéncia social do taylorismo; no qual o critério de eficiéncia é sua adequacao ao
modelo produtivo dominante. Para Cavalcanti (2012), ha um discurso da valorizagao
da educacéo atrelada aos objetivos de desenvolvimento do pais. As politicas publicas,
legislagdes e acbes programaticas se voltam para ampliagdo dos espacos escolares
e das vagas, para garantir a permanéncia e a progressao de criangas e jovens em
idade escolar para a ampliacdo da escolaridade obrigatéria. Varias agdes, programas
e politicas foram criados norteando o projeto educativo do Brasil na década de 1990:

A implantacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional em 1996, os
Parametros Curriculares Nacionais, o Programa Nacional do livro didatico, o Exame
Nacional do Ensino Médio, as Diretrizes Nacionais de Formacé&o de Professores da
escola basica, a resolugdo CNE/2002 e a lei n. 11.274 de 2006 de ampliagado do
ensino fundamental para nove anos (CAVALCANTI, 2012, p.14).

A globalizag&o ajudou no processo de expansdo dos documentos curriculares
pelo mundo, eles foram estruturados a partir da concepg¢ao neoliberal de mundo e
de educacédo da sociedade. A partir disso, o meio-técnico-cientifico-informacional
€ pensado na estrutura curricular, ao estabelecer a informagédo como um elemento
importante no curriculo, como também nos conceitos e conteudos listados.

O Banco Mundial (1999) argumenta que, por meio das novas técnicas e tecnologias
no mundo do trabalho, os estudantes precisam se especializar e atualizar. Para Santos
(2008), quando a ciéncia se deixa cooptar por uma tecnologia cujos objetivos séo
mais econémicos que sociais, ela se torna tributaria dos interesses da producéo e dos
produtores hegemonicos, e renuncia a toda vocacao de servir a sociedade. Trata-se
de um saber instrumentalizado, em que a metodologia substitui o método.

O presente trabalho visa analisar a construcdo da Educopédia de Geografia
articulada com Orientagdes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio
de Janeiro no ensino de geografia desenvolvido. O curriculo escolar ndo é somente
um discurso, mas € um artefato social que organiza a forma estrutural do ambiente
escolar e, principalmente, o tipo de saber que se deseja transmitir.

Os conteudos da geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira
de pensar o mundo geografico, que os possibilitem aprender a ler a espacialidade
diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da desigual producao
do espaco. Estimular o olhar do aluno, para a compreenséo do espaco como produto
e produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de organizacéo. As
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novas tecnologias de informac&o e comunicagdo tem se apresentado como tendéncia
na educacédo em varias disciplinas, mas aqui em especial focaremos os contetudos
geograficos disposto na plataforma educacional Educopédia.

A metodologia empregada nesta pesquisa é qualitativa, com base na andlise
da péagina da plataforma digital, na Internet, e dos conteudos de geografia de forma
geral descritos. Assim, o foco do estudo a Orientacao Curricular do Rio de Janeiro e
a plataforma Educopédia, por meio da coleta dos dados se referem ao documento
curricular e da pagina, na Internet; e, por fim, a andlise do conteudo dos mesmos.

Ao se pensar como analisar e interpretar a plataforma educacional Educopédia,
a analise do conteudo acaba sendo um elemento importante neste dialogo, pois o
documento apresenta caracteristicas que séo proprias a ela. Ela faz com que sejam
analisados a “fala” e os textos, imagens, ou seja, “ela se constitui um conjunto de
métodos e de teorias que pretendem investigar quer o uso cotidiano da linguagem,
quer a linguagem nos contextos sociais, desta forma interpretando as mensagens a
serem compreendidas”, MORAES (1999, p.13).

O texto esta dividido em trés secdes: a primeira que destaca sobre as origens
do curriculo escolar; a segunda sobre o curriculo no ensino de geografia e a terceira
sobre 0 ensino de geografia na SME/RJ: Orientagbes Curriculares e Educopédia.

2| AS ORIGENS DO CURRICULO ESCOLAR

O curriculo escolar aparece pela primeira vez, como objeto de estudo e pesquisa,
na década de 1920, nos Estados Unidos (SILVA, 1999). As preocupacdes dai advindas
visavam atender ao processo de industrializacao e aos intensos movimentos migratérios
do campo para a cidade, com a intensificagdo da escolarizagdo em massa. Dessa
forma, as pessoas envolvidas na administragdo da educacéao, a fim de conferir maior
racionalidade a educagcdo em massa, estabeleceram um processo de construcéo,
desenvolvimento e testagem de curriculos.

De acordo com Malta (2013) o primeiro autor sobre o tema foi Bobbit (1918) que
escreveu sobre curriculo num momento nos quais diversas forgas politicas, econémicas
e culturais procuravam desenvolver a educacdo de massa para garantir que sua
ideologia fosse garantida. Bobbit (1918) propunha que a escola funcionasse como uma
industrial sendo o curriculo uma questéo de organizagéo dos conteudos considerados
relevantes ocorrendo de forma mecénica e burocratica. Silva (1999) afirma que Bobbit,
no livro The curriculum(1918) compreende o curriculo escolar como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, rigorosamente especificados e medidos. O
modelo institucional dessa concepcao de curriculo € a fabrica.

Ainda para Silva (1999, p.15) a epistemologia da palavra curriculo, que vem, do
latim curriculum “pista de corrida”, caminho, jornada, trajetéria, percurso a seguir. No
curriculo é preciso tracar planos, ter metas, saber os objetivos e saber fazé-los para
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que no fim sua “jornada” ou sua “trajetdria” seja completa e satisfatoria, ou seja, fazer

o curriculo é saber qual a sua intencao, de que forma construi-lo e para que fim.
“Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo tal como
ele realmente € o que efetivamente faz é produzir uma noc¢éo particular de curriculo.
A suposta descricao é efetivamente, uma criacdo... Aquilo que Bobbit dizia ser o
curriculo passou efetivamente a ser o curriculo as chamadas teorias de curriculo
assim como as teorias educacionais estao recheadas de afirmacdes sobre como
as coisas deveriam ser”. (SILVA, 1999, p.13).

Para Sacristan (2000, p.15) ‘definimos curriculo descrevendo a concretizagao
das funcgdes da prépria escola e a forma particular de enfoca-las hum momento
historico e social determinado, para um nivel de modalidade de educac¢ao, numa trama
institucional.” O curriculo € um meio pelo qual a escola se organiza, propde 0s seus
caminhos e a orientagdo para a pratica. Nao podemos pensar uma escola sem pensar
em seu curriculo e em seus objetivos. Existem diversas concepcgdes e conceituacoes
de curriculo em diferentes momentos historicos, mas Silva (1999) aponta como questao
central que serve de pano de fundo para as teorias do curriculo é a de saber: Qual
conhecimento deve ser ensinado?

“Para responder a essa questao as diferentes teorias podem recorrer a discussées
sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza
do conhecimento, da cultura e da sociedade. As teorias se diferenciam, inclusive
pela énfase que déo a esses elementos. Ao final, elas retornam a questéo basica;
O que eles ou elas devem saber? Qual o conhecimento ou saber é considerado
importante para merecer ser considerada parte do curriculo?” (SILVA, 1999.p.14).

Essas perguntas nos revelam segundo o autor que as teorias do curriculo tém
o interesse em desenvolver critérios de selecdo que justificam a resposta que daréao
aquelas questdes. Nas teorias do curriculo, a pergunta “o qué?” Nunca é separada
de outra importante pergunta: “O que os alunos devem se tornar?” Afinal o curriculo
busca modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo. Atualmente apresenta-
se uma nova perspectiva de educacao, nao apenas com objetivos de transmisséo de
conteudos, por isso entendemos que o curriculo é cheio de intengdes e significados.
Que compreende relagbes de poder, envolvendo aquilo que somos e em que nos
tornamos. As principais teorias de curriculo s&o: tradicional; critica e pos-critica.

Ateoriatradicional paraMalta (2013) procura ser “neutra”, tendo como principal foco
identificar os objetivos da educacgéo escolarizada, formar o trabalhador especializado
ou proporcionar a populagdo uma educacéo geral, académica. Seus principais autores
foram Bobbit, Tyler e Dewey, mas a questao principal das teorias tradicionais pode ser
assim resumida: conteudos, objetivos e ensino destes conteudos de forma eficaz para
ter a eficiéncia nos resultados.

As teorias criticas se preocupam em desenvolver conceitos que permita
compreender, com base em uma analise marxista, qual a funcéo do curriculo escolar
guestionando a ligacao entre educacgao e ideologia. De acordo com Malta (2013) é
através do curriculo a ideologia dominante transmite seus principios, por meio das
disciplinas e conteudos que reproduzem os mecanismos seletivos que fazem com que
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criancas de familias menos favorecidas saiam da escola antes de chegaram a aprender
as habilidades proprias das classes dominantes, e por praticas discriminatérias que
levam as classes dominadas a submissao e obediéncia a classe dominante.

As teorias pés-criticas analisaram o curriculo multiculturalista com sua diversidade
das formas culturais do mundo contemporaneo. O multiculturalismo aparece como
movimento contra o curriculo que privilegia a cultura branca, masculina, européia e
heterossexual, a cultura do grupo social dominante. A partir dessa analise, para Malta
(2013) houve a proposi¢ao de um curriculo que também incluisse aspectos de formas
mais representativas das diversas culturas dominadas.

“E essencial por meio de o curriculo desconstruir o texto racial, questionar por
que e como valores de certos grupos étnicos e raciais foram desconsiderados ou
menosprezados no desenvolvimento cultural e histérico da humanidade e, pela
organizacéo do curriculo, proporcionar os mesmos significados e valores a todos
0S grupos, sem supervalorizacdo de um ou de outro.” (MALTA, 2013, p.351).

Na visdo pos-estruturalista o debate ndo busca saber se algo é verdadeiro, mas
saber por que esse algo se tornou verdadeiro. Essa perspectiva coloca em duvida as
atuais e rigidas separacgdes curriculares, além de todo o conhecimento. Ja para Malta
(2013) juntamente com o feminismo e com o movimento negro, Como objetivo estudar
as relacdes de poder entre nagbes que compdem a heranga econdmica, politica e
cultural de seus paises colonizadores questionou as relacdes de poder e as formas de
conhecimento pelas quais a posi¢cao européia se mantém privilegiada.

Para Silva (1999, p.16) as teorias tradicionais se preocupam com questdes de
organizacao. A teoria critica e pOs-criticas por sua vez nao se limitam a perguntar “o
que?”, mas submetem este o que a um constante questionamento o que, mas por qué?
Por que esse conhecimento e nao outro? Quais os interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo
de identidade ou subjetividade e ndo outro? Estas teorias estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder.

O curriculo esta diretamente relacionado a um projeto de homem e de sociedade,
“se identifica o curriculo servindo aos valores, interesses de uma determinada
sociedade.” (MALTA, 2013, p.342). O curriculo também pode ser analisado a partir
das matrizes classicas da organizacao curricular, Lopes (2008) destaca a existéncia
de: curriculo por competéncias; o curriculo centrado nas disciplinas de referéncia e o
curriculo centrado nas disciplinas escolares.

O curriculo porcompeténcias € apreendido como comportamentos, cientificamente
controlaveis e mensuraveis, a acao € executada com base em dadas habilidades,
possibilitando indicadores de desempenho para avaliagdo. Segundo Lopes (2008),
esta matriz tem com parémetro um saber-fazer ao mundo produtivo e regido por um
conhecimento especializado, tendendo a desconsiderar as relagcdes sociais cotidianas
dos individuos que sao substituidos por competéncias técnicas derivadas dos saberes
especializados. O curriculo centrado nas disciplinas de referéncia se baseia na

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 9



estruturacdo das disciplinas, pois cada disciplina tem sua particularidade, facilitando
0 acesso ao aluno. Segundo Lopes (2008), compreender a estrutura da disciplina
permite ao aluno compreender como a disciplina trabalha: entender seus problemas,
as questdes metodoldgicas e conceituais. Nessa logica o ensino deve transmitir os
conhecimentos das disciplinas de referéncias.

O curriculo centrado nas disciplinas escolares é definido em fun¢ao das finalidades
sociais a serem atendidas, e ndo em fung¢do das disciplinas de referéncia. Segundo
Lopes (2008) o curriculo € composto de atividades que visam desenvolver a vida social
e comunitaria. O significado do curriculo é orientar como a escola deve se organizar
para estabelecer determinados parametros para pensar e estruturar as orientagdes
politico-pedagogicas, administrativas e sociais com o propoésito de legitimar o papel da
escola enquanto um espaco soécio- cultural- educativo.

Desta forma todas as pessoas envolvidas na elaboragcao de um curriculo, ndo
o fazem de maneira neutra. Tornando, o curriculo escolar impregnado de valores,
ideologias, forcas e interesses. Entender essa dindmica é importante para professor,
uma vez que o curriculo se operacionalizara durante a aula e em diversos espacgos da
escola. Assim a cada época o curriculo se modifica de acordo com o poder vigente,
com pensamento e tipo de estrutura escolar que a sociedade e o governo desejam.

O curriculo escolar ndo é somente um discurso, mas € um artefato social que
organiza a forma estrutural do ambiente escolar e, principalmente, o tipo de saber que
se deseja transmitir. Contudo, quando entendemos que a educacao deve opor-se a
ideologia dominante, os conhecimentos privilegiados devem ser aqueles que formem
pessoas desconfiadas e criticas dos arranjos sociais existentes.

31 0 CURRICULO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para pensar sobre um curriculo é preciso responder algumas questoes,
privilegiando assim alguns conteudos emrelagéo a outros. Deste modo, esse movimento
de questionar quais conteudos relevantes devem ser aplicados a elaboracdo de um
curriculo de geografia. O que ensinar em geografia? E uma pergunta que deve ser
feita pelos docentes desta disciplina, € importante ainda dentro de um viés da teoria
critica do curriculo se questionar sobre o por qué? Por que ensinar geografia? Por
que devo ensinar este e ndo aquele conteido da geografia? E preciso ter clareza da
diferenca entre geografia académica e a geografia escolar? E importante para que o
professor de geografia da escola basica saber o propdsito da geografia no ensino? O
gue se pretende ao ensinar geografia na escola basica?

A geografia escolar ainda é vista como uma disciplina de memorizagdo de
determinadas informacgbes geograficas tornando-se uma disciplina voltada para a
simples descricdo de mundo. Lacoste (2012) denomina geografia dos professores, 0
método de investigacéo positivista, que se organiza metodologicamente no modelo de
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natureza-homem-economia (N-H-E) apresentado por MOREIRA (2014). Uma geografia
descritiva, com valorizagdo do empirico como discurso pedagégico enciclopédico. Ou
seja, “pela estruturacédo mecéanica de fatos, fenébmenos e acontecimentos divididos em
aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos [...]” (CAVALCANTI, 2013,
p.20). Nas palavras de Lacoste (2012), a geografia € um conhecimento estratégico
para determinagdes de poder, mas ocultado pela geografia escolar que n&o garante
aos alunos a capacidade de ler as representacdes espaciais.

Para Castellar; Steferon (2015), a geografia na escola precisa superar a geografia
dos professores, “estudar geografia € uma oportunidade para entendermos o mundo
em que vivemos, visto que essa disciplina refere-se as a¢cdes humanas construidas em
diferentes sociedades e lugares” (p.1). No curriculo escolar, esta disciplina possibilita
ao aluno desenvolver um raciocinio espacial, compreensao dos lugares em diferentes
escalas, auxiliando-o a localizar e criar conexdes entre os ‘lugares da superficie da
Terra de forma criteriosa e com o devido rigor cientifico” (p. 1.).

Cavalcanti (2012) aponta a geografia enquanto uma forma de leitura da realidade,
que pode ser alcangcada por um conjunto de interrogacdes sobre os fenémenos do
mundo, isto €, “questdes elencadas como tipicas da geografia — Onde? Por que nesse
lugar? Como é esse lugar?” (p.135).

A geografia na escola ndo deve formar jovens geografos, o papel da geografia
escolar € desenvolver capacidade de pensar teoricamente para analisar a realidade e
a espacialidade dos fenbmenos naturais e sociais, de forma critica. Os contetdos da
geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira de ver o0 mundo, ensinando
um modo de pensar geografico, que os possibilitem aprender a ler a espacialidade
diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da desigual producéo
do espaco. Estimular o olhar do aluno para a compreenséo do espa¢o como produto e
produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de organizagao.

Baseado em um raciocinio geografico, estabelecer conexdes existentes entre as
escalas, do local ao global retornando ao local, para poder aplicar uma leitura critica a
sua realidade. Cavalcanti (2012) aponta que os professores de geografia estdo sempre
procurando novas e diferentes formas de trabalhar e ensinar, novos materiais, novos
recursos, novas metodologias. Entretanto os professores tém pouco espacgo e tempo
em sua jornada de trabalho para a reflexdo no sentido de detectar suas dificuldades e
conquistas. E que tais momentos podem ser considerados formacéo continuada, mas
geralmente néo € isso que acontece.

Segundo Cavalcanti (2012, p.142), “ensinar uma matéria depende ndo apenas
de métodos didaticos, mas de outros tipos de métodos, como o método cientifico, os
métodos da cognicdo e os métodos particulares das ciéncias”. Portanto, o professor
ao planejar uma aula precisa ter conhecimento prévio dos métodos cientificos para
selecionar uma linha metodoldgica: positivismo; fenomenologia ou dialética e saber
também como epistemologicamente os alunos aprendem, e qual ou quais correntes
de pensamento geografico ele pretende seguir. Tendo essa concepg¢ao, o professor
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tera que mediar o objeto encaminhando um trabalho de abstracdes e generalizagdes,
utilizando diversos elementos e processos mentais, para além da simples memorizacéo
e/ou constatacdo das propriedades e qualidades do objeto. Para alcancar na geografia
escolar um olhar critico e estimular o pensamento do aluno para fazer uma analise
sobre a realidade.

410 ENSINO DE GEOGRAFIA NA SME/RJ: ORIENTACOES CURRICULARES E
EDUCOPEDIA

As Orientagdes Curriculares segundo a SME/RJ foram organizadas a partir de
discussoOes realizadas com professores (as) da rede publica municipal de ensino,
tendo como objetivo elencar conteudos e objetivos que sdo centrais ao trabalho da
Geografia Escolar.

A selecéo dos conteudos esta relacionada ao tipo de ser humano que se quer
formar e também é uma disputa de poder sobre o que se pode e quer ensinar. Cada
contexto historico caracteriza formas politicas e econémicas nas quais diferem as
organizagOes curriculares de uma disciplina, bem como a escolha dos conceitos e
conteudos e a dinamica escolar.

Ademais elenca-se umconjuntode “habilidades” consideradas como fundamentais
pela SME/RJ a formacgao cidada, com énfase no dominio da linguagem cartografica,
gréfica, imagética. A SME/RJ ao se referir as habilidades (figura 1) ja expressa uma
concepc¢ao de matriz curricular baseada por competéncias e habilidades, compreendida
por comportamentos mensuraveis e cientificamente controlaveis. A¢des executadas
com base em habilidades, buscando indicadores de desempenho para avaliagao,
desconsiderando as relacdes sociais cotidianas dos alunos que sao substituidas por
competéncias técnicas de saberes especializados, LOPES (2008).

ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA — 6.° ANO |
BIMESTRES

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES = 2= 35 [a= SUGESTOES

Reconhecer fendmenos | PAISAGEMN: Reconhecer elementos naturais X Usar o site “ARMAZENZINHO™ da Prefeitura

e Processos municipio do Rio de e humanizados presentes na do Rio de Janeiro para buscar informagoes

SOCIOeSpacials, Janeiro e estado do Rio | paisagem retratada em sobre cada bairro da cidade, especialmente

tomando como centrais | de Janeiro. iconografias ou observada em daquelas dreas habitadas pelos alunos.

os concettos de lugar e trabalhos de campo.

paisagem. _ Pedir para cada alunoe pesquisar sobre um
Distinguir, em iconografias, bairro da cidade que ele nio conhe¢a, mas que
palsagens naturais e tenha muita curiosidade de visitar.

humanizadas, urbanas e rurais.
Ultilizar o google maps a fim de reconhecer os
municipios da Regifio Metropolitana,
estimulande o aluno a conhecer virtualmente
um deles. Criar painéis fotograficos com o
bairro ou a comunidade em que o aluno reside,
o bairmo que gostaria de wisitar e a cidade
vizinha que gostaria de conhecer.

Identificar os principais
elementos da paisagem da
cidade do Rio de Janeiro e do
estado do Rio de Janeiro,
retratada em iconografias ou
observada em trabalhos de
campa, tendo por hase as
vivéncias e os contetidos
adquiridos pelos alunos de 4.%
e 5.7 anos.

Sugerir a montagem de um mural que expresse
a diversidade de identidades, presentes no
espago da cidade do Rio de Janeiro. E de suma
Reconhecer o espago importincia o aluno relacionar a representaciio
geografico como resultado da espacial a realidade social.

intera¢ciio das sociedades com a

natureza. Fazer um levantamento sobre o papel da

Prefeitura, do Governo Estadual e das

Reconhecer o papel das Associaches comunitirias no dia a dia do
sociedades na iransformagio aluno: guem € responsavel pela coleta de lixo,
do espago geografico, pela seguranga pablica, pela educagdo, pela
percebendo-se com agente sande, por representar os anseios dos
ativo da construgio do seu moradores de uma comunidade etc.

Proprio espaco.

Figura 1: Quadro das orientagdes curriculares da SME/RJ
Fonte: SME/RJ
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Analisando as orientacdes curriculares da SME/RJ, observa-se que predomina
0s elementos como objetivos, competéncias e habilidades voltadas para o saber-
fazer e reconhecemos os conteudos da geografia organizados de forma tradicional.
Observa-se que os alunos precisam reconhecer observar e identificar os elementos
geograficos, de conteudos especificos, mas nao associados aos aspectos do cotidiano.
As sugestdes de trabalho em sala para o professor aparentemente apresentam relagao
com o cotidiano do aluno, mas apenas de forma parcial como reconhecimento das
diversidades e uso de tecnologias sem a critica ao poder hegeménico estabelecido.

O ensino de geografia ainda é caracterizado de acordo com os interesses de
Governo e de suas Politicas Publicas para a Educacao e os contetudos nao relacionados
a realidade e nem a qualquer critica relacionada ao Estado. As reformulacées
dos curriculos pelo Estado sao realizadas conforme o contexto de cada época,
na atualidade vive-se o contexto neoliberal com o espaco vivido e produzido pela
sociedade capitalista.

Couto (2015), no texto Ensinar Geografia na Escola Publica de hoje — relata
que as atuais politicas educacionais, reproduzem o0 processo de expansao com
a precarizacao da educagao publica brasileira, iniciada nas primeiras décadas do
século XX. Na atual conjuntura neoliberal, ainda afirma que a finalidade da educacéo
é formacgao de trabalhadores flexiveis e de consumidores. Nesse contexto as politicas
de curriculo e avaliagdo externa sdo acdes de controle das escolas e professores,
e da politica produtivista da meritocracia, de flexibilidade dos salérios, condicdes de
trabalho, visando reduzir os custos em fungao de metas burocraticas gerenciais.

A atual politica de avaliacdo da educacao basica ndo esta direcionada para
analise da situacao real das escolas brasileiras e sua diversidade nem do sistema
nacional de educacgéo. Ao contrario, a avaliacdo segue o modelo da mensuragdo de
resultado, adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e largamente reproduzida
por estados e municipios. Segundo Couto (2015), a partir da década de 1990, os
processos de avaliacdo ganham énfase nas politicas educacionais com a implantacéo
Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica (SAEB), constituido de exames de larga
escala aplicados aos estudantes brasileiros a chamada prova Brasil.

Em 2007, foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
gue € a combinacao dos resultados da Prova Brasil com as taxas de aprovacgao escolar,
que classifica as escolas brasileiras. Para obter taxas elevadas de aprovacao, as redes
de ensino estaduais e municipais estabelecem percentuais de alunos que poderao
ser retidos por turma e prometem salarios extras para os professores da escola com
maior nota no IDBE. Esses exames padronizados exigem curriculos homogéneos,
gue respondam a mensuragao de metas e provocam premiagdes ou puni¢des para as
escolas que nao atingem as metas estipuladas.

Além da uniformizacéo curricular, este modelo induz a pratica pedagogica ao
treinamento dos alunos para fazer estas provas padronizadas, visando aumentar o
IDEB, priorizando como produto o resultado nas provas ao invés do processo ensino
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aprendizagem. Este modelo n&o considera as condi¢des diversas e desiguais em que

a pratica pedagodgica se realiza nas escolas. Tal hegemonia neoliberal nas politicas

educacionais se traduz na retomada da educacéo tecnicista ou neotecnicista.
A partir da década de 1990, a teoria do capital humano ganho outro sentido, agora
no contexto das politicas neoliberais. Servindo ainda a preparacao dos jovens
para o mundo produtivo, entretanto um conjunto de transformacdes ocorre: do
Estado (mesmo precario) como garantidor de direitos sociais em regulador das
atividades privadas, do fordismo em toyotismo, das politicas de pleno emprego
em desemprego que gera competicdo ou em subemprego (informalidade,
empreendedorismo individual). (COUTO, 2015, texto digitado).

Para o autor, portanto, embora caiba a escola a preparacao dos alunos para o
trabalho, muitos nao vao para o emprego formal, pois o seu destino € o desemprego,
a informalidade. A funcéo de educar para o trabalho é agora formar trabalhadores,
flexiveis; a escola cabe, neste novo contexto neoliberal, formar consumidores.

O ideario neotecnicista se expressa através da pedagogia da excluséo, na
perspectiva do “aprender a aprender”, da pedagogia das competéncias e na redefinicao
do papel do Estado na qualidade total da educacdo. Intensificam-se as politicas
de meritocracia, que combinam acgdes articuladas de regulacdo das escolas e dos
professores pelo curriculo e pela avaliagdo externa, que servem de base a flexibilidade
das condigbes de trabalho/salarios e no alcance das metas visando redug¢éo de custos.

A politica articula o mundo do trabalho da acumulacdo flexivel ao mundo do
consumo de novas mercadorias e novas tecnologias. O curriculo se torna central,
na medida em que valoriza a formac&o de competéncias (saber-fazer) articuladas
ao atual modelo produtivo. Pela educacéo se formam desde trabalhadores com
altas habilidades de inovacédo — essenciais ao modelo tecnolégico vigente -, até
aqueles que devem ser treinados para o consumo de produtos tecnoldgicos.
(COUTO, 2015, texto digitado).

A qualidade da educacao é garantida pela definicdo de objetivos e do perfil de
guem se quer formar traduzidos em atividades e unidades de trabalho que permitam
conformar determinado comportamento do aluno. A fungcéo de educar para o trabalho
€ agora formar trabalhadores flexiveis; a escola cabe neste novo contexto neoliberal,
formar consumidores. As competéncias e habilidades tém sido interpretadas como
comportamentos mensuraveis e cientificamente controladas. As competéncias
representam metas sociais, desenvolvidas por atividades didaticas que impliquem em
acOes baseadas em varias habilidades.

Deste conjunto de politicas neoliberais se desenvolvem varias agdes. Para despertar
o interesse dos alunos, propde-se que o0 processo pedagodgico se organize a partir
de sua experiéncia cotidiana e da resolucéo de problemas, mas ndo dos diferentes
conteudos das disciplinas escolares, resultando em certa confus&o entre curriculo
organizado por competéncias e habilidades e o curriculo centrado nos objetivos e
conteldos/tematicas das disciplinas escolares. (COUTO, 2014, p.254).

A SME/RJ organiza apostilas e provas bimestrais de portugués, matematica e
ciéncias para todos os alunos da rede. Anteriormente existiam também apostilas de

geografia e histoéria, mas foram extintas devido a reivindicacdo dos professores para
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usar seus materiais ou ao corte de verbas, pois essas disciplinas sdo consideradas
secundarias.

Segundo Costin (Secretaria de educacgao) iniciou-se em 2010, um novo movimento
qgue parte da SME/RJ, objetivando oferecer um processo didatico inovador, a proposta
de implantacéo de uma escola que oferta oportunidade de o aluno acessar e trabalhar
a construcao de seu conhecimento. Para isso, foi criado um projeto de aulas interativas
a Educopédia.

Conforme, observado no site da plataforma aEducopédiafoi formatada por
professores selecionados da propria rede, considerando as Orientagdes Curriculares
do Municipio do Rio de Janeiro. O projeto consiste em atividades que incluem temas/
conteudos, com as respectivas competéncias, divididas em 32 aulas digitais, por
disciplinas, correspondentes as semanas do ano letivo (figura 2). Videos, animacoes,
imagens, textos, podcasts, quizes e jogos estao inseridos nas atividades, seguindo um
roteiro pré-definido em consonancia com teorias metacognitivas. O material educativo
online é disponibilizado para alunos e professores da rede publica de ensino da cidade,
que podem consultar essas informacdes de qualquer computador e a qualquer hora,
através do endereco eletrénico.

N
Selecione a aula

1° Bimestre

Nome da aula Qtd. atividades Plano  Apresentacio Habilidades

1 Paisagem Geogréfica: conceituacdo e tipificag K]
2 Espaco Geografice: conceito e relacéo com pai 28
3 Lugar, vizinhanca e localizacéo 29
4 Orientacéo espacial num lugar 30
5 Formas de representacio cartografica 34
6 Escalas 29

7 Coordenadas geogréficas 3

PPPPPRPP
PPPPPRPP
Of of of of of of of

8 Leitura e interpretacio de mapas 27

Figura 2: Conteudo do Educopédia

Fonte: www.educopedia.com.br

A apresentacdo da plataforma Educopédia representa uma nova roupagem
tecnologica das orientagdes curriculares da SME/RJ, pois permanece baseada em
habilidades e competéncias e objetivos descritivos dos conteudos geograficos (figura
3). Com mais ilustragdes, filmes e utilizando a internet e o computador ou projetor
com quadro. Mas ainda sem nenhuma relagdo imediata com o cotidiano dos alunos
ou gerando uma critica as desigualdades sociais provocadas pelo sistema capitalista.
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Competéncias e Habilidades envolvidas

+ O que € uma paisagem;

= Quais os tipos de paisagens que existem;

= Como observar o mundo que nos cerca.

Referencial Tedrico

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais. Ensino de quinta a oitava série-
Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

http://www.geograficas.cfh.ufsc.br/arquivo/ed06/ed06 art06.pdf

http://www.ceg.ul.pt/finisterra/numeros/2001-72/72 04.pdf

http://www. editorapositivo.com.br/ecobox/home-restrita/plano-de-aula/leitura-
geografia-volumes. htmi?newsID=7492b01da657401c9895720ff4488153

Figura 3: Plano de aula disponibilizado na Educopédia para os professores

Fonte: www.educopedia.com.br

Com relacdo ao conteudo geogréfico, continua apresentando o padréao N-H-E
descrito por MOREIRA (2014). Uma geografia descritiva, com valorizacdo do empirico
(observacao, identificacdo, caracterizacdo) antes da teoria, e acontecimentos
divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos, que vém
se arrastando como discurso pedagogico,enciclopédico.O avanco da reflexdo e dos
conhecimentos geograficos para superar esse empirismo de tradicdo da area contribui
para colocar novos elementos da reflexao no campo da didatica e da metodologia do
ensino de geografia.

Entender o papel da escola e do curriculo na formacéao da sociedade é importante
para definir quais caminhos metodol6gicos devem ser seguidos durante a pratica de
ensino. Sendo assim, o que difere a escola da familia e de outros espacos de educacao?
Segundo Young (2007), na escola existe a garantia de acesso ao conhecimento
poderoso, “esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
quem o legitima [...], refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo,
fornecer explicagbes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo.”
(YOUNG, 2007, p. 1294).

Mas, qual visdo de mundo pretende-se desenvolver ao se ensinar geografia?
Segundo Cavalcanti (2013), a escola tem tido como principal funcédo o ensinamento
da légica formal, baseado no método da ciéncia moderna, por um caminho que
percorre do concreto ao abstrato. A proposta de substituicdo do modelo de escola (e
de geografia na escola) que ensine nos moldes da légica formal por uma que construa
um raciocinio dialético, em que o aprendizado € entendido como fruto de um processo
de contradi¢cdes entre saberes prévios e novos saberes. Uma pratica de ensino de
geografia que considere os saberes prévios e os saberes locais dos alunos, suas
representacdes sociais e suas “praticas sociais mediadas pelas imposi¢cdes espaciais”
Couto (2010, p.110) em outras palavras, suas praticas espaciais.

E preciso que o processo de ensino-aprendizagem comece na realidade dos
alunos e retorne para a mesma, mas como realidade conceitualmente pensada. Isso
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por que os conceitos trabalhados pela geografia, como espaco, lugar, paisagem,
territério, regido, dentre outros, fazem parte do cotidiano das pessoas. A aprendizagem
dos conteudos/conceitos deve ser condicdo para que se formule uma resposta ao
problema proposto, que possua valor socio-cultural e espacial real e ao mesmo tempo
se relacione com os conteudos do ensino. Desta forma, a geografia caberia a funcao
de ampliar o processo de letramento, proprio da escola fundamental, na medida em
que desenvolve a alfabetizagdo geografica, isto é, a apropriacdo dos sentidos do
mundo pelos contetdos e conceitos da geografia.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, as Orientagdes Curriculares apresentam entdo duas matrizes curriculares,
resultando em certa confusdo entre curriculo organizado por competéncias e
habilidades, e o curriculo centrado nos objetivos e conteudos/teméaticas das disciplinas
escolares, baseado em Lopes (2008).

Analisamos ainda os elementos predominantes como objetivos, competéncias
e habilidades voltadas para o saber-fazer e reconhecer conteudos da geografia
organizados de forma tradicional de acordo com Malta (2013). Podemos resumir a
organizacgao curricular a partir de conteudos, objetivos e ensino destes de forma a ter
eficiéncia nos resultados.

Observam-se como objetivos tracados para a aprendizagem dos alunos é
reconhecer, observar e identificar os elementos geograficos, de contetudos especificos,
mas nao associados aos aspectos do cotidiano.

As sugestdes de trabalho em sala para o professor aparentemente apresentam
relacdo com o cotidiano do aluno, mas apenas de forma parcial embora com uma
roupagem e discurso moderno ainda é tradicional, apenas para o reconhecimento das
diversidades e uso de tecnologias, sem a criticar ao poder hegemonico estabelecido.
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