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APRESENTAGAO

A colecéo “Atividades de Ensino e de Pesquisa em Quimica” € uma obra que tem
um conjunto fundamental de conhecimentos direcionados a industriais, pesquisadores,
engenheiros, técnicos, académicos e, é claro, estudantes. A colecdo abordara de forma
categorizada pesquisas que transitam nos varios caminhos da quimica de forma aplicada,
inovadora, contextualizada e didatica objetivando a divulgacao cientifica por meio de
trabalhos com diferentes funcionalidades que compdem seus capitulos.

O objetivo central foi apresentar de forma categorizada e clara estudos relacionados
ao desenvolvimento de protétipo de baixo custo, analise do perfil quimico de extratos,
degradacao de resinas, quantificacéo de flavonoides, estudo de substéncias antioxidantes
e avaliacdo do grau de contaminacdo das aguas. Em todos esses trabalhos a
linha condutora foi o0 aspecto relacionado ao desenvolvimento, otimizacdo e
aplicacéo, entre outras abordagens importantes na area de quimica, ensino e
engenharia quimica. Atividades de Ensino e de Pesquisa em Quimica 4 tem sido um
fator importante para a contribuicao em diferentes areas de ensino e pesquisa.

Temas diversos e interessantes sédo, deste modo, discutidos aqui com a proposta
de fundamentar o conhecimento de académicos, mestres e todos aqueles que de alguma
forma se interessam pela area de quimica. Possuir um material que demonstre evolugao
de diferentes metodologias, abordagens, aplicacbes de processos, caracterizagcao
substanciais € muito relevante, assim como abordar temas atuais e de interesse tanto no
meio académico como social.

Portanto, esta obra & oportuna e visa fornecer uma infinidade de estudos
fundamentados nos resultados experimentais obtidos pelos diversos pesquisadores,
professores e académicos que desenvolveram seus trabalhos que aqui serdo apresentados

de maneira concisa e didatica.

Jéssica Verger Nardeli
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CAPITULO 7

AS PERSPECTIVAS DE DOCENCIA INSERIDAS
NOS PPC DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
QUIMICA DO IF GOIANO E SUAS IMPLICACOES NA

Data de aceite: 01/06/2020
Data de submissdo: 06/05/2020

Dylan Avila Alves
IF Goiano — Campus lIpora/ Laboratério de
Pesquisas em Educacéo Quimica (LAPEQUI)

Ipora — Goias.
http://lattes.cnpq.br/3291745426099139

Nyuara Araujo da Silva Mesquita
IQ/UFG- Laboratério de Educagao Quimica e
Atividades Ludicas (LEQUAL)

Goiania — Goiéas
http://lattes.cnpq.br/6971106875143413

Thais Prado Siqueira
Secretaria de Estado de Educacgao de Mato
Grosso (SEDUC - MT)

Agua Boa — Mato Grosso
http://lattes.cnpq.br/2821047940797583

RESUMO: Esta pesquisa foi desenvolvido
a partir das analises de quatro projetos
pedagoégicos de cursos (PPC) de licenciaturaem
quimica do iF Goiano através da analise textual
discursiva (ATD) como metodologia. Buscou-
se elementos nos PPC que expressassem as
concepcgoes sobre a profissdo docente. no intuito
de analisar as possiveis consonancias dos PPC
e da realidade instituida. Além das analise dos

Atividades de Ensino e de Pesquisa em Quimica 4

IDENTIDADE DOCENTE

PPC, também foram aplicados 56 questionarios
aos licenciandos em quimica para compreender
as perspectivas de formacdo. As analises
evidenciaram que a formacdo apresenta
distorcdes quanto as propostas definidas para
os cursos de licenciatura em geral e constatou-
se que a maioria dos licenciandos dos cursos
analisados, nao pretendem atuar na educacgao
basica apds a formacao, pois se sentem mais
preparados e possuem maior afinidade para o
ingresso na poés-graduacdo ou para atuarem
em industrias e laboratérios. Denota- se que
a formacdo de professores no IF Goiano
possui um maior direcionamento no sentido
da formagéao técnica o que consequentemente
interfere na construcdo da identidade dos
futuros professores.

PALAVRAS-CHAVE: IF Goiano; racionalidade
técnica; identidade docente.

THE TEACHING PERSPECTIVES INSERTED
IN THE PPC OF GRADUATION COURSES
IN CHEMISTRY OF IF GOIANO AND
THEIR IMPLICATIONS ON THE TEACHING
IDENTITY
ABSTRACT: This research was developed from
four pedagogical projects of courses (PPC) of

graduation in chemistry of iF Goiano through
Capitulo 7
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textual discourse analysis (ATD) as methodology. Elements were sought in the PPCs that
express how conceptions about a teaching profession. itis not possible to analyze how possible
PPC and institutional reality consonances. In addition to the analysis of the PPC, there were
also 56 questionnaires to be licensed in chemistry to understand the training perspectives. As
the evidence shows that the training presents distortions and what is allowed for the licensing
courses in general and it appears that the majority of the graduates of the analyzed courses,
do not intend to carry out basic education after the training, as they are more affected and
most affected. affinity for entering graduate school or working in industries and laboratories.
Denote that teacher training at IF Goiano has a greater direction towards technical training or
that consequently interferes in the construction of the identity of future teachers
KEYWORDS: IF Goiano; technical rationality; teaching identity.

11 INTRODUCAO

Apds 0 ano de 2008 com a criagcao dos Institutos Federais (IF) e a promulgacéo da
lei n° 11.892/08, estas instituicoes foram inseridas obrigatoriamente no contexto politico
e ideoldgico da formacao de professores, pois ficou estabelecido que 20% da dotagcao
orcamentaria dos IF devem ser destinados aos cursos de licenciatura e programas
especiais de formacédo pedagdgica (BRASIL, 2008). Em Goias foram criados dois IF, o
Instituto Federal de Goias (IFG) e o Instituto Federal Goiano (IF Goiano). O IF Goiano foi
criado mediante integracao dos Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET) de
Rio Verde e de Urutai, e da Escola Agrotécnica Federal de Ceres. Atualmente o IF Goiano
apresenta 12 campino interior do estado de Goias e conta atualmente com cinco cursos de
Licenciatura em Quimica, criados a partir dos anos de 2010 e 2011 nos campi das cidades
de Rio Verde, Ceres, Ipora, Morrinhos e Urutai. Embora o IF Goiano ndo apresente em
seu histérico a formacéo de professores como atividade principal, pois possui 0 habitus
de formacgédo técnica e tecnoldgica, este IF também se inseriu no campo formativo de
professores. Para Bourdieu (2002), o habitus é um conjunto de conhecimentos adquiridos
e incorporados ao longo do tempo, um esquema postural que considera a interiorizagao
da exterioridade e o processo inverso como fator de estabelecimento da estrutura social
e do comportamento do individuo.

Historicamente, os campi mais antigos do IF Goiano estruturaram-se em cursos
superiores e técnicos voltados para as Ciéncias Agrarias e o primeiro curso de licenciatura
foi criado apenas no ano de 2009, embora o campus mais antigo do IF Goiano tenha sido
criado no ano de 1953, o que confirma o perfil institucional distante da formacg&o docente.
Lima (2014), afirma que a proposta de consolidar os IF como ambiente de formacéo de
professores por meio de politicas publicas impostas, torna a proposta vazia, pois deve
ser considerado o contexto de formacgao nos IF e, nesse sentido, apenas a oferta de mais

cursos de licenciatura ndo garante nem promove uma maior formacao de professores
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para atuar na educacao basica. Para Mota (2015), “[...] a obrigatoriedade de oferta
desses cursos pode produzir problemas formativos que, de alguma forma, resultam no
comprometimento da qualidade da formacgao docente [...]", e consequentemente, podem
atingir o ensino na educacgao basica.

Diante de um contexto de formacao de professores pouco favoravel no IF Goiano,
torna-se possivel que a formagdo dos licenciandos em Quimica seja comprometida e
direcionada para uma formac&o mais técnica, baseada no modelo de formacéo pela
racionalidade técnica, que supervaloriza o conhecimento cientifico, sendo este 0 modelo
de formacao utilizado nos cursos de bacharelado. Compreendemos que ha outros modelos
formativos que podem contribuir para que seja formado um professor mais atento as
questdes da docéncia considerando a epistemologia da pratica reflexiva, pois esta pode
auxiliar a preparar o futuro professor para as zonas de incerteza de sua pratica (SCHON,
2000). Nessa perspectiva, o professor ndo deve ser apenas 0 especialista que aplica o
conhecimento técnico adquirido, mas precisa ter condi¢cdes de refletir sobre suas acdes e
ter autonomia para tomar decisdes diante das incertezas das salas de aulas.

Este trabalho trata de um recorte de uma pesquisa de mestrado e visou compreender
as concepcdes sobre a epistemologia da formacgao docente inserida nos PPC do IF Goiano.
Neste recorte buscamos analisar e compreender possiveis relacdes e interferéncias sobre
o processo de formacéo da identidade docente a partir das concepcgodes inseridas nos PPC
dos cursos de Licenciatura em Quimica e também a partir dos discursos dos licenciandos
obtidos a partir de questionarios.

2 | CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi divida em duas partes, na primeira parte optamos por fazer uma
analise documental dos PPC (corpus) de quatro cursos de Licenciatura em Quimica do IF
Goiano (lpora, Morrinhos, Rio Verde e Urutai). Nesta metodologia utilizamos da Analise
Textual Discursiva (ATD), que se caracteriza em trés etapas: Unitarizacdo, categorizagao,
e a captacao do novo emergente (MORAES e GALIAZZI, 2003). O processo analitico
pode ser descrito como:

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de unitarizagédo, implica
examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fendbmenos estudados. 2. Estabelecimento de
relacées: processo denominado de categorizac&o, implicando construir relacdes entre as
unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de compreender como
esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacao de conjuntos mais complexos,
as categorias. 3. Captando o novo emergente: a intensa impregnagédo nos materiais da
analise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma
compreenséo renovada do todo [...] (MORAES, 2003, p.191-192)

Para essa primeira etapa, apresentamos o estudo sobre uma categoria que emergiu
ao longo da impregnacéo com o corpus: “A visdo da profissdo docente inserida nos PPC”,
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que tem o objetivo de identificar e discutir a concepcgao inserida nos documentos sobre o
professor e sua atuacéo na educacéao basica.

Na segunda etapa do processo analitico para esta pesquisa, utilizamos de
questionarios aplicados a 56 alunos do ultimo ano dos cursos de Licenciatura em Quimica
de quatro campi do IF Goiano (lpora, Morrinhos, Rio Verde e Urutai), e buscou-se
compreender a concepcao sobre a formacéo docente diante das perspectivas profissionais
dos egressos e de suas respectivas visdes sobre pesquisas, além de coletar dados destes
licenciandos, quanto a atuacdo docente além do estagio e participacdo em projetos de
iniciacao cientifica como PIBIC, PIVIC, além do PIBID.

Optou-se por trabalhar apenas com alunos dos ultimos periodos, por compreender
que estes ja desenvolveram um processo de maturacdo ao longo do curso e possuem
identidades docentes construidas, ou ndo, de acordo com o campo em que foram
inseridos ao longo do curso. O campo € um universo em que estdo inseridos os agentes
e as instituicdes que produzem, reproduzem e difundem a arte a literatura ou a ciéncia
(Bourdieu, 2004). E Importante salientar que as anélises tanto dos PPC quanto dos
questionarios sao apresentadas conjuntamente no sentido de estabelecer um cruzamento
de informagdes que possibilitem a construcao de relagdes entre a identidade pretendida
e a identidade instituida para os cursos em questao.

31 0S PPC X LICENCIANDOS: ENTRELACADOS E EMBARALHADOS

Conforme as normas do comité de ética e pesquisa, nao identificamos os nomes dos
campi dos PPC nas analises e discussdes realizadas, e os documentos serdo discutidos
a partir da numeracéo de 1 a 4. Também né&o identificaremos os alunos participantes da
pesquisa, e representaremos apenas pela letra A (aluno) e o campus em que estuda, por
exemplo: AX(Y).

E importante salientar que as concepcdes sobre a profissdo docente nem sempre
estdo explicitas nos documentos e, a partir das anélises e impregnac¢édo com os documentos
da pesquisa, buscamos possiveis elementos que pudessem exprimir a visao institucional
e dos docentes formadores sobre a profissao docente.

Nas analises do PPC 1, verificou-se que ha contradi¢ées e conflitos nas propostas
das disciplinas de Oficina Pedagobgica (O.P). As O.P estéo divididas no PPC em seis
disciplinas e apresentam a nomenclatura de Oficina pedagégica l; I1; IlI; 1V; V e VI. Salienta-
se que as propostas estao conflitantes, pois ao longo do curso as disciplinam se tornam
repetitivas e sem um objetivo claro e conciso para cada uma delas. Durante as anélises
foi possivel constatar que em alguns casos as disciplinas de O.P apresentam ementas
Idénticas (ipsis litteris) entre elas, como no caso de O.P | e Il, apesar de possuirem cargas
horéarias diferentes.

Aementadas disciplinas de O.P. | e Il € descritano PPC 1 como: “Praticas pedagdgicas
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das disciplinas do periodo com enfoque no ensino de ciéncias na educacgéo basica’(PPC
1, 2013, p.25 e 30) e o objetivo geral das duas disciplinas € apresentado a comunidade
académica:

Esta disciplina tem por objetivo desenvolver as praticas docentes com enfoque no
ensino de ciéncias como um todo na educacao basica e no ensino médio através da
apropriacédo dos conceitos das disciplinas encontradas no periodo € usando um tema
previamente definido em projeto integrador. (PPC1, 2013, p. 25 e 30) (Grifo nosso)

Ratificamos a ideia de propostas conflitantes, pois de acordo com o objetivo geral das
disciplinas, estas deveriam promover a interdisciplinaridade com as disciplinas do periodo,
contudo ao fazer uma analise das referéncias bibliograficas, observa-se a presenca apenas
de obras de Quimica, ndo sendo evidenciada a possibilidade de interdisciplinaridade. A fim
de promover a interdisciplinaridade, argumentamos que o professor precisa saber ensinar
e ndo somente ensinar, nessa perspectiva, se a interdisciplinaridade nao for promovida nos
cursos de formacéao, possivelmente o licenciado néo articulara o conhecimento quimico
com as outras areas do conhecimento na educacgao basica. Maldaner (2000, p.45) aponta
que a auséncia de formacao pedagogica nos cursos de licenciaturas (neste caso, a falta
de interdisciplinaridade) pode redundar no fato de que “[...] o professor ndo sabera mediar
adequadamente a significacdo dos conceitos, com prejuizos sérios para a aprendizagem
dos seus alunos”.

Outra contradicao apresentada no objetivo geral de O.P | e O.P Il é a separacéo da
Educacédo Béasica e Ensino Médio, sugerindo que o Ensino Médio € um nivel de ensino
ndo pertencente a educacéo basica. Nas entrelinhas, verifica-se que as ementas destas
disciplinas podem ter sido construidas por professores formadores que nédo possuem o
minimo de habilitacdo pedagogica e conhecimento quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
educacao Nacional (LDBEN), pois a lei define que a educacgéo escolar € composta de: I
- educacgao basica, formada pela educacéao infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Il - educacéo superior” (BRASIL, 1996, p.9-10).

Nessa perspectiva, sdo corroboradas as ideias de Maldaner (1998), de que faltam
profissionais com perfil necessario a concretizacdo das propostas de formacado de
educador para a educacéao basica, ou seja, a simples criagcdo de cursos de licenciatura
em Quimica, porém sem profissionais habilitados, ndo garante a formacéo da identidade
docente nos licenciandos, haja vista que a maioria dos professores de Quimica no IF
Goiano nao possui formagéo em pds-graduacao na area do Ensino de Quimica, conforme
€ demonstrado nos PPC sobre o corpo docente de cada campus.

Nas disciplinas de O.P lll e IV, as ementas e objetivo geral sdo idénticos e também
ha referéncia a interdisciplinaridade, semelhantemente as O.P | e Il. Outro fato descrito
que gera diversas dubiedades, € que no objetivo geral de todas as disciplinas de O.P, cita-
se a utilizagado de um projeto integrador:
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Esta disciplina tem por objetivo desenvolver as habilidade e competéncias nas praticas
pedagogicas das disciplinas ministradas no periodo com foco na interdisciplinaridade
no curso de Licenciatura em Quimica, visando a compreensé&o do curso de Licenciatura
em Quimica de acordo com os temas propostos no projeto integrador do curso. (PPC
1, 2013 p. 36 € 40) (Grifo nosso)

Embora o objetivo geral das disciplinas sugira a utilizagdo de projetos integradores,
no PPC 1 nao foi encontrada alguma citacdo sobre esses projetos e também nao séo
apresentados os critérios para a aplicacao dos referidos projetos. Segundo Roveda e
Pizzato (2015) este tipo de projeto assume um aspecto interdisciplinar na aplicagcéo de
uma proposta didatica buscando um tema gerador que transversalize o0 ensino de diversas
areas. Nessa perspectiva ha a necessidade da integracéo dos professores das diversas
areas do conhecimento do curso de licenciatura em quimica para a integralizagcado do
projeto. No entanto, ndo é possivel avaliar esse contexto, considerando que ndo ha no
documento, explicitacdo sobre tais projetos.

Nas disciplinas de O.P. V e VI, apesar de ndo possuirem ementas iguais, apenas
semelhantes, verificou-se que também apresentam o mesmo objetivo geral. Nas analises
destasdisciplinas, o que mais gerou reflexdes sobre as possiveis interferéncias naformagéao
da identidade docente foram as referéncias bibliograficas utilizadas nas disciplinas.
Os titulos das obras apresentadas sugerem uma visdo que a pratica docente pode ser
transmitida por meio de receituario pronto e técnicas de como ministrar uma boa aula.
As referéncias encontradas foram: “Dindmicas em sala de aula para todos os niveis de
ensino”; “Didatica e oratéria com data-show”; “Técnicas de ensino: novos tempos, novas
configuragdes”; “Dominando as técnicas de ensino”; “Técnicas criativas para dinamizar
as aulas de quimica”. As referéncias bibliograficas apresentadas ratificam a ideia que a
formacé&o do professor é facil e basta dominar os conhecimentos cientificos do conteudo
quimico, favorecendo a formacéo de professores pouco reflexivos. Diniz-Pereira (2014)
aponta que no modelo de formagéo pela racionalidade técnica, o professor coloca em
pratica as regras cientificas e pedagdgicas repassadas nos cursos de graduacao.

As analises das disciplinas de O.P do PPC 1 demonstraram certo desconhecimento e
falta de compromisso com as praticas como componentes curriculares(PCC), importantes
para a articulagcao dos saberes da teoria e pratica do professor, que discutiremos adiante.
Nesse sentido, Gatti (2011, p.117) argumenta que nas licenciaturas: “[...] os cursos de
formacé&o ndo formam para a atuacéo educacéo basica, mas para as atividades, as areas
conhecimento e as disciplinas que sao ensinadas no seu interior”.

A inferéncia apresentada pela autora é pertinente ao PPC 1, pois se evidencia que
até mesmo as disciplinas pedagogicas e praticas n&do possuem direcionamentos definidos
para cursos de licenciatura. A desvirtuacdo das propostas pedagdgicas do curso nas
PCC pode promover no licenciando diversas dividas quanto a pratica docente, além de
favorecer a inseguranca do licenciando em atuar na educagao basica, ja que no proprio
curso de formacdo nao lhe foi apresentado nem trabalhado a transposicdo didatica
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coforme foi apresentado nas ementas e objetivo geral das O.P. As falas dos alunos, como
as que sao apresentadas a seguir, corroboram as faltas de direcionamentos do curso e de
perspectivas para atuacédo na educacao basica.

A3 (Campus 1): O que realmente queria era terminar a graduacg&o e tentar o mestrado
e depois o doutorado e no meio desse tempo, pretendo prestar concurso |[...]

A8 (Campus 1): Pretendo seguir a carreira docente, mas primeiro pretendo me
capacitar para a carreira através de pos-graduacédo, para seguir na docéncia no ensino
superior.

Alves e Mesquita (2015) através de uma construgcdo de nuvem de termos sobre
as perspectivas profissionais dos Licenciandos do campus 1, verificaram que os termos
proeminentes nos discursos foram: mestrado, quimica e concurso. A falta de perspectiva
pela atuacdo docente pode possuir relacdes com a sobreposi¢cdo da formacéo técnica
até nas disciplinas de interface dos conhecimentos quimicos e pedagdgicos, e que
consequentemente tendem distanciar os licenciandos da atuacao docente na educacao
basica. Segundo Terrazzan et al (2008) as PCC proporcionam a “reflexdao sobre esses
conhecimentos que estdo sendo aprendidos pelo licenciando e que, ap6s um processo de
transposicao didatica, serdo por eles ensinados durante a sua atuagao profissional como
professores.” (TERRAZAN, et al, 2008, p. 75)

Afalta de direcionamentos para a formacgéo docente destes licenciandos é evidenciada
na fala do aluno 9, que expressa claramente que o curso forma bacharéis em Quimica
em consonancia com os pensamentos de Arantes (2013) que afirma que os cursos de
Licenciatura no IF Goiano se configuram como um bacharelado disfarcado.

A9 (Campus1): Aminha perspectiva é muito boa por ser um curso bom, tem problemas
sim, pois ndo forma professores e sim visa a formacdo de bacharéis em Quimica.

Nas analises do PPC 2 encontramos nas entrelinhas do projeto, uma desvirtuagcéo da
atuacao docente com direcionamentos a formacédo de um bacharel, além de concepcdes
sobre a atuacao docente que tendem a desmotivar o licenciando sobre a carreira de
professor na educagéo basica.

No tépico de justificativa de implantacdo do curso destacamos a concepcgéao inserida
em relacdo a educacao basica, que pode ser apropriada pelos licenciandos ao longo do
curso.

Sabe-se que é um desafio formar profissionais para atuarem em escolas publicas,
em virtude dos baixos salarios e dificuldades de recursos e instalag6es adequadas,
porém, espera-se que o contato direto com docentes pesquisadores durante todo o
curso propicie o ambiente adequado para discussdes de natureza critica e para a boa
formacao do aluno como cidad&o e profissional responsavel, motivando-se assim 0s
egressos a enfrentar e superar os desafios profissionais. (PPC 2, 2013, p.15) (Grifo nosso)

N&o estamos aqui negando que a profissdo do professor nédo possua desafios a
serem superados, contudo a forma em que € explicita a visdo do docente na educacao
basica no PPC, contribui para as baixas perspectivas profissionais do licenciando em
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relacdo a profissdo. A falta de perspectiva quanto a carreira de professor na educacao
basica explicita no PPC pode confluir para os mesmos argumentos dos licenciandos:

A3(Campus 2): [...] Quanto a docéncia pretendo iniciar e permanecer, mas nao por
muito tempo, pois a mesma ndo esta sendo valorizada como deve.

A6(Campus 2): Pretendo lecionar por algum tempo e fazer uma especializacéo, e
prestar concursos publicos. (Grifo nosso)

Nas falas de A3 e A6 do campus 2, percebemos que, mesmo sendo futuros
professores, os licenciandos pretendem utilizar da educacdo como atividade secundaria,
possuindo outra atividade principal de trabalho. As respectivas falas dos alunos sugerem
um retrocesso em mais de duas décadas, antes da promulgacéo da LDBEN- 1996, em que
profissionais de outras areas utilizavam a educagcédo como um “bico” para complemento da
renda mensal.

Aindano PPC 2, no tépico sobre a area de atuagao do licenciado em quimica verificou-
se um maior direcionamento para a atuacao profissional do bacharel em Quimica. Segundo
Pimenta e Almeida (2009), este direcionamento faz parte de uma cultura nos cursos de
licenciaturas em geral, principalmente nas Ciéncias Exatas e biologicas e faz parte da
cultura universitaria que desvaloriza a carreira docente nos proprios cursos de licenciatura.
Dentre os topicos no PPC 2 que definem a area de atuacao dos licenciados ha a intencao
explicita de direcionar a formacé&o no viés do bacharel: “ Atuar em laboratérios de ensino
e pesquisa em universidades ou em industrias quimicas”’(PPC 2, 2013, p.18). Embora
esta seja também uma das funcdes do licenciado, todavia ao ser definido no PPC esta
possibilidade de atuacéo do licenciado, compreende-se como uma descaracterizagdo do
direcionamento da formacgéo do curso do PPC 2.

A formacgao no viés bacharelesco e tecnologico € corroborada com a insercao no
PPC 2 das atribuicbes do Licenciado em Quimica conforme o Conselho Federal de
Quimica. Partimos do pressuposto que apesar do licenciado apresentar outras atribuicbes
além da formacao para atuacao na educacao basica, o foco da formacgao deve ter como
principio fundamental a preparacéo de atuacéo neste nivel. A perspectiva de A1(Campus
2) demonstra que a atividade docente nédo é sua prioridade de atividade e em nenhum
momento faz alguma referéncia a atividade de ser professor.

A1 (Campus 2): Pretendo continuar meus estudos e ingressar em um mestrado,
ainda nao tenho muita certeza sobre qual area pretendo seguir, provavelmente quimica
analitica ou fisico-quimica, pois essas areas vado me ajudar na quimica das analises, pois
no futuro desejo fazer o concurso da policia técnico-cientifica. (Grifo nosso)

Os direcionamentos com vistas a formacao pela racionalidade técnica no PPC 2
contribuem para a concepcao de que 0 processo de ensino-aprendizagem pode ser
resolvido por solugdes instrumentais. Schén (2000) argumenta que neste tipo de formacéao
os profissionais solucionam problemas instrumentais, selecionando os meios técnicos
mais apropriados para propdésitos especificos e estas técnicas sao oriundas apenas do
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conhecimento cientifico. Nesse panorama, a fala do Licenciando abaixo explicita sua
concepcao sobre a atuacao nas salas de aula.

A2(Campus 2): Como futuro educador na area de ciéncia e quimica, pretendo
utilizar as técnicas que desenvolvi e aprendi durante a formagéao.”

No PPC 3 optamos por explicitar nesta pesquisa as concepg¢des inseridas sobre as
praticas como componentes curriculares(PCC) no PPC, pois quando mal interpretadas
em relacdo ao seu papel formativo, podem interferir diretamente na atuacéo do futuro
licenciado nas salas de aula e nas suas perspectivas didaticas enquanto professor da
educacao basica. Apesar de o PPC 3 atender as exigéncias da Resolugcdao n°02/2002
CNE/CP e Resolugcdo n°02/2015 CNE/CP ao possuir o minimo de 400h de PCC, o
quadro 1 apresenta a insercao das PCC em disciplinas de carater cientifico experimental,
sugerindo que ha uma interpretacédo equivocada das PCC, introduzindo-as em disciplinas

experimentais de modo a ndo comprometer a formacgéao técnica dos futuros licenciados.

DISCIPLINA CH Total CH Pratica CH PCC
Quimica Geral experimental 40 20 20
Fisica Experimental 40 20 20
Fisica Experimental Il 40 20 20
Quimica Orgéanica Experimental 60 20 40
Fisico-Quimica Experimental 40 20 20
Andlise Orgéanica Experimental 40 20 20
Quimica Analitica Qualitativa Experimental 40 20 20
Quimica Analitica Quantitativa Experimental 40 20 20
Bioquimica Experimental 40 20 20
Quimica Inorgéanica Experimental 80 40 40
Fisico-Quimica Experimental Il 40 20 20
Fisico-Quimica Experimental llI 40 20 20

Quadro 1: Disciplinas que compdem as PCC no PPC 3

*CH = Carga Horaria

** Além das disciplinas apresentadas no quadro 1, as disciplinas a seguir também possuem CH destinadas as PCC:
metodologia cientifica; didatica; Pratica de Ensino aplicado a quimica; Quimica Ambiental; Politicas Publicas da Educacgéo
Brasileira e Libras.

No entanto, as analises permitiram observar que as ementas nao fazem nenhuma
meng¢do a atuacdo docente de modo a articular as praticas laboratoriais e o ensino
na educacdo basica. Nesse aspecto, argumentamos que embora as PCC estejam
contempladas nos documentos através de disciplinas experimentais/PCC, estas néao se
efetivam na realidade do curso, comprometendo a formacéo inicial dos licenciandos. E
importante salientar que praticas laboratoriais sdo especificas do conteudo quimico e as
PCC podem ser definidas como praticas definidas de modo a contribuir com a articulacao

da teoria cientifica e a pratica docente. O Parecer CNE/CES n°15/2005, no intuito de




esclarecer as duvidas sobre as PCC define que as PCC n&do podem ser confundidas com

as praticas especificas do conteudo cientifico:

As disciplinas relacionadas com a educacao que incluem atividades de carater pratico
podem ser computadas na carga horaria classificada como pratica como componente
curricular, mas o mesmo nao ocorre com as disciplinas relacionadas aos conhecimentos
técnico-cientificos préprios da area do conhecimento para a qual se faz a formacgéo. Por
exemplo, disciplinas de carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja prover a formagéo
basica em Quimica, ndo devem ser computadas como pratica como componente
curricular nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2005, p.03)

O quadro 2 apresenta a estrutura de uma disciplina definida como experimental/
PCC e também denota-se que ndo possui correlagées do conhecimento cientifico com o
conhecimento pratico da sala de aula. Nesse aspecto, hd uma caracterizacdo do modelo
formativo calcado na racionalidade técnica na qual ha uma fragmentacao em relacéo aos
conhecimentos e o fazer docente € visto como uma aplicacéo de teorias para resolucao
de problemas (LOBO e MORADILLO, 2005). Tal aspecto tende a influenciar na propria
formacao da identidade docente, que possivelmente podera produzir distor¢cdes sobre as

préprias PCC e fazer correlagdo com praticas experimentais da ciéncia basica:

EMENTA OBJETIVO GERAL

Caracterizacdo da natureza e do papel das
investigacdes experimentais em quimica. Estudo de
medidas e de algarismos significativos. Desenvolvimento
de habilidades de manuseio de aparelhos volumétricos,
de sistemas de filtracdo, de sistemas de destilagéo e

de processo quimicos. Desenvolvimento do espirito

de observacao, andlise e interpretacao de fenébmenos
quimicos. Estudo experimental de processos quimicos
elementares.

Propiciar aos alunos nogdes de seguranga, de
técnicas basicas de laborat6rio e de conceitos
fundamentais em quimica. Iniciar os alunos em
trabalhos gerais de laborat6rio e prepara- los
para executar experiéncias nas diversas areas
da quimica.

Quadro 2: Ementa e objetivos da Disciplina de Quimica Geral Experimental

Sobre a disciplina apresentada no quadro 2, também nao identificamos nas
referéncias bibliograficas a utilizacdo de livros didaticos do ensino médio. Partimos do
pressuposto que nas disciplinas de PCC é necessaria a utilizagao de livros didaticos do
ensino médio, pois a finalidade das licenciaturas é a formacao de professores para a
educacéao basica, nesse sentido, a utilizacdo dos livros didaticos coloca o licenciando em
contato com a realidade escolar, contribuindo para reflexdes e transposicoes didaticas
proprias construidas através de experiéncias préprias inseridas no itinerario do curso
de formacéo inicial. Nessa perspectiva, Dubar (apud Terrazzan et al 2008, p.76) afirma
que a identidade profissional de professores € “resultante de experiéncias de ensino
vivenciadas em diferentes espacos com diferentes sujeitos, de escolhas realizadas por
esse profissional, da relacdo que ele mantém com sua formacéo e do sentido que ele
confere ao seu trabalho”.

As horas de PCC se constituem como um espaco que pode propiciar discussdes
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epistemologicas e pedagodgicas sobre as atividades docentes. Quando um curso “abre
mao” dessas horas, sdo perdidas possibilidades de discussao e de efetivacdo de uma
identidade docente para os licenciandos. As “vozes” dos alunos do curso do campus 3
expressam claramente a prioridade de atuagédo na area técnica da quimica em relagao
as atividades docentes e observa-se que os licenciandos possuem maior afinidade com
industrias e laboratérios em relagdo a sala de aula:

A7(Campus 3): Pretendo ao final do curso, exercer atividades ligadas a area industrial
e analises fisico-quimicas ligadas a fabricacdo do etanol, acucar e cogeragcdo de energia
a partir do bagaco de cana, também desempenhar um papel em uma area que muito tem
se desenvolvido nos ultimos anos que é a area de fertilizantes, atuando em analises de
macro e micronutrientes, solos, metais pesados entre outros. No Momento nao tenho
interesse algum na area da docéncia, devido a minha prévia experiéncia em industrias.

A3(Campus 3): Admito grande interesse e curiosidade pela carreira industrial, embora
ainda ndo atuei dentro da area da quimica na industria.

Antes de iniciarmos as discussbdes sobre o PPC4, optamos por apresentar dados
coletados nos questionarios, nos quatro campi analisados, que irdo subsidiar as discussdes
apresentadas sobre o referido campus e corroborar as analises apresentadas dos campi
1,2 e 3. Os dados formulados a partir de graficos ndo possui 0 objetivo de quantificar os
resultados, mas apenas avaliar os caminhos percorridos pelas Licenciaturas em Quimica
no IF Goiano. Por meio de perguntas objetivas, buscamos conhecer o perfil dos alunos
quanto a experiéncia docente além do estagio e quanto a iniciacao cientifica. As perguntas
foram: “Além das atividades de estagio, vocé possui alguma outra experiéncia na atividade
docente?” (Figura 1) e “Durante a graduacéo, vocé participou de programas de iniciacao
cientifica ou iniciacdo a docéncia”’(Figura 2). Diante do que foi apresentado sobre a
formacao nos campi 1, 2 e 3, partimos do pressuposto que as pesquisas realizadas nos
programas PIBIC E PIVIC séo direcionadas para o campo da quimica, consequentemente,
este tipo de pesquisa apesar de possuir sua importancia na formacao profissional, tende
a direcionar os licenciandos para a atuacdo em laboratérios e industrias, afastando-os
da docéncia. Embora ap6s o ano de 2008 tenha ocorrido uma expansao de cursos de
licenciaturas nos IF, Lima (2012) argumenta que a formacéo de professores nos IF néo
atende as demandas da politica publica para formar professores para a educacéo basica,
além de empobrecer a formacéo docente.
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Figura 1: Experiéncia docente Figura 2: Participagéo em IC

No sentido de superar essa formacdo empobrecida nos cursos mediados pela
racionalidade técnica, Galiazzi e Moraes (2002), propdem a formacéo de professores com
base na educacéo pela pesquisa. Esta formacao implica em transformar os licenciandos
em sujeitos das relagdes pedagdgicas, assumindo-se autores de sua formacéo e leva a
um processo de aprender a aprender com autonomia e criatividade. A partir desse cenario,
o licenciando pode ser capaz de se tornar um professor reflexivo de suas agdes.

De acordo com o0 PPC 4, as pesquisas no campus sao interdisciplinares e tratam das
expectativas da formacao docente. Apesar dos outros campi (2,3) também apresentarem
outros cursos de licenciatura e terem sido contemplados com recursos para a implantagao
do Laboratoério Interdisciplinar de Formacao de professores (LIFE) no ano de 2012, apenas
o PPC 4 especifica o projeto LIFE e suas finalidades para a licenciatura em Quimica.

O subprojeto LIFE do Campus [...] constitui espaco fundamental para o desenvolvimento
das atividades de ensino e pesquisa voltada para a formacdo docente, atendendo
principalmente aos professores e alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, Quimica e Matematica. Desse modo, o LIFE [...] tem o propdsito de constituir-
se num dos principais suportes para as atividades de carater pratico-pedagdgico como
Oficinas de Praticas Pedagodgicas (OPP’s) e Estagios Supervisionados em Ensino de
Quimica.[...] (PPC 4,2013, p.23)

No entanto, nas respostas dos estudantes deste campus, ndo houve mencgao a
projetos desenvolvidos nesse viés e notamos semelhancas aos demais campi, pois 0s
licenciandos ndo se mostram envolvidos com as questdes da docéncia, conforme falas
representativas transcritas a seguir:

A1(Campus 4): Eu pretendo ter uma formagdo continuada, ingressando em um
mestrado, doutorado e pds-doutorado, para que eu possa exercer a profissdo docente.

A12(Campus 4): Ser professora ndo é muito que eu quero, pois o reconhecimento
é minimo e é muito dificil seguir essa profissGdo nos dias de hoje com alunos tao
desinteressados. Porém, se este for o meu destino, eu quero cursar um mestrado e
doutorado para ter empregos melhores.

Entendemos ser importante ouvir os alunos, pois a proposta escrita, para ser

efetivada, depende dos sujeitos do campo educacional. Nesse sentido, pode acontecer
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que a concretizacdo da proposta pedagogica néo se efetive em decorréncia de diversos
fatores tais como a formacéao dos professores formadores ou o proprio habitus tecnoldgico
presente na instituicao.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das politicas publicas recentes visarem a formacéo de professores nos IF
de modo a suprir a caréncia destes profissionais no ensino basico, o contexto formativo
apresentado nos IF ndo favorece a formacao e ndo garante a presenca de mais licenciados
nas salas de aulas nos proximos anos. No caso especificamente do IF Goiano, as analises
demonstraram que os cursos de Licenciatura em Quimica ndo tém como foco a atuacgao
docente na educacao basica e evidencia-se uma visdo pessimista e um menosprezo sobre
a docéncia para essa etapa de ensino, 0 que acaba sendo apropriado nas concepcdes
dos licenciandos sobre as atividades docentes que optam em sua maioria, pela pds-
graduacao apos a conclusao do curso.

As andlises dos PPC demonstraram que ha uma descaracterizacdo da finalidade
dos cursos de licenciatura e ha evidéncias que, embora os cursos ndo se configurem
como modelo (3+1), a esséncia destes esta muito proxima do modelo de formacéo pela
racionalidade técnica. Esta ambiguidade nos cursos de formacdo, ou seja, curso de
licenciatura com viés bacharelesco pode ocorrer devido a falta de professores formadores
habilitados e com compromisso politico com a formacdo de professores. As analises
demonstraram uma desvirtuagcdo dos cursos, no sentido de formacao de bachareis em
Quimica com habilitagbes pedagdgicas, expresso tanto nos PPC quanto nos discursos
dos licenciandos.
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