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APRESENTAGAO

Diante do cenario em que se encontra a educacéao brasileira, € comum a resisténcia
a escolha da docéncia enquanto profissdo. Os baixos salarios oferecidos, as péssimas
condicdes de trabalho, a falta de materiais diversos, o desestimulo dos estudantes e a
falta de apoio familiar sdo alguns dos motivos que inibem a escolha por essa profisséo.
Os reflexos dessa realidade sao percebidos cotidianamente no interior dos cursos de
licenciatura e nas diversas escolas brasileiras.

Para além do que apontamos, a formacao inicial de professores vem sofrendo, ao
longo dos ultimos anos, inUmeras criticas acerca das limitagées que algumas licenciaturas
tém para a constituicdo de professores. A forma como muitos cursos se organizam
curricularmente impossibilita experiéncias de formag¢ao que aproximem o futuro professor
do “chao da sala de aula”. Somada a essas limitacdes esta o descuido com a formacao
de professores reflexivos e pesquisadores.

O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente, nos alerta para uma necessidade de criacdo de espacos de resisténcia. E
importante que as inumeras problematicas que circunscrevem a formacéao de professores,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagcao
de canais de comunicag¢éo, como este livro, aproxima a comunidade, de uma forma geral,
das diversas agdes que sdo experenciadas no interior da escola e da universidade, nesse
movimento de formacao do professor pesquisador.

E nesse sentido, que o volume 6 do livro Educacédo: Atualidade e Capacidade
de Transformacao do Conhecimento Gerado nasceu, como forma de permitir que
as diferentes experiéncias do [futuro] professor sejam apresentadas e constituam-se
enquanto canal de formacéo para professores da Educagcao Basica e outros sujeitos.
Reunimos aqui trabalhos de pesquisa e relatos de experiéncias de diferentes praticas que
surgiram no interior da universidade e escola, por estudantes e professores de diferentes
instituicdes do pais.

Esperamos que esta obra, da forma como a organizamos, desperte nos leitores
provocacoes, inquietacdes, reflexdes e o (re)pensar da propria pratica docente, para
quem ja é docente, e das trajetérias de suas formacgdes iniciais para quem encontra-se
matriculado em algum curso de licenciatura. Que, apos esta leitura, possamos olhar para
a sala de aula com outros olhos, contribuindo de forma mais significativa com todo o
processo educativo. Desejamos, portanto, uma étima leitura a todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: A implementacédo da Base Nacional
Comum curricular no contexto da educacgao
brasileira, requisita mudancas na pratica e
metodologia docente, o documento em tela,
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CONTEMPORANEO

enquanto politica educacional no contexto dos
anos iniciais do ensino fundamental, prima por
um debate de como os processos de ensino e
aprendizagem precisam ser problematizados
a partir do trabalho docente. O objetivo deste
artigo e refletir sobre o trabalho docente nos
anos iniciais tendo como eixo balizador a
Base Nacional Curricular e suas propostas
para esta modalidade de ensino. Trata-se de
uma pesquisa de cunho bibliografico em que
tomamos por referéncia o marco legal proposto
no documento, a BNCC, para refletir sobre os
desafios na educacédo basica, em especifico
a educacéo de criancas no ambito da escola
publica. Os resultados nos apontam que no
que se refere a BNCC, hd uma necessidade
de pensar a formac&o continuada e propiciar
arcabouco teérico e metodologico ao docente
para a pratica proposta pelo documento no
contexto da sala de aula do ensino fundamental.
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context of Brazilian education, requires changes in teaching practice and methodology, the
document on screen, as an educational policy in the context of the early years of elementary
school, excels in a debate on how teaching processes and learning need to be problematized
from the teaching work. The purpose of this article is to reflect on the teaching work in the
early years, with the National Curricular Base and its proposals for this type of teaching
as a guiding axis. This is a bibliographic research in which we take as reference the legal
framework proposed in the document, the BNCC, to reflect on the challenges in basic
education, specifically the education of children in the context of public schools. The results
show us that with regard to BNCC, there is a need to think about continuing education and
provide theoretical and methodological framework to the teacher for the practice proposed by
the document in the context of the elementary school classroom.

KEYWORDS: BNCC. Challenges. Elementary School. Teaching Work.

INTRODUGCAO

O trabalho docente se configura como um importante lastro na educacéo, a figura
do/a professor/a no espaco escolar é primordial para que os processos de ensino e
aprendizagem possam fluir. Deste modo, chamar atencéo ao papel deste profissional no
contexto contemporéneo é de primaz importancia no sentido politico, social, cultural e
educacional que ele depreende na educacéo brasileira.

Em meio a tantos desafios que sdo postos a docéncia, sobretudo, nestes ultimos
anos, com transicoes governamentais no contexto do estado brasileiro, cabe pensar
o significado deste sujeito histérico e social, o docente, nos territdrios educacionais,
sobretudo, na formacéao humana, social e cultural de educandos/as.

Se educar é uma acao social, o docente desenvolve este papel, requer portanto,
que no ambito das agdes governamentais, do poder publico estadual e federal, sejam
visibilizadas praticas de valorizacdo do trabalho docente. Sinalizando para o espaco
societario, sobre o significado do docente na vida da escola, mas, sobretudo, para além
disso, na educacéo brasileira.

Neste sentido, pensando a educacdo escolar, o trabalho docente, as politicas
educacionais a exemplo da BNCC- Base Nacional Comum Curricular para os anos iniciais,
cabe tecer discussdes relativas neste entremeio as questdes raciais, sobretudo, chamando
atencao neste texto ao lugar do povo negro no ensino fundamental | e o trabalho docente
frente os desafios, dilemas e proposi¢des langadas pela base nacional.

O objetivo deste artigo e refletir sobre o trabalho docente nos anos iniciais tendo
como eixo balizador a Base Nacional Curricular e suas propostas para esta modalidade de
ensino. Como objetivos especificos temos como proposi¢cao: discutir a tematica negra no
contexto do trabalho docente e articular tal discusséo a Base Nacional comum curricular;

discutir como no trabalho docente a tematica concernente ao povo negro e sua cultura
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devem ser discutidos na escola.

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico em que tomamos por referéncia o
marco legal proposto no documento, a BNCC, para refletir sobre os desafios na educacéo
basica, em especifico a educacéo de criangas no ambito da escola publica.

Partimos de leituras relativas as questdes que sao pontuais em nosso debate,
tais como trabalho docente e relacdes raciais na escola e a partir destas discussdes,
levantamos nosso itinerario no texto, tendo como eixo problematizador, pensar: de que
modo o trabalho docente é fundamental nas discussdes sobre a educacao na perspectiva
das relacdes raciais, com foco no povo negro na escola?

O debate empreendido neste artigo tem, portanto, sua base de sustentacdo no
trabalho docente, na questdo negra na educacao e articulada a estas proposituras pensa
a BNCC e suas propostas. O texto organiza-se a partir de uma sessao, cuja proposta
€ discutir o trabalho docente na sala de aula, bem como, trazer a tona as discussoes
relativas a questao racial e a Base Nacional Comum Curricular.

TRABALHO DOCENTE E A SALA DE AULA: ENFRENTAMENTOS E DESAFIOS: A
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E ABNCC

No contexto educacional sdao muitos aspectos para se considerar, quando
relacionamos saber e trabalho docente e a relacdo com os educandos, pois, sdo acoes
que se desenvolvem, vivéncias e experiéncias que interligam sujeitos e vidas através de
multiplas trajetorias.

As experiéncias adquiridas ao longo do trabalho que um docente desenvolve na
escola, sdo fundamentais néo apenas para sua profissionalidade, mas, sobretudo, para
que este profissional da educagcéo possa perceber o meio social em que atua os sujeitos
educandos e suas relagdes sociais, culturais, familiares e com a comunidade em que se
situam.

Quando nos reportamos a pensar o trabalho docente no espacgo escolarizado, também
referenciamos o construto indenitario destes sujeito social, pois a docéncia também é
uma construgdo social e como tal, requer uma construcao identitaria.

Como vive em relagdo com as pessoas e o lugar, a identidade de docente €, portanto,
elaborada no trajeto da profissao a partir destas relacdes. Concordamos com Scoz (2011)
quando enfatiza em suas reflexdes que:

Os professores s&o individuos com subjetividades e identidades pessoais e profissionais.
S&o enfim, sujeitos eu vo produzindo sentidos em seus processos de aprender e de
ensinar, nos quais se integram suas condi¢cfes sociais e afetivas, seus pensamentos
e suas emocdes[...] Os estudos e investigacGes do modo como os professores
aprendem podem ser enriquecidos se 0s processos de aprendizagem e de ensino forem
considerados, ndo da maneira mais frequente, como algo que esta fora do professor,
mas como um momento constitutivo (SCOZ, 2011, p.48-49).
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Além dos aspectos que concernem a identidade docente, outro € apontado por Tardiff
(2018) como fundamental, a experiéncia adquirida, ou seja, o saber da experiéncia que na
pratica e trabalho docente passa a ser adquirido. Para este autor

Os saberes experienciais estdo enraizados no seguinte fato mais amplo; o ensino se
desenvolve num contexto de multiplas interacdes que representam condicionantes
diversos para atuacédo do professor [...]. Com o docente € diferente. No exercicio cotidiano
de sua fungao, os condicionantes aparecem relacionados a situacdes concretas que
ndo séo passiveis de definicbes acabadas e que exigem improvisacdes e habilidade
pessoal, bem como, a capacidade de enfrentar situacdes mais ou menos transitérias e
variaveis. O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade docente néo é exercida sobre um objeto,
sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é concretamente
numa rede de interagdes com outras pessoas (TARDIFF, 2018, p. 49-50).

Podemos perceber que, ao longo da formacgao continuada, no &mbito da sala de aula
e na aprendizagem dos conhecimentos escolares, o docente vai formando sua trajetéria
educacional, a partir de saberes experienciais, a experiéncia da docéncia, no cotidiano
da sala de aula, em contato com os educandos e demais sujeitos da escola, enfrentando
desafios, dilemas e através de conquistas € que a docéncia vai se formatando.

Nessa perspectiva, ao pensarmos o lugar da docéncia e do trabalho docente no
ambito da educacéo basica, temos que considerar inicialmente, como é construida a
identidade docente, mediante subjetividades, modos de vida e concepcédo de ensino e
educacgéo, pois estes se interligam nos processos educativos escolares.

Visto deste modo, e com base nas colocagdes levantadas por Scoz, torna-se mister
dizer que a docéncia é um percurso da vida de um profissional, que incide tempo, espaco,
subjetividades modos de viver e de se estabelecer no mundo como sujeito social e
da educacéo. Ibernon (2016), ao se remeter sobre o trabalho docente relaciona a sua

formacado na escola e na sala de aula, como permanente, ou seja, remete que:

O professor tem de estudar sempre. Por isso, a formacgao permanente, que historicamente
dependia da livre vontade do professor (e podemos dizer que, no final do século XX,
supunha a proposta tanto de direcdo da escola como de outras instancias ou dos proprios
professores), havia assumido uma funcéo essencial para a melhoria da profissdo, uma
Vez que era necessaria a aquisicdo de novas competéncias profissionais, inexistentes no
inicio do século XX (IBERNON, 2016, p.49-50).
O trabalho docente vistos por estas lentes alcanca outros patamares, pois, nele sdo
considerados relagdes sociais e educacionais importantes, para a conformacéo destas
relacbes e que na escola vai ganhar todo sentido. Demo ao retratar sobre o papel do

educador enfatiza que:

O professor do futuro tera de se repensar ndo como exercicio eventual recomendavel,
mas como critério Maximo de qualidade profissional. Como educador que é, tera que
demonstrar todos os dias que sabe se reeducar. (DEMO, 2004, p.83).

Ou seja, educar é um processo continuo de si, dentro do educador, para o outro,
o educando, e do educando para si mesmo, sao aprendizagens que dialogam entre si,
mesmo mediante o conflito de ideias e posicionamentos, visdes de mundo e identidades
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plurais.

Freire (2003, p.13), a este respeito, apresenta um importante posicionamento, que
nos referéncia para pensar os multiplos papeis do docente, seu trabalho e importancia
social. E no cotidiano, que a docéncia vai se fazendo, pois as experienciais humanas,
conforme diz o autor, sdo Unicas em sala de aula.

Tomando a experiéncia de educar como singular e em contexto plurais e de sujeitos
diversos é que se torna fundamental, pensar aspectos que fazem parte do universo
docente, como a diversidade cultural e étnico-racial e como as politicas educacionais se
colocam diante de tal realidade.

Trazer para discusséao do trabalho docente, reflexdes em torno da diversidade étnico-
racial na escola e o trabalho docente, incide em pensar sobre as politicas educacionais
e a maneira como elas trazem implicacdes para os processos educativos escolares, o
trabalho docente e a vivéncia na escola.

Entre as politicas educacionais que neste texto chamaremos atencao estéo a lei
10.639/2003, que tornou obrigatoria a inclusdo educacional dos saberes africanos e
afro-brasileiros na educacéo escolar e o a Base Nacional Curricular e como nela séo
elencadas discussdes a respeito deste povo, sua histéria e cultura, para os anos iniciais
do fundamental.

As politicas afirmativas que vieram delinear aimporténcia da historia e cultura africana
e afro-brasileira, como forma reparadora de toda producéo, legado, papel fundamental
na formacdo humana, cultural, social, econémica e politica do povo negro, ao serem
inclusas no espaco escolar, trouxeram a baila as discussdes que visam empreender uma
acao educativa, que no trabalho docente, seja algada na perspectiva de uma educacao
para as relagcdes étnico-raciais, uma educagao que promove na escola, sala de aula,
formacao docente, trabalho docente e curriculo escolar, a proposta da equidade historica
e educacional, em torno dos saberes do povo negro.

Mediante processos educativos excludente da histéria e cultura do povo negro, a
historica luta do movimento negro para inclusdo de politicas educativas que viessem
afirmar a cultura deste povo, moveu ndo apenas a¢gées mas abriu leque de discussbes
sobre a temética racial negra na escola, e deste modo, trouxe novas configuracdes para
pensar o lugar social deste segmento étnico no trabalho docente.

A aplicabilidade da lei 10.639/2003, e todas as demais politicas educacionais que
posterior a mesma vieram concretizar o horizonte de luta do povo negro, tais como as
diretrizes curriculares para educacao étnico-racial, as orientagdes curriculares, o plano
nacional de igualdade racial, permitiram levantar a partir da formacédo e do trabalho
docente na sala de aula, questdes primordiais para compreenséao da trajetoria deste povo
e também a inclusdo de seus saberes e fazeres junto aos educandos.

As politicas publicas afirmativas como a lei 10.639/2003, que no ano de 2019 fez
exatos 16 anos de sua implementacao, traz para o campo educacional e propde na
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educacado basica, a obrigatoriedade, do ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira, consiste, pois, num marco no processo de reconhecimento destas culturas e
suas histérias.

Estas sdo conquistas cujo trajeto histérico, inicia antes e no pos-abolicdo e que
encontrou efeito nas agées do movimento social negro, mas que a luta continua frente
a resisténcia, ainda existente com relacdo a aplicabilidade da lei do ponto de vista de
discussao de conteudos e relativos a tematica negra no curriculo escolar, ou seja, a
luta histérica pela implementacdo advoga agora uma acéo por parte do docente, de nao
apenas reconhecer a existéncia da legislacdo mas empreender de maneira transversal o
debate sobre estas culturas.

Contudo, a implementacéo da lei 10.639/2003 a partir da luta do movimento negro
nao significou que toda a rede de ensino estivesse afinada com as proposituras da lei,
produziu-se material didatico, foram feitas formacdes docentes, entretanto, ainda se
requer pensar e desenvolver no trabalho docente, praticas educativas que venham incluir
este segmento étnico, histérico e social. De acordo com as orientacdes curriculares para

educacgdo das relagdes étnico-raciais,

Coerentemente com suas reivindicagdes e propostas histéricas, as fortes campanhas
empreendidas pelo Movimento Negro tem possibilitado ao Estado brasileiro formular
projetos no sentido de promover politicas e programas para populacéo afro-brasileira e
valorizar a histéria e a cultura do povo negro. Entre os resultados, a Lei n® 9.394/96 foi
alterada por meio da inserc&o dos artigos 26-A e 79-B, referidos na Lei n° 10.639/2003,
que torna obrigatério o ensino da histéria e culturas afro-brasileiras e africanas na
Educacéo Basica e inclui no calendéario escolar o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. Tendo em vista os desdobramentos na educagao
brasileira, observam-se os esforgos de varias frentes do Movimento Negro, em especial
os de Mulheres Negras, e o empenho dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABSs).e
grupos correlatos criados em universidades, que buscam a estruturacdo de uma
politica nacional de educacéo calcada em praticas antidiscriminatérias e antiracistas
(ORIENTACOES E ACOES PARA EDUCACAO ETNICO-RACIAIS, 2006, p. 64)

Seguindo as proposi¢cdes do marco legal, como as orientagées, 0 mesmo chama
atencdo para se discutir com criancas as questdes raciais na perspectiva do povo
negro, possibilita o trato com a equidade, alteridade, solidariedade e reconhecimento das
diferencas étnico-raciais como riquezas humanas, ser negro ndo desqualifica, mas é um
jeito do sujeito se apresentar ao mundo e esta diferenca demanda muitos aprendizados,
quando reconhecida na sala de aula entre os educandos, a partir do trabalho que o docente
desenvolve, com a tematica em discusséao.

Compreender como a cultura afro-brasileira é representada na escola a partir das
visdes elaboradas por docentes e educandos a partir da relagcéo entre estes e as praticas
culturais afro-brasileiras no ensino fundamental | é significativa para promover nesta
modalidade de ensino a articulacédo das criangas com a questao em torno da diversidade
étnico-racial.

Discutir sobre a cultura afro-brasileira no espaco escolarizado, sobretudo, com
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criangas permite trabalhar com a afirmagcdo deste segmento étnico, que por tdo longo
tempo da histéria educacional brasileira, ndo teve sua histdria e culturas afirmadas,
problematizadas, discutidas de forma a reconhecer e valorizar, na sala de aula.

Na construcéo da visdo dos educandos sobre lugar social e historico de do povo
negro, o trabalho docente é fundante, pois ao abordar esta tematica no cotidiano da sala
de aula, e trazer a importancia da ancestralidade africana e dos saberes afro-brasileiras,
a partir de varias manifestacdes culturais deste povo, permite que outras percepcdes
e concepgdes, bem como ideias relativas ao povo negro, bem como, discriminagcdes e
racismo sejam trabalhados dando lugar a equidade histérica e social, pois;

O debate contemporaneo da gestdo da diversidade e da diferenca cultural tem
sido a pauta contemporanea em dimensdes locais e internacionais e as politicas
educacionais tem-se constituido como espacgo fecundo de compreenséo do estagio em
que esses debates sdo realizados e os desafios impostos ao campo. As legislagcdes
gue tratam do ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
aprovadas, respectivamente em 2003 € 20082, apds tramitacdes e negociacdes, acolhem
a antigas reivindicacdes dos movimentos sociais negros e indigena para a educacao
brasileira. Tal contexto propiciou um percurso no qual o questionamento sobre o lugar
foi dado as questdes étnicas e raciais na sociedade brasileira adquiriram contornos
significativos. De fato, o que se observa é que tal debate ao levar o olhar para a formacéo
educacional brasileira permite verificar que esta sempre fora racialmente estruturada. Ou
seja, ha um processo histérico no qual as politicas e praticas empreendidas na educacéo
brasileira sempre foram racionalizadas, de um modo que acessar a escola era ao mesmo
tempo ser levado a um percurso com objetivo de embranquecimento (CRUZ, 2017, p. 2)

A partir das colocac¢bes de Cruz (2017), podemos verificar como é necessario
o0 debate escolar sobre as questdes raciais, pois ainda tem pensamentos, posturas e

praticas racistas e ao trazer a tona das discussdes, com base na atuagdo e trabalho
docente, podem-se promover agdes anti-racistas na escola. Pois;

O historico das legislacBes a respeito da incorporagdo do ensino da tematica étnico-
racial mostra um processo gradativo na construcdo da ascensédo de uma educacao
voltada a relacdes raciais constituidas sobre outras perspectivas. Sendo a educacéo
uma viga de resisténcia continua para os movimentos sociais, em especial 0 negro,
estes se ocuparam de anunciar o silenciamento sobre a questdo racial nas escolas.
Tal silenciamento contraditoriamente recai em uma escolha de ocultar um tema que
atravessa as relagdes sociais brasileiras e se verte nas escolas. A falha no enfrentamento
dessa questéo se reflete intensamente, nas atitudes discriminatérias, nos casos em que
a questado racial desponta nas salas de aula (CRUZ, 2017, p. 147).

Desconstruir visbes homogéneas, discriminatérias sobre a cultura do povo negro a
partir do trabalho com crianga é fundamental, pois apresenta aos educando novos olhares
sobre a Africa, por exemplo, e a cultura negra no Brasil.

Neste sentido, é que chamamos atencéao ao que propde a Base Nacional curricular,
para a area de histéria para que seja incluso no cotidiano da sala de aula o debate com
criancas dos anos iniciais. De acordo com a proposta curricular da Paraiba (2018), para
o 5° ano do ensino fundamental, é importante para o objetivo da aprendizagem que

apresenta as seguintes proposicoes;
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Identificar as diversas matrizes que se encontram relacionadas com a formac¢é&o do povo
brasileiro; perceber as culturas em seus espacos; reconhecer o outro na formacao dos
povos antigos; reconhecer os direitos dos povos como conquistas histéricas (PROPOSTA
CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA, 2018, p. 354).

Percebemos a partir do que rege o marco legal supramencionado, que nédo ha
uma mencao especifica ao povo negro, discute de forma ampla a inser¢cdo dos povos
formadores, mas ndo chama a atencéo as especificidades étnicas, o que é fundamental
esta focalizacéo, tendo em vista da luta historica para inclusdo no curriculo e propostas
pedagogicas para a educagao da tematica negra, bem como a auséncia histdrica construiu
fronteiras educativas que precisam ser removidas e como a BNCC é um documento
sinalizados de praticas educativas na contextura do trabalho docente, torna-se primordial
discutir tais aspectos.

Na realidade as dificuldades advindas de sua introducdo na escola, nao perpassam
apenas pela formacgao, pelo curriculo, pelo material didatico-pedagogico necessarios de
serem integrados a escola, perpassa também por uma questao de atitude, de mentalidade,
comportamento diante do outro, na maneira como as pessoas trabalham ou n&o suas
atitudes preconceituosas e racistas, dai porque ainda existir resisténcia na aplicacéo de
tal teméatica.

Averiguar nas praticas pedagdgicas que envolvem as disciplinas de histéria e arte,
se 0s saberes culturais afrobrasileiros sé@o visibilizados ou invisibilizados e que fatores
contribuem no sentido de levar professores/as a inserirem ou ndo inserirem, os conteudos
da cultura afro-brasileira no contexto da sala de aula.

Torna-se importante que no cotidiano da escola e mais precisamente da sala de aula,
seja desenvolvido um trabalho sistematico ao longo do ano letivo, ou seja, um trabalho
continuo a partir da pratica docente, da acao de gestores e de todo corpo da escola, no
sentido do exercicio de uma pratica pedagdgica, inclusiva e equanime, com relacdo aos
saberes culturais afro-brasileiros entre as criangas do ensino fundamental |.

Isto porque o trato desta perspectiva na escola n&o se verifica apenas incluir o
conteudo mas também oportunizar a discussao de valorizacéo de criangas negras, frente
0 preconceito com relagcao ao corpo, cabelo crespo, tal valorizagao cultural e acao de
alteridade educativa aponta para a convivéncia e o bem-viver juntos com as diferencas.

A partir da implementacao da cultura e histéria afro-brasileira e do continente africano
na sala de aula e da culminancia no curriculo escolar e na formagéao docente o debate da
cultura do povo negro, novos olhares pontuam a conformacao dos processos educativos
escolares, pois, mediante o silenciamento histérico com relacdo a este povo na educagéao
brasileiras

Presente no curriculo mas ausente na sua afirmacgéao social e histérica, o povo negro
precisa ser melhor problematizado no ambiente escolar a partir de suas praticas culturais e

sociais. Observou-se mudancas na formacao docente e nas praticas educativas escolares,
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pois a inclusdo do conteudo concernente a estes povos, ja esta presente em projetos e
praticas de alguns docentes na escola publica paraibana, mas ainda hia muito a fazer, no
que se refere a tornar possivel o conhecimento acerca desta cultura tanto tempo negada.

A partir de nossas reflexdes, a proposta deste estudo se encaminha no sentido
de procurar compreender como na educacédo basica o trabalho docente com criancas,
permite que estas venham a perceber esta cultura, a partir do olhar centrado nos saberes
locais afro-brasileiros, nas manifestacdes artisticas e culturais desenvolvidos por este
povo, mas sobretudo, que tais saberes facam parte da vivéncia da crianga na escola.

Articulada as estas proposicoes € importante que os educandos referenciem a
cultura negra no ambito de seus conhecimentos escolares e esta referéncia sera possivel
através da acdo docente. Trabalhar na escola com conteudo que configurem a cultura
afro-brasileira tais como: a arte do cinema e da musica e a cultura literaria afro-brasileira,
no sentido de propiciar o aprendizado das praticas culturais afrobrasileiras.

Percebemos, contudo que sdo poucas as escolas que trazem no seu projeto politico
pedagobgico uma proposta de trabalhar transversalmente pelo ano letivo a tematica afro-
brasileira em suas expressdes culturais, e estas muitas vezes se tornam desconhecidas
pelo educandos, acreditando que o trabalho docente, a gestédo, pais, educandos e a
comunidade escolar como um todo, ao participar de acdes educativas sobre a tematica,
poderdo minimizar praticas racistas ainda existentes na escola.

Percebemos que ainda existe resisténcia em termos de abrir um leque de reflexdes
sobre estes aspectos, quer sejano campo da cultura ou religido afro-brasileiras, dai que tem
toda importéncia o trabalho docente, nestes sentido, pois, as desigualdades raciais ainda
permeiam o ambiente escolar, no contexto das relagdes sociais e nas praticas culturais
na escola, o racismo ainda € um fendmeno social muito presente, quer seja através de
gestos, acobes, atitudes, existem modos e formas onde o racismo e 0 preconceito se
tornam presentes.

Na escola, os saberes e producbes culturais afro-brasileiro, foram constituidos
no cotidiano da historia, através de valores adquiridos na tradicdo oral, a oralidade foi
fundamental na formatacdo da compreensédo educacional sobre o povo negro, que em
diferentes temporalidades estes povos desenvolveram conhecimentos e estes foram
perpassados através do tempo a diferentes geracdes que foram os ressignificando.

Aheranca cultural do povo negro, representa este povo, mostrando a sua importancia
na construcao da identidade cultural, social, histérica, além da subjetividades dos afro-
brasileiros. Tal discusséo na escola, envolve entre outras questdes a postura que o
docente, assume no seu trabalho com relacéo a este povo.

Pensar no cotidiano da sala de aula, a inclusdo do povo negro, requer do docente
uma postura ética em relagdo aos conteudos e todo repertorio relativo a este segmento
étnico, para isso este profissional precisa se posicionar frente as questdes intervindo
de maneira positiva no sentido de promover praticas educativas que tenham em vista
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socializar na escola a importéancia que adquirem tal cultura.

Atitudes deste tipo promovem a educacédo para as relagcbes etnicorraciais de
maneira a propiciar que a cultura negra seja trabalhada na escola, tal incluséo, propicia
aproximacgdes sociais, culturais e historicas ao curriculo escolar e o trabalho do docente
€ essencial para que isto aconteca.

Por se tratar de uma cultura influente na sociedade brasileira seu estudo nas escolas
€ de fundamental importancia na constituicdo do conhecimento dos individuos que
futuramente seréo docentes ou ndo. Nos anos iniciais os educandos, devem ter um primeiro
contato com a cultura afro-brasileira ou africana que aponte uma realidade conivente,
porque muitas vezes o contato é a partir de uma postura depreciativa ou superficial.

Os reflexos de um passado educacional positivista e metddico, de certa forma pouco
atraente para os educandos no que se refere a cultura afro-brasileira, propiciou uma
postura preconceituosa e marcou vidas de criancas negras, negando sua origem étnica e
as nao negras nao reconhecendo os valores sociais e culturais do povo negro, diante de
uma representacao estereotipada de negros na escola, tanto em livro didatico como em
comportamento docentes, repercutiu numa visao equivocada deste povo na escola.

Este tipo de pratica propiciou uma agao educativa que trabalhe com a diversidade
étnico-racial e as diferencas culturais no ambiente escolar entre seus educandos. Motivar
no trabalho docente, a inser¢céo dos conteudos relativos a cultura afro-brasileira e 0 modo
e forma pela qual ela é visualizada contribui para entender este segmento étnico a partir
do espaco escolar.

Ao discutirmos sobre este segmento étnico estamos valorizando suas histérias,
expressodes culturais e as ancestralidades africanas na educacéo, uma vez que estas foram
negadas. Entretanto, estes silenciamentos podem ser reparados a partir das atitudes,
acdes pedagogicas, discussbes no curriculo, na formacdo docente e nos materiais
didaticos escolares, estimulando assim, a partir da escola, que criangas no anos iniciais,
sobre a importancia cultural deste etnia e o reconhecimento dos sujeitos ndo negros,
sobre estes conhecimentos em suas aprendizagens. Afirma a identidade e reconhecer é
importante na alteridade do povo negro na escola.

Assim, este trabalho se propds a pensar que no ensino fundamental é de primaz
importancia empreender o debate através de acbdes pedagbgicas, atitudes afirmativas,
e incluséo no calendario do ano todo atividades que promovam a reflexdo em torno da
importancia do povo negro.

A base nacional comum néo traz especificidades, mas como documento referéncia,
precisa ser discutido na escola entre docentes e gestdo, no sentido de empreender nos
projetos de intervencéo escola e no proprio projeto pedagogico, subsidios sobre a tematica.

Nesse caso especifico, observa-se que a escola pode oferecer um ambiente propicio
a realizacéo de um trabalho docente, algcado na culminancia destes saberes, tornando-

se indispensavel para a integracao e o desenvolvimento humano no tocante ao exercicio
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da cidadania. Em meio a essa realidade ha um fazer pedagogico que silencia sobre as
culturas afro-brasileira ou a elas se refere, mas se limita ao aspecto comemorativo, como
se nao fizessem parte do universo cultural dos educandos e docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia de uma pratica docente que limita os conteudos da cultura afro-
brasileira ao aspecto comemorativo do dia do folclore, foi durante tempo um continuo no
calendario escolar. Aescola que se quer e se V€ inclusiva, precisa rever posturas e atitudes
pedagogicas que possam inserir conhecimentos do povo negro, para a aprendizagem nao
somente histérica, mas cultural e social deste segmento social.

A insercéao destes conteudos no curriculo escolar é uma oportunidade de a escola
fazer a educacéo anti-racista, o que significa desenvolver no educando a capacidade de
respeito, valorizagdo e convivéncia com as expressdes e manifestacdes da cultura afro-
brasileira no cotidiano da sala de aula e na comunidade onde as escolas se encontram
inseridas

A marca principal deste tipo de acéo, gira em torno da discussao realizada através
da proposta de uma educacdo para as relagcbes étnico-raciais a partir da visualizagao
da cultura afrobrasileira no cotidiano escolar na tentativa de compreender como estéa se
expressa neste ambiente, a partir da pratica e representacao de docentes e educandos.

O trabalho com os saberes afros oportuniza refletir sobre a questao racial na
escola a partir da perspectiva cultural e religiosa, que a proposta enseja. Nos conduzindo
a reflexdo sobre o trabalho docente, curriculo, pratica pedagogica, projeto politico
pedagogico, representacdo cultural a partir do sentido de diversidade, diferenca e
identidade quando captados nas ag¢des com as criancas do ensino fundamental, como
esta forma de elaboracao acerca da cultura negra, pode possibilitar ou ndo sua insercao
na escola.

A acdo de conscientizacdo sobre a tematica negra na escola, mesmo sendo
obrigatéria por lei, requer principalmente, que o docente possa ser receptivo a tal proposta
e venha a desenvolver atitudes pedagogicas que vao no caminho do dialogo, da incluséao,
mas sobretudo, no reconhecimento. O trabalho docente enfrenta muitos desafios no
cotidiano da sala de aula, mas contudo, um fazer educativo que se volta para estas
questdes na escola, traz no seu bojo uma proposta de trabalho com as diferengas e seus
valores sociais.

Os resultados nos apontam que no que se refere a BNCC, ha uma necessidade de
pensar a formac&o continuada e propiciar arcaboucgo tedrico e metodoldgico ao docente
para a pratica proposta pelo documento no contexto da sala de aula do ensino fundamental
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