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APRESENTACAO

Uma tradi¢cdo, normalmente, pode ser definido como aquilo que se faz por habito,
um legado passado de uma geragao para outra. Embora o historiador Hobsbawm tenha
chamado atencdo em uma obra bastante reconhecida entreis historiadores de que as
tradicdes, de maneira geral consistem em retomar“passado historico apropriado”., em
que o senso de continuidade ocupa um valor e uma necessidade centrais, e que, para
isso, muitas vezes os diferentes grupos se constituem em torno de falsas nocbes de
continuidade, ou seja, as tradi¢cdes, podem, muitas vezes serem inventadas, a expressao
saberes tradicionais traz consigo um elemento mais amplo do que a no¢éo de continuidade
a que nos referiamos acima.

Usualmente, a ideia de saber tradicional é usada para marcar um conjunto de
nogdes e praticas que permeiam as sociedades e grupos e séo ligadas, por exemplo, ao
reconhecimento de propriedades de plantas, consensos e praticas sociais comuns, valores
norteadores que parecem pertencer a uma realidade atemporal, ou seja, estiveram sempre
presentes e sdo reconhecidas por um grande numero de pessoas sem ter passado pelo
espaco de “validacéo cientifica”, que nesse caso, significaria o crivo do método usado pela
ciéncia para chegar em suas conclusdes. Isso nao significa, que, nos dias atuais néo se
possa falar de uma espécie de «terreno comum” em que se estabelece um dialogo, uma
espécie de entendimento entre as esferas do conhecimento tradicional e do conhecimento
contemporaneo, técnico e cientifico.

Essa troca existe, e € bastante presente, ainda que, nem sempre, essas esferas
sejam consideradas de maneira equivalente, uma vez que a “ciéncia” acaba prevalecendo.
Em ciéncias humanas, nos ultimos anos, esse debate se fez cada vez mais presente, dado
que o registro, o resgate e o entendimento desses saberes tradicionais sempre esteve na
pauta, de uma maneira ou de outra, de seu campo de pesquisa. Nesse caso, o sentido
de incompatibilidade nédo se faz tdo presente como em outras tradi¢cdes cientificas. Ainda
assim, tem se construido cada vez mais o0 entendimento de que esse resgate e a ideia de
que os saberes tradicionais devam ser pesquisados e referidos, junto com eles chama-se
a atencé@o para que os valores de justica social, participacdo popular e sustentabilidade
estejam sempre presentes e cada vez mais na pauta do processo de constru¢cdo dos
saberes. Assim, para além de base e fonte, se entende, nas ciéncias humanas, que ha
que se dar voz ao saber tradicional, e que o dialogo deste com o conhecimento cientifico
constitui-se enquanto riqueza e muitidimensionalidade do mesmo.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e
instigar novas reflexdes.

Boa leitura!

Denise Pereira

Janaina de Paula do E. Santo
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CAPITULO 7

FORMACAO PARA AS RELACOES ETNICO
RACIAIS: O QUE PENSAM OS FUTUROS

Data de aceite: 01/08/2020
Data de submissdo: 24/04/2020

Janaina de Azevedo Corenza

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do RJ
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RESUMO: Este artigo abarca dois cursos de
Pedagogia ofertados em instituicdes publicas
no Estado do Rio de Janeiro. Busca provocar
0 debate sobre a aprendizagem da Lei
10.639/2003 que altera os Artigos 26, 26 A e
79 B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) para incluir no curriculo
oficial das redes publicas e privadas de ensino
a obrigatoriedade do estudo da Histéria e
da Cultura da Africa e dos Afficanos e seus
desdobramentos. O problema da pesquisa
estd pautado na investigacdo dos discursos
dos estudantes que cursaram uma disciplina
obrigatéria sobre questbes raciais e educacéo
e no discurso dos que nao a cursaram. Como
resultado a pesquisa aponta que mesmo com
uma disciplina de carater obrigatério ainda
€ necessario avancar nos conteudos, nas
discussoOes e nas aprendizagens sobre o tema.
Na analise comparada entre os discursos
dos estudantes ndo localizamos diferencas
significativas  sobre  os  conhecimentos
adquiridos sobre questbes que envolvem as
relagcdes étnico raciais e educagéo e a futura
atuacdo como docentes.
PALAVRAS-CHAVE: Formagéo
Pedagogia, Lei 10.639/2003.

docente,
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PROFESSORES?

TRAINING FOR ETHNIC RACIAL
RELATIONSHIPS: WHAT DO FUTURE
TEACHERS THINK?

ABSTRACT: This article covers two Pedagogy
courses offered at public institutions in the
State of Rio de Janeiro. It seeks to provoke
the debate on the learning of Law 10.639 /
2003 that amends Articles 26, 26 A and 79 B
of the Law of Directives and Bases of National
Education (LDBEN) to include in the official
curriculum of public and private education
networks the mandatory study of the History
and Culture of Africa and Africans and their
consequences. The research problem is based
on the investigation of the speeches of students
who took a mandatory subject on racial issues
and education and in the discourse of those
who did not take it. As a result, the research
points out that even with a mandatory subject,
it is still necessary to advance the content,
discussions and learning about the theme. In
the comparative analysis between the students’
speeches, we did not find significant differences
on the knowledge acquired on issues involving
ethnic racial relations and education and future
performance as teachers.

KEYWORDS: Teacher training, Pedagogy, Law
10.639 / 2003.

11 INTRODUGAO

A discusséo deste trabalho trata sobre
as aprendizagens a respeito dos Artigos 26,
26 A e 79 B da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcéo Nacional (LDBEN) que inclui no
curriculo oficial das redes publicas e privadas
de ensino a obrigatoriedade do estudo
da Histéria e da Cultura da Africa e dos
Africanos. Tivemos como fonte de informagéo
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cursos de Pedagogia ofertados em instituicbes publicas no Estado do Rio de Janeiro. A
importancia deste debate é o reconhecimento da implementacdo de uma Lei que ainda
nao é trabalhada em todos os cursos de Pedagogia, negando aos futuros professores, as
ferramentas necessarias para atuagéo na escola de educacgéo basica. Buscamos também
com esta pesquisa colaborar nas discussdes sobre a importancia da referida legislacéo
nos cursos de formacéo inicial. A escolha do curso de Pedagogia se justifica pelo fato do
futuro profissional poder exercer fungdes de magistério e de gestdo na Educacéo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos, tendo portanto um carater de fundamental importancia na
educacéao basica.

Apresentaremos alguns itens identificados nos discursos dos estudantes,
envolvendo os que cursaram uma disciplina obrigatoria sobre questdes étnico raciais e
educacdo comparados com 0s que n&o a cursaram. Para tal buscamos em alguns autores
nossos referenciais tedricos para as andlises feitas posteriormente. Silva (2013) nos leva a
pensar nas teorias do curriculo de forma a permitir a reflexao com base no desenvolvimento
de critérios de selecdo de saberes que devem ser ensinados e por que estes, e ndo outros
conhecimentos sdo definidos como os adequados & aprendizagem. E possivel, a partir
desta perspectiva, questionar, considerando nosso objeto de estudo, quais conhecimentos,
a respeito das questdes das relac¢des raciais séo desvalorizados e desconsiderados e quais
outros sao preservados historicamente na formacgéo inicial de professores.

Ja Sacristan (2000) define curriculo ndo como um conceito, mas sim como uma
construgao cultural, um modo a organizar uma série de praticas educativas. Define curriculo
como um projeto ou plano educativo composto de diferentes aspectos, experiéncias e
conteudos.

A respeito de uma formacdo voltada para a discussao das possibilidades de
articulacdo de uma pesquisa multicultural ao componente de pesquisa na formacéo de
professores, Canen e Xavier (2005) contribuem com a preocupagdo em formar professores
para atuarem em contextos multiculturais. Afirmam que € algo presente mundialmente, néo
se restringindo ao Brasil. Esta preocupacéo visa a valorizagédo da pluralidade cultural e o
desafio de romper com estere6tipos e preconceitos a ela relacionadas.

Canen (2008) faz uma analise do potencial desta pesquisa para a discussao da
diversidade e das diferencas. Argumenta que a compreensao da pesquisa como fenémeno
multicultural pode contribuir para efetivamente tomar a articulagdo ensino/pesquisa mais
impactante na formagéo de professores (CANEN, 2008, p. 299). Isto significa que o futuro
professor pode se considerar como portador de uma identidade cultural, étnica, religiosa,
de género, etc. e que sua pesquisa sofre a influéncia de sua historia de vida.

Goncalves e Silva (2000) discorrem a respeito do contexto histérico sobre a
implementacdo da Lei 10.639/2003 para uma melhor compreensao do seu trajeto até a
aprovacéo legal. O estudo colabora para um melhor entendimento das lutas travadas,
principalmente pelo Movimento Negro, e das questdes de ordem governamentais ignoradas
e abandonadas ao longo da histéria do Brasil, a respeito da educacao. Este conhecimento
historico contribui para o entendimento da néo aplicagdo da Lei na formacao inicial de
professores.

Dando continuidade as reflexdes apresentadas, Munanga e Gomes (2006), Teixeira
(1992) e Barbosa e Silva (2001) tratam especificamente sobre os conceitos que perpassam
por esta pesquisa de forma indireta, mas que se fizeram claras quando as entrevistas foram
desenvolvidas.
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Gomes (2012), nos chama a atencgéo para o fato da imagem de vivermos em um
“paraiso racial”, é algo forjado ideologicamente, e que foi reforcada das formas mais
variadas e tornou-se muito aceita pela populacéo brasileira. Através de varios mecanismos
ideologicos, politicos e simbolicos, ela foi introjetada (e ainda é) pelos negros, indios,
brancos e outros grupos étnico-raciais brasileiros (GOMES, 2012, p. 59). A escola pode ser
um importante mecanismo de mudanca neste cenario posto. Nao silenciar os preconceitos
vivenciados no ambiente escolar, construir praticas que evidenciem saberes e que valorizem
a promocao da igualdade racial, assim como o ensino das histérias e culturas afro e afro
brasileiras s&o caminhos a serem trilhados em prol do cumprimento da Lei 10.639/2003.

Para colaborar nas questdes curriculares, unidas aos debates sobre as relacbes
raciais, Francisco Thiago Silva (2014) discute a importancia da inser¢céo da tematica da
educacao das relagdes étnico raciais nos curriculos dos cursos de formacao de professores.
Considera que algumas agbes politicas e pedagbgicas se fazem urgentes na busca por
um curriculo antirracista e pela construgdo de uma sociedade mais justa racialmente.
Aponta como encaminhamentos o desenvolvimento critico dos formadores de formadores,
propondo pesquisas que desconstruam ideias equivocadas a respeito da historia e cultura
afro-brasileira, o investimento na reformulagéo de curriculos e programas das licenciaturas
e na aquisicao de matérias didaticos a respeito do tema.

21 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Iniciamos a pesquisa a partir de uma revisdo de literatura com os estudos sobre
o tema das relacdes étnico raciais nos cursos de formacao inicial para que pudéssemos
conhecer as discussbes que abarcam esta problemética ao longo dos uGltimos anos.
Foram demarcados os estudos a partir do ano de 2003. Este marco se refere ao ano da
homologacao e implementacéo da Lei 10.639.

Em seguida dialogamos com os autores que foram a base das principais pesquisas
encontradas, tendo como temas centrais as relagdes étnico raciais, o curriculo e a formagéo
de professores. Estes estudos contribuiram para a definicdo do nosso referencial tedrico e
também para a elaboragéo das categorias de anélise.

Alguns documentos oficiais da legislacédo brasileira que tratam das questdes das
relagcbes étnico raciais e a educacgéao, e que regulamentam as agdes propostas, foram fontes
de informacgéao para a pesquisa e também colaboraram para o fortalecimento das questbes
elaboradas para a realizagdo das entrevistas. Destacamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia; o Parecer 003/2004 do Conselho Nacional
de Educacdo e Resolugdo n° 1 de 2004; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Apo6s o estudo dos documentos oficiais da nossa legislagéo, concretizado, seguimos
para a etapa da escolha das instituicoes para comporem a pesquisa. Iniciamos a coleta
de dados nas paginas virtuais oficiais das instituicbes publicas localizadas no Estado do
Rio de Janeiro que ofertam o curso de Pedagogia. Estudamos os Projetos Pedagogicos
dos Cursos (PPC), com foco nas disciplinas e no estudo das ementas que tratavam da
Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. A escolha por instituicdes publicas se deu pelo
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reconhecimento que estas tém socialmente, ou seja, séo instituicdes reconhecidas como
formadoras de exceléncia. A partir de critérios previamente elaborados (localizadas na
regido metropolitana do Rio de Janeiro, com oferta de curso noturno e pertencentes a
mesma mantenedora) definimos duas instituicbes sendo uma com oferta do curso cujo
curriculo tem pelo menos uma disciplina de carater obrigatério que trata da Lei 10.639/2003
e seus desdobramentos outro que néo tem tal obrigatoriedade. Em seguida, fizemos o
contato com as duas coordenagdes dos cursos de Pedagogia. A partir dos contatos e apos
o retorno do convite para a participagdo na pesquisa via endereco eletronico identificamos
os estudantes que se prontificaram a colaborar. Os sujeitos da pesquisa foram dezesseis
estudantes que estavam no ultimo periodo do curso, sendo oito de cada instituicdo. O
presente estudo caracteriza-se como um estudo de caso, podendo seus resultados serem
generalizados para outras realidades que tenham este perfil de formacéao.

A seguir trazemos as anadlises feitas a partir das entrevistas semi estruturadas
realizadas em busca da identificacdo das aprendizagens adquiridas sobre a referida
legislacdo e seus desdobramentos. Com o proposito de comparagdo, nomeamos de
Instituicao A aquela que nédo oferta disciplinas de carater obrigatorio que trata das questbes
étnico raciais e educacgéao e de Instituicdo B a traz em seu curriculo, tal obrigatoriedade.

31 OS RESULTADOS

Apresentaremos 0s resultados e faremos discussdes a partir das entrevistas
realizadas com estudantes das duas instituicbes pesquisadas. A entrevista foi composta de
dezenove perguntas e a apresentacéo de dois casos de racismo em escolas de educagéao
basica, aos quais os informantes apresentaram suas considera¢des. As perguntas da
entrevista foram elaboradas a partir de critérios' estabelecidos. A analise levou em conta os
depoimentos dos participantes da pesquisa, que foram nossa principal fonte de informagoes.

Buscamos identificar, nos relatos, os fragmentos que mostram a existéncia de
discursos que revelam concepcdes teérico-praticas mais elaboradas em relacdo a saberes
e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. O estudo buscou
analisar as diferencas e semelhancgas nas falas dos entrevistados das duas instituicbes de
ensino.

Iniciamos com os conhecimentos sobre a existéncia da Lei 10.639/2003. Os sujeitos
entrevistados nas instituicdes A e B trouxeram um discurso que evidencia conhecimentos
diversos sobre a legislacdo. Destacamos que os entrevistados tiveram contato com a Lei no
curso de formacao inicial, mesmo ndao sendo em uma disciplina especifica sobre a mesma.
Este fato é refletido nos relatos de ambas as instituicbes, visto que a Instituicdo A nao
tem uma disciplina obrigatéria, mas ha depoimentos do trato da Lei em outras disciplinas.
Na Instituicdo B, embora haja uma disciplina especifica sobre o tema, também houve
relatos da presenca do debate em outras. Foram citadas pelos estudantes, a Sociologia,
Antropologia, Historia da Educagéo, Curriculo, dentre outras.

1. Os critérios foram: “Curriculo”: 1) conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003 no curriculo da Pedagogia; 2) conheci-
mentos sobre a Histoéria e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Pedagogia. “Formacéao de professores e
relagdes raciais”: 3) conhecimentos sobre os impactos da Lei na escola de educacéo basica; 4) conhecimentos sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana; 5) participacdo em eventos sobre relacdes raciais durante a formagao inicial. “Questdes ra-
ciais”: 6) capacidade/confianga de lidar com questdes raciais em sala de aula.
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Durante a andlise verificamos que as disciplinas citadas ndo trazem em suas
ementas, a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Evidenciamos nestes relatos que a
questao das relagdes étnico raciais ainda é algo subjetivo, ou seja, a escolha, por parte do
professor em trabalhar com a problematica pode perpassar por interesses proprios pelo
tema, deixando de ser uma questao institucional.

Sobre os conhecimentos adquiridos pelos estudantes a respeito da histéria e cultura
africana, afro brasileira e/ou de conceitos que envolvem relagdes raciais no curriculo da
Pedagogia, identificamos que oito, dos dezesseis entrevistados demonstraram em suas
falas que detém algumas das informacdes adquiridas ndo especificamente sobre a histéria
da Africa ou da cultura africana e afro brasileiras, mas que participaram de debates nas
aulas sobre temas que atravessam as questdes étnico raciais e educacdo, e que nestes
ambientes, segundo seus relatos, construiram conhecimentos. A critica a imagem do
negro escravizado e a énfase no periodo da escraviddo como conteudos trabalhados na
escola de educacédo basica, o contraponto com a religido e a cultura africana, as cotas
raciais e a defesa da importancia do “respeito” as diferencas, apareceram nas falas de
forma recorrente, em ambos os grupos. Nao podemos afirmar que esses sujeitos ndo tém
conhecimentos sobre a historia e a cultura afro e afro brasileira, mas consideramos que no
momento da entrevista, ndo apresentaram narrativas que marcassem seus discursos sobre
fatos historicos, dados do Continente Africano, valorizagdo de memorias e narrativas como
registro historico, dentre outros.

No que trata a respeito dos conhecimentos adquiridos ou construidos pelos
entrevistados sobre os possiveis impactos da Lei na escola de educagédo bésica,
localizamos relatos comuns nas duas instituicoes: a existéncia do racismo e preconceitos
na escola, a importancia do combate do racismo e dos preconceitos na escola, e a falta de
investimentos a respeito do tema na formagéo de professores.

O primeiro ponto que apareceu nas falas dos entrevistados das duas instituigdes
foi o reconhecimento de que ha racismo e/ou preconceito nas escolas. Os relatos trazem
como possivel impacto da Lei o combate e o debate sobre o racismo e preconceito nas
salas de aula a partir do reconhecimento da importancia da valorizag@o da beleza negra,
dos saberes, das diferencas e das culturas africanas no curriculo. Com estes depoimentos,
acreditamos que quando se busca o combate as praticas racistas, é preciso que se
reconhega sua existéncia, como mecanismo estruturante das relagdes sociais, na escola
e fora dela (SILVA, 2014, p. 65). Vimos estes relatos como ponto positivo, pois a partir
deste reconhecimento h& possibilidades de realizacdo de um trabalho futuro, por eles
desenvolvidos, que leve em conta a diversidade presente nas escolas.

Sobre o combate ao racismo e aos preconceitos na escola como possiveis
impactos da Lei os estudantes chamaram atencado, em suas falas, sobre a necessidade
de investimentos na formacéo de professores para viabilizar este impacto. Identificamos
que os discursos de alguns entrevistados da instituicdo B sdo ampliados e enriquecem
o debate sobre este item. Um estudante afirmou que a Lei tem como impacto colocar em
evidéncia alguns privilégios de determinados grupos na sociedade. E como problematicas
que inviabilizam os impactos por eles mesmos identificados, citam a religido intervindo na
implementacdo da Lei nas escolas, a partir de professores evangélicos que relutam em
trabalhar com a historia da Africa e a auséncia de acompanhamento por parte da gestdo da
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escola na implementacéo da Lei.

A respeito dos conhecimentos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, questionamos sobre o reconhecimento dos seus objetivos e interrogamos se,
em algum momento do curso, tiveram acesso ao documento. Embora na Instituicao B
os estudantes tenham uma disciplina obrigatoria que trata em sua ementa sobre a Lei
10.639/2003, o documento que ¢ fruto posterior para o trabalho de implementacao, néao é
trabalhado no curso. Alguns estudantes fizeram especulagdes sobre seu objetivo e outros
afirmaram que nem sabiam da sua existéncia.

Arespeito da participacao em eventos que tratam de relacdes raciais, os estudantes
da Instituicao A afirmaram que ha eventos no campus, porém avaliaram que poucos
participam ja que os mesmos acontecem, em sua maioria, durante o dia. Segundo os
depoimentos, grande parte dos estudantes do turno da noite trabalha durante o dia ou
realiza algum tipo de atividade e por tal motivo ndo conseguem ter participacado efetiva nos
eventos da instituicdo. Diferentemente, nos relatos da Instituicdo B todos os estudantes
afirmaram que participam dos eventos no campus, pois 0s mesmos acontecem no turno da
noite. Destacamos o relato de um estudante que afirmou que os professores “liberam” as
turmas para a participacao nos eventos. Neste aspecto o diferencial € a oferta de eventos
no horario noturno para que seja mais viavel a participacdo dos estudantes, enriquecendo
os conhecimentos sobre o tema das relagdes étnico raciais.

O ultimo critério teve como referéncia a apresentacdo de dois casos de racismo
que ocorreram no interior de duas escolas no Brasil. Ambos 0s casos relatavam o racismo
praticado entre criangas do ensino fundamental. Os casos ocorreram em sala de aula e
foram levados a direcdo da escola.

Os estudantes tiveram alguns minutos para ler os casos e fazer, em seguida, seus
apontamentos de perspectivas e praticas de agdes como professores da turma e/ou como
gestores da escola. Os relatos trouxeram diversas propostas de praticas e refinamos os
depoimentos encontrados nas falas dos estudantes de acordo com os pontos definidos na
elaboragéo dos critérios de andlise.

Exploraremos cada ponto a partir dos relatos dos estudantes da Pedagogia que
fizeram parte da pesquisa:

a. suas posturas mediante os desafios encontrados em relacdo as questdes
das relagdes raciais que demonstrem a geréncia mediante situagbes de racismo ou de
preconceito racial vivenciados pelas criangas.

O relato de uma estudante da instituicdo A exibe uma proposta de acao que
demonstra sua nao passividade no ocorrido. Ela indica que trataria do assunto no dia
seguinte para poder planejar a atividade. A questdo do planejamento é primordial, pois
instrumentaliza e ndo deixa a acdo imediata ser a solucdo do fato ocorrido. Dando
continuidade, a estudante faria uma roda de conversa com as criangas sem anunciar que
a aula era sobre “racismo”. Oportunizaria os depoimentos das criangas de forma a instigar
a sua participacao na discussdo. A atividade provocaria a construgdo e a reconstrugéo de
saberes pelas criancas participantes tendo como base 0s seus proprios pronunciamentos
e os da professora, afirma a estudante. A postura da estudante mostra que sua agéo
ultrapassaria a conversa e o convencimento pelo respeito ao outro, apontados em alguns
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relatos dos demais estudantes, provocando um momento de debate entre as proprias
criancas e a professora. Com esta provocagéo da professora, a escola € vista como uma
instituicdo em que aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetdos e saberes escolares,
mas também, valores, crengas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de
classe e de idade (GOMES, 2003, p. 170). A atividade de roda de conversa pode provocar
o compartilhamento de ideias e de saberes contribuindo para a construcdo de novos
conhecimentos. Concluimos que o que pode parecer uma simples opinido ou um mero
julgamento estético como as palavras direcionadas a crianga, revela a existéncia de uma
tensao racial, fruto do racismo ambiguo e do ideal do branqueamento desenvolvidos no
Brasil. Essas questdes deveriam ser consideradas com mais seriedade pelos educadores
e pelas educadoras (GOMES, 2003, p. 177).

Uma estudante da instituicdo B mostra que o trato do tema do racismo nao pode
ser visto como algo isolado, vindo de uma determinada crianga, mas sim que é um reflexo
da sociedade em que estamos inseridos. Afirma que como gestora, discutiria o tema com
toda escola.

Reforcamos que a nossa histéria € marcada pelo racismo. Constatamos isso desde
a chegada dos portugueses no século XVI, até o século XX, na pés-abolicéo, a ideia de
inferioridade de algumas racas e da superioridade de outras foi propagada através de
discursos “de verdades” construidas, que permeiam as diversas camadas sociais e se
naturalizam no tempo.

Consideramos que quando o caso de racismo passa a ser visto como uma fala
isolada de uma crianga em relagéo a outra, desprezamos o contexto histérico no qual elas
estdo inseridas. A estudante traz um olhar contrario a esse posicionamento ao fazer tal
afirmacdo. Com este posicionamento, explorar o tema na escola pode colaborar para que
as criancas sejam multiplicadoras e que levem para os outros espagos nos quais participam
novas versoes, pensamentos, fatos e saberes sobre a realidade na qual estamos inseridos,
a partir da discussao sobre o racismo, provocando inclusive novas reflexdes sobre nossa
construgéo histérica.

b) acbes praticas que trabalhem questdes raciais como a realizagdo de seminarios,
0 uso da literatura negra, jogos, musicas e outros recursos diversificados que explorem o
tema.

Uma estudante da instituicdo B traz como ag¢é@o de gestora, a realizagdo de um
trabalho com os alunos e com os professores na busca pelo estudo sobre o tema das
relacbes étnico raciais. Afirma que a punicéo, postura muito comum nas escolas, néo traz
resultados positivos por ser uma atitude imediata. Traz a tona o questionamento sobre a
aplicacéo da Lei 10.639/2003 para além do dia 20 de novembro. Sugere a realizacao de
seminarios com os alunos e de proposta de estudo com os professores. Analisamos que
seu relato da énfase a pesquisa. A estudante fez parte do grupo de pesquisa da instituicdo
B e talvez, por tal envolvimento, traz em seu discurso o viés da pesquisa como mecanismo
de acdo no trato da questdo. Entendemos, assim como Canen (2008) que a pesquisa
multicultural presente na formagéo de professores com o objetivo de gerar discussdes que
vao além dos contetdos, mas que mergulhe no contexto cultural em que séo produzidos,
pode ser um caminho para o trabalho com o tema do racismo. Entrelagcando respostas,
julgamos que o estudo sobre o racismo a ser realizado na prépria escola com as criangas
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e com os professores pode ser um encaminhamento para pensar o trabalho em sala de
aula na educacéo basica focado na pesquisa, incorporando atitudes que contribuam para o
entendimento sobre o que é o racismo e o aprofundamento das discussdes entre os pares.

A estudante da instituicdo B também aponta como proposta de trabalho como
professora da turma onde ocorreu o fato, a énfase na contribuicdo com a auto estima quanto
a identidade brasileira. Estipula como acao fazer um trabalho com a transversalidade do
curriculo a partir da contagéo de historias e de fatos interessantes sobre a Africa. Quando
a Lei 10.639/2003 trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura da Africa e
afro brasileira nas escolas, a proposta é trazer dados, pesquisas, leituras sobre a Africa,
viabilizando que as criangas aprendam sobre uma histéria que é negligenciada no curriculo
escolar. A visdo da estudante demonstra que sua postura é trabalhar com estes itens na
busca pela valorizagéo da identidade afro brasileira, conforme afirma Gomes (2012, p.24)
quando diz que a adogao da Lei e sua concretizagdo em praticas pedagogicas baseadas na
educacao para (e na) diversidade demandam a reorganiza¢ao desse l6cus numa perspectiva
emancipatoria, a revisdo da cultura escolar, de curriculos e de praticas pedagdgicas.

Uma estudante, também da instituicdo A, avalia que o trato com o racismo perpassa
pela problematizacdo com as criangas. Considera que para isso é preciso um trabalho com
musica, jogos e o0 uso de uma literatura diferenciada. Concordamos com o estudante, pois
os recursos devem privilegiar um novo retrato da populacao negra que provoque a reflexao
sobre a construcdo da identidade, além de compreender que esta construgéo parte de um
posicionamento politico e histérico-cultural e ndo de uma questao estética. Ha diversos
conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estdo ausentes nos curriculos
e na formacédo dos professores, como, por exemplo, 0 conhecimento produzido pela
comunidade negra ao longo da luta pela superagéo do racismo. E urgente incorporar esses
conhecimentos que versam sobre a producgéo historica das diferencas e das desigualdades
para superar tratos escolares romanticos sobre a diversidade (GOMES, 2007, p. 25). O
estudante ndo expande seu relato revelando como faria este trabalho, deixando lacunas,
mas avaliamos como positivo o reconhecimento do uso da literatura negra em sala de aula
como uma estratégia para lidar com a questéo.

c¢) o dialogo com as familias no viés da colaboragéao na luta contra o racismo e o
preconceito racial.

O dialogo com as familias apareceu em quatro relatos de estudantes da instituicdo
A e em um relato de estudante da instituicdo B. As falas mostram que néo ha transparéncia
a construgdo colaborativa do conhecimento sobre o racismo junto as familias, mas sim
uma culpabilizacdo da familia pela fala da crianca. Culpar as familias e assumir de
antemao que o “problema” esta nelas pode ser um entrave para os avangos em relagcédo
ao desenvolvimento de um trabalho conjunto. Nossa discusséo sera a reflexdo da postura
indicada pelos entrevistados.

O estabelecimento legal do cumprimento da Lei est4 previsto nas DCN e as
praticas de colaboracao estéo presentes como exigéncia. Identificamos que pensar a acéo
pedagdgica com tal caracteristica dirige para a agao e a intervencéo social e seus resultados
poderéo contribuir para a realizagéo de agdes, atividades, projetos, programas, avaliagéo,
posturas pedagoégicas avancadas e emancipatoérias, que deveriam acontecer nas escolas
(GOMES, 2012, p. 32). O trabalho com os pais/responsaveis pode ser desenvolvido de
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forma a (re) construcdo de producéo de saberes e a provocacgéo da reflexdo a respeito das
representacdes construidas em nossa sociedade sobre ser uma pessoa negra. Além disso,
as formas como tais representagcdes se misturam com situagdes de racismo e preconceito
racial pode ser um caminho de dialogo e de colaboragao entre a comunidade a qual a escola
serve, conforme dita as DCN. A implementagéo da Lei 10.639/2003 depende também da
articulacao da escola com as familias no sentido de elaborarem juntas, as propostas de
acOes em busca de mudancas nas praticas, nas falas e nos pensamentos, contravertendo
os relatos dos estudantes.

d) agOes que articulem e mobilizem a elaboragdo de um curriculo que abarque o
tema das relagdes raciais de acordo com as exigéncias legais.

Uma estudante da instituicdo A considera que é preciso ‘buscar’ o Projeto
Pedagobgico da escola, o que revela uma posicdo positiva no trato da questdo ja que o
projeto € o documento norteador das acdes escolares. A estudante afirma que trataria o
assunto por um més. A reflexdo que tragcamos a partir destas ponderagoes é que o grande
desafio da escola é investir na superagdo da discriminagdo e dar a conhecer a riqueza
representada pela diversidade étnico cultural que compbe o patriménio sociocultural
brasileiro, valorizando a trajet6ria particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse
sentido, a escola deve ser local de dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria
cultura e respeitando as diferentes formas de expresséo cultural. (Ministério da Educacgao/
Secretaria de Educacao Fundamental, 2000, p. 32), porém esse desafio ndo deve se limitar
a um determinado periodo do ano ou prever a realizagdo de propostas por um més, mas
sim serem constantes e continuas, previstas, inclusive no PPP da escola. A estudante
compreendeu que o PPP precisa ser revisitado para abrigar a questao do racismo, mas
nao incorporou em seu discurso, a promog¢ao de acdes indo além de um periodo especifico.

Duas estudantes contribuem afirmando a necessidade de intervencgéo e de integracao
do tema ao curriculo escolar. Outra estudante considera que é necessario que a equipe
técnica pedagégica faga um projeto e mexa no curriculo, outra diz que é preciso fazer um
trabalho com a transversalidade do curriculo e por fim a terceira estudante indica que a
escola nao esta debatendo o tema. Os relatos demonstram a necessidade de interferir no
curriculo para que a lei ndo seja mais um marco normativo sem efeito pratico, mas que,
ao contrario, promova uma educacao democratica. Em outras palavras, de acordo com
as DCN (2004) aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados
e de seus descendentes para a constru¢do da nacéo brasileira; de fiscalizar para que, no
seu interior, os alunos negros deixem de sofrer 0s primeiros e continuados atos de racismo
de que sao vitimas. Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica compromisso
com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que
serve, compromisso com a formagéo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/
ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situagcbes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que Ihes permitam continuar
e aprofundar estudos em diferentes niveis de formacéao (BRASIL, 2004, p. 18). A superagéao
de agdes pontuais demonstrada nas falas citadas busca a conexao da exigéncia legal com
a realidade escolar.
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Identificamos que os relatos dos entrevistados de ambas as instituicbes nao
transpareceram agdes efetivas no trato da alteragéo do curriculo, conforme exige a Lei
10.639/2003, sendo esta apontada por apenas cinco estudantes no total dos dezesseis
entrevistados.

A educacgéao das relagdes étnico raciais e o estudo de historia e cultura afro-brasileira
e histoéria e cultura africana deve ser desenvolvida por meio de conteudos, competéncias,
atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas instituicoes de ensino e seus professores,
com apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacbes
pedagogicas, atendidas as indicagdes, recomendacoes e diretrizes explicitadas no Parecer
CNE/CP 01/2004. (BRASIL, 2004, p. 32). O trabalho ndo é simples e necessita de uma
orquestra entre os envolvidos ao acesso e debate sobre como elaborar e definir as praticas
pedagodgicas a partir dos documentos norteadores que visam a implementacéo da Lei.

As perspectivas e praticas de combate ao racismo na escola devem provocar
condigbes de ensino e de debate sobre o tema de forma a néo reforgar estereotipos
construidos historicamente. Estere6tipos estes que contribuem para excluir, discriminar
e segregar criangas negras. E fato que as experiéncias de preconceito racial vividas na
escola, que envolvem o corpo, o0 cabelo e a estética, ficam guardadas na meméria do
sujeito. Mesmo depois de adultos, quando adquirem maturidade e consciéncia racial
que |Ihes permitem superar a introjecdo do preconceito, as marcas do racismo continuam
povoando a sua memoria. (GOMES, 2003, p. 176). Mediante essa afirmacgéo, os futuros
professores devem estar atentos, preparados e confiantes de seu papel no combate ao
racismo e ter a clareza que este € um caminho a ser construido a muitas maos e com
colaboracgao, entendendo que a escola € um dos lugares de construcéo de identidade.

41 CONCLUSOES

Como conclusdes da pesquisa, identificamos, a partir dos relatos dos estudantes,
que a ementa da disciplina obrigatéria ofertada na Instituicdo B € um mecanismo valioso
para o debate sobre a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos, porém ainda € necessario
avancar nos conteudos, nos debates e nas aprendizagens sobre o tema, pois na analise
comparada aos discursos dos estudantes da Instituicdo A, cujo curriculo néo prevé tal
obrigatoriedade, nédo localizamos diferencas significativas nos seus discursos sobre os
conhecimentos adquiridos.

As respostas dadas nas entrevistas realizadas com os dezesseis estudantes que
se prontificaram a colaborar com o debate, indicam outras variaveis, além da oferta de
uma disciplina. A realizacao de eventos, a presenca de um grupo de pesquisa que trata
das relagbes raciais e a participacdo em espacos diversificados como congressos, feiras
e palestras que focam no tema das rela¢des étnico raciais foram analisadas como meios
de acesso a aprendizagens sobre 0 tema e que na nossa avaliagdo, podem e devem ser
ampliadas.

Apontamos que ha um desconhecimento generalizado entre os entrevistados sobre
o PNDCN, como documento que tem como um de seus objetivos a institucionalizagéo da
implementacédo da educacgéo das relagdes raciais, maximizando a atuagdo dos diferentes
atores por meio da compreenséo e do cumprimento das Lei 10.639/2003.

A realidade de discriminacao racial presente nas escolas e a dificuldade que os
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estudantes da Pedagogia tém em lidar com ela, a partir de um trabalho efetivo de alteracéo
de curriculo, mostra o quanto a formacado de professores deve provocar a discussédo
curricular. Arevisitagado de agdes da prépria escola como o debate sobre o PPP e a mudanca
curricular, foram respostas pouco apresentadas pelos estudantes.

Recomendamos que haja pelo menos uma disciplina de carater obrigatorio em todos
os cursos de Pedagogia como forma de possibilitar aprendizagens sobre a Lei 10.639/2003
com vista a instrumentalizar os futuros professores da educagéo basica. Quando a disciplina
ndo é ofertada, a instituicdo nega a seus estudantes, o direito de a debater sobre o tema
das relagdes raciais, tirando dos futuros professores, o acesso as ferramentas necessarias
para atuacdo na escola de educacao basica, quando estes estiverem atuando. Porém a
oferta da disciplina precisa estar articulada com outras agdes para que os discursos dos
futuros professores sejam mais elaborados e suas praticas mais eficazes no trato da Lei.
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