Aspectos Historicos,
Politicos e Culturais
da Educacao Brasileira

2

\ Iy
~ 7~

B Marcelo Maximo Purificacao
N Maria Teresa Ribeiro Pessoa
~ Sandra Célia Coelho Gomes da Silva
| (Organizadores)

| c—

—

[ "l 52
\_555555555555 = ﬁ@@ _>®
I

— e @‘L
_

Editora

Ano 2020




Aspectos Historicos,
Politicos e Culturais
da Educacao Brasileira

2

\ Iy
~ 7~

B Marcelo Maximo Purificacao
N Maria Teresa Ribeiro Pessoa
~ Sandra Célia Coelho Gomes da Silva
| (Organizadores)

1—

—

[ "l 52
\_555555555555 = ﬁ@@ _>®
I

— o ®J°

_
Atena

Ano 2020




2
S

clals Aplica

Humanas e So

/éenclas

C

2020 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edigcao © 2020 Atena Editora
Editora Chefe: Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Camila Alves de Cremo
Edicdo de Arte: Luiza Batista
Revisao: Os Autores

Todo o conteudo deste livro esta licenciado sob uma Licencga de Atribuicdo Creative
Commons. Atribuicao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

O contelido dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sao de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive nao representam a posicao oficial da Atena Editora. Permitido o
download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores, mas sem a
possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais. Direitos para esta edicao
cedidos a Atena Editora pelos autores.

Editora Chefe
Prof? Dr? Antonella Carvalho de Oliveira

Bibliotecario
Mauricio Amormino Jinior - CRB6/2422

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof? Dr? Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso

Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof? Dr® Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Jlnior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Ronddnia

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Fabiano Tadeu Grazioli - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira — Universidade Estadual de Montes Claros
Prof® Dr? lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice

[Atena

LEditora

Ano 2020



Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso

Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Prof? Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof? Dr® Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro-Oeste
Prof? Dr? Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Urandi Joao Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof. Dr. Antonio Pasqualetto - Pontificia Universidade Catélica de Goias

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos - Universidade Federal da Grande Dourados
Prof? Dr? Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof? Dr? Diocléa Almeida Seabra Silva - Universidade Federal Rural da Amazonia
Prof. Dr. Ecio Souza Diniz - Universidade Federal de Vicosa

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos - Universidade Federal do Ceara
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Jael Soares Batista - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Julio César Ribeiro - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof? Dr? Lina Raquel Santos Araujo - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Pedro Manuel Villa - Universidade Federal de Vicosa

Prof? Dr® Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof? Dr? Talita de Santos Matos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Teéfilo - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas

%
S

Aplica

»

c/als

Ciéncias Biolégicas e da Salde

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof? Dr? Anelise Levay Murari - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Douglas Siqueira de Almeida Chaves -Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Prof? Dr? Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof? Dr* Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

[Atena

Lditora

Ano 2020

as e So

Human.

/énclas

C




Prof® Dr® Eysler Goncalves Maia Brasil - Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira

Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Prof. Dr. Fernando José Guedes da Silva Junior - Universidade Federal do Piaui

Prof® Dr® Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. Helio Franklin Rodrigues de Almeida - Universidade Federal de Ronddnia

Prof? Dr? lara Licia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Jesus Rodrigues Lemos - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Jonatas de Franca Barros - Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof. Dr. Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Magnélia de Aradjo Campos - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcus Fernando da Silva Praxedes - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
Prof® Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof® Dr® Regiane Luz Carvalho - Centro Universitario das Faculdades Associadas de Ensino
Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof? Dr? Vanessa Lima Goncalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof. Dr. Alexandre Leite dos Santos Silva - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias

Prof? Dr® Carmen Licia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dr?. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho
Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas — Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr® Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr* Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

%
S

Aplica

»

c/als

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Me. Abrdao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Me. Adalberto Zorzo - Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza

Prof. Me. Adalto Moreira Braz - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Prof. Me. Alexsandro Teixeira Ribeiro - Centro Universitario Internacional

Prof. Me. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

[Atena

Lditora

Ano 2020

as e So

Human.

/énclas

C




Prof?® Ma. Anne Karynne da Silva Barbosa - Universidade Federal do Maranhao

Prof® Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof? Dr® Andrezza Miguel da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Antonio Hot Pereira de Faria - Policia Militar de Minas Gerais

Prof. Me. Armando Dias Duarte - Universidade Federal de Pernambuco

Prof* Ma. Bianca Camargo Martins - UniCesumar

Prof? Ma. Carolina Shimomura Nanya - Universidade Federal de Sao Carlos

Prof. Me. Carlos Antonio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof. Ma. Claudia de Arauljo Marques - Faculdade de Mdsica do Espirito Santo

Prof? Dr? Claudia Tais Siqueira Cagliari - Centro Universitario Dindmica das Cataratas
Prof. Me. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof* Ma. Daniela da Silva Rodrigues - Universidade de Brasilia

Prof?® Ma. Daniela Remiao de Macedo - Universidade de Lisboa

Prof?® Ma. Dayane de Melo Barros - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Douglas Santos Mezacas - Universidade Estadual de Goias

Prof. Me. Edevaldo de Castro Monteiro - Embrapa Agrobiologia

Prof. Me. Eduardo Gomes de Oliveira - Faculdades Unificadas Doctum de Cataguases
Prof. Me. Eduardo Henrique Ferreira - Faculdade Pitagoras de Londrina

Prof. Dr. Edwaldo Costa - Marinha do Brasil

Prof. Me. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Prof. Me. Euvaldo de Sousa Costa Junior - Prefeitura Municipal de Sdo Jodo do Piaui
Prof* Ma. Fabiana Coelho Couto Rocha Corréa - Centro Universitario Estacio Juiz de Fora
Prof. Dr. Fabiano Lemos Pereira - Prefeitura Municipal de Macaé

Prof. Me. Felipe da Costa Negrao - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr® Germana Ponce de Leon Ramirez - Centro Universitario Adventista de Sao Paulo
Prof. Me. Gevair Campos - Instituto Mineiro de Agropecuaria

Prof. Dr. Guilherme Renato Gomes - Universidade Norte do Parana

Prof. Me. Gustavo Krahl - Universidade do Oeste de Santa Catarina

Prof. Me. Helton Rangel Coutinho Junior — Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro
Prof® Ma. Jaqueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz - University of Miami and Miami Dade College

Prof. Me. Jhonatan da Silva Lima - Universidade Federal do Para

Prof. Dr. José Carlos da Silva Mendes - Instituto de Psicologia Cognitiva, Desenvolvimento Humano e
Social

Prof. Me. Jose Elyton Batista dos Santos - Universidade Federal de Sergipe

Prof. Me. José Luiz Leonardo de Araujo Pimenta - Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria
Uruguay

Prof. Me. José Messias Ribeiro Junior - Instituto Federal de Educacao Tecnolégica de Pernambuco
Prof? Dr? Juliana Santana de Curcio - Universidade Federal de Goias

Prof® Ma. Juliana Thaisa Rodrigues Pacheco - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr® Kamilly Souza do Vale - Nicleo de Pesquisas Fenomenolégicas/UFPA

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Karina de Aradjo Dias - Prefeitura Municipal de Floriandpolis

Prof. Dr. Lazaro Castro Silva Nascimento - Laboratério de Fenomenologia & Subjetividade/UFPR
Prof. Me. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Ma. Lilian Coelho de Freitas - Instituto Federal do Para

Prof® Ma. Liliani Aparecida Sereno Fontes de Medeiros - Consércio CEDERJ

[Atena

Lditora

Ano 2020

%
S

Aplica

»

c/als

as e So

Human.

/énclas

C




%
S

clals Aplica

as e So

Human.

/énclas

C

Prof? Dr? Livia do Carmo Silva - Universidade Federal de Goias

Prof. Me. Lucio Marques Vieira Souza - Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura de
Sergipe

Prof. Me. Luis Henrigue Almeida Castro - Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr. Luan Vinicius Bernardelli - Universidade Estadual do Parana

Prof. Dr. Michel da Costa - Universidade Metropolitana de Santos

Prof. Dr. Marcelo Maximo Purificagcao - Fundacao Integrada Municipal de Ensino Superior

Prof. Me. Marcos Aurelio Alves e Silva - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
Prof? Ma. Maria Elanny Damasceno Silva - Universidade Federal do Ceara

Prof?® Ma. Marileila Marques Toledo - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Prof. Me. Ricardo Sérgio da Silva - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof?® Ma. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof. Me. Sebastido André Barbosa Junior - Universidade Federal Rural de Pernambuco

Prof? Ma. Silene Ribeiro Miranda Barbosa - Consultoria Brasileira de Ensino, Pesquisa e Extensao

Prof® Ma. Solange Aparecida de Souza Monteiro - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Me. Tallys Newton Fernandes de Matos - Faculdade Regional Jaguaribana

Prof. Me. Tiago Silvio Dedoné - Colégio ECEL Positivo

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

[Atena

Lditora

Ano 2020



2
S

clals Aplica

Humanas e So

/éenclas

C

Aspectos historicos, politicos e
culturais da educacgao brasileira 2

Editora Chefe: Prof® Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Bibliotecario Mauricio Amormino Junior
Diagramacao: Camila Alves de Cremo
Edicao de Arte: Luiza Batista
Revisdo: Os Autores
Organizadores Marcelo Maximo Purificacao
Maria Teresa Ribeiro Pessoa
Sandra Célia Coelho Gomes da Silva

Dados Internacionais de Catalogagcao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

A838  Aspectos histéricos, politicos e culturais da educacéo brasileira 2
[recurso eletrénico] / Organizadores Marcelo Maximo Purificagao,
Maria Teresa Ribeiro Pessoa, Sandra Célia Coelho Gomes da
Silva. — Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-5706-205-0

DOI 10.22533/at.ed.050202107

1. Educacgao — Brasil. 2. Educacéao e Estado. 3. Politica
educacional. I. Purificagdo, Marcelo Maximo. Il. Pessoa, Maria
Teresa Ribeiro. lll. Silva, Sandra Célia Coelho Gomes da.

CDD 379.981

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

[Atena

LEditora

Ano 2020



APRESENTACAO

Carissimos leitores, apresentamos a vocés o volume 2 da Coletanea, “Aspectos
Histéricos, Politicos e Culturais da Educacéao Brasileira”, uma obra que totaliza 71 artigos
e 3 volumes com textos diversos e plurais que discutem a educacado a partir de varias
perspectivas. Este volume estd organizado em dois eixos com 12 artigos cada um, que
mostram a conjuntura de investigacdes que foram desenvolvidas em varios contextos
do Brasil, expandindo assim, a reflexao filoséfica e o pensamento cientifico a partir da
perspectiva educacional.

A Educacao brasileira no cenario atual parece seguir sem perspectivas de avancgos,
haja vista a falta de politicas publicas educacionais que dialoguem com um Brasil de
muitas dimensodes e diversidades. Esse cenario, clama pela valorizagdo da educacgao e
dos seus atores, e de um alargamento de dialogos entre o sistema politico, universidades
e outros organismos vinculados a educacgado. Diante o exposto, inferimos que: trabalhos
como esses apresentados no volume 2 desta Coletdanea, mostram o potencial cientifico
e de intervencao social que advém das investigacbes desenvolvidas nos liames da
educacao.

Nessa direcao, o volume 2 da Coletanea, estabelece uma teia dialégica que perpassa
pela educacao, promovendo a integracao de termos que direcionam o pensar e a reflexao
cientifica rumo aos contextos - histérico, politico, cultural e social -, dos quais pontuamos:
aprendizagem, curriculo, democratizacdo, desenvolvimento profissional, desigualdade,
direitos humanos, educacgao, ensino, formacao de professores, gestao, histéria, politica,
entre outros. Com isso, desejamos a vocés uma boa leitura e boas reflexdes.

Marcelo Maximo Purificagao
Maria Teresa Ribeiro Pessoa
Sandra Célia Coelho Gomes da Silva
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RESUMO: Este estudo tem o objetivo de discutir
a formacao de professores para as Escolas da
Educacédo Béasica no ambito da Licenciatura
em Educacdo do Campo. Aqui, apresentamos
um panorama da histéria da Educacédo do
Campo no Brasil e o contexto de formacgao
nessa modalidade de educacéao, discorrendo
sobre a formagao por area do conhecimento e
refletindo sobre a construcdo e identidade da
escola do campo. Enfatizamos que a proposta
de formagéo para a Educagcdo do Campo traz,
em sua esséncia, a historicidade da luta dos
camponeses pela manutencdo do campesinato
como um meio de producao da vida no territorio
rural, de que decorre a necessidade de um
projeto de escola e uma concepgao de educacgao
que possa concretizar as lutas e a identidade
dos sujeitos que vivem no e do campo, a partir
da resisténcia e oposicdo a um modelo urbano
de escola nas comunidades rurais. Nesse
contexto, refletimos sobre a vinculacdo da
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Educacdo do Campo aos movimentos sociais e sindicais, a formacao de professores por
area do conhecimento com énfase na docéncia multidisciplinar que nasce da necessidade
da escola do campo e anseia por educadores que possam perpassar mais de uma area do
conhecimento em uma praxis educativa que considere a identidade do campo e dos sujeitos
qgue nele e dele vivem. A discussao e a reflexao estdo ancoradas nos construtos teéricos de
Caldart (2002; 2011; 2015), na legislacéao especifica para Educacdao do Campo e em Freire
(1987; 2015). A metodologia de analise utilizada é do tipo bibliografica.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo. Formacao de Professores. Licenciatura em
Educacéo do Campo.

LICENSING IN FIELD EDUCATION AND TEACHER TRAINING FOR FIELD SCHOOLS

ABSTRACT: This study aims to discuss the teacher training for Basic Education Schools
within the scope of the Degree in Rural Education. Here, we present an overview of the
history of Rural Education in Brazil and the context of training in this level of education,
discussing the training by area of knowledge and reflecting about the construction and identity
of the rural schools. We emphasize that the training proposal for Rural Education brings, in
its essence, the historicity of the peasants’ struggle for the maintenance of the peasantry
as a mean of producing life in the rural territory, which results in the necessity of a school
project and a conception of education that can concretize the struggles and the identity of the
subjects that live in and of the countryside, from the resistance and opposition to an urban
model of school in the rural communities. In this context, we reflect on the connection of Rural
Education to social and union movements, the training of teachers by area of knowledge with
an emphasis on multidisciplinary teaching that arises from the need for rural schools and
longs for educators who can cross more than one area of knowledge in an educational praxis
that considers the identity of the field and of the subjects that live in it and of it. The discussion
and reflection are anchored in Caldart’s theoretical constructs (2002; 2011; 2015), in the
specific legislation for Rural Education and in Freire (1987; 2015). The analysis methodology
used is bibliographic.

KEYWORDS: Rural Education. Teacher training. Degree in Rural Education.

11 INTRODUCAO

Aformacao de professores para as escolas do meio rural € o objeto das Licenciaturas
em Educacao do Campo. Elas nasceram a partir da organizagao dos povos camponeses
em luta por uma educacgao que pudesse dar materialidade ao projeto de escola da classe
trabalhadora do campo.

Neste estudo, objetivamos apresentar uma reflexdo sobre a Licenciatura em
Educacdo do Campo e sobre o seu projeto formativo perpassando o debate da formacéo
por area do conhecimento, ainda pouco compreendida no campo da educacéao brasileira e
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no interior das universidades que abragcaram essas licenciaturas. Além disso, refletiremos
sobre a identidade e a construgc&o do projeto de escolas do campo e para 0 campo.

Como referencial teérico para leitura da problematica em questao, Caldart (2002;
2011; 2015) apresenta a opgao politica e pedagogica da proposta da formacao de
professores por area do conhecimento, entendida como um caminho necessério para
a reconstrucédo do projeto de escola do campo por meio de uma formacédo docente
multidisciplinar, bem como a construcéao da identidade da escola dos sujeitos que vivem
no e do campo. A compreensao do processo de institucionalizagao da luta pela Educacéao
do Campo, desde a educacéao basica até o nivel superior, parte da legislacdo especifica
para a Educacéo do Campo — Resolucdo CNE/CEB de 2002, Parecer CNE/CEB n. 1 de
2006 e Decreto n. 7352 de 2010 — e de Freire (1987, 2015) com a proposta de educacéao
como pratica de liberdade, em que se situa a intencionalidade da formacgao de professores
nas Licenciaturas em Educacéo do Campo.

Como procedimento técnico de analise, utilizamos a metodologia do tipo pesquisa
bibliografica em didlogo com a nossa pratica como docentes de Licenciaturas na
Universidade Federal de Roraima e do Espirito Santo, da qual decorre nossa concepc¢ao
de educacao, escola e praxis educativa.

21 A CONSTITUICAO DAS LICENCIATURAS EM EDUCAGAO DO CAMPO

Ao falar das Licenciaturas em Educacédo do Campo, precisamos nos reportar, ainda
que brevemente, ao histérico dessa modalidade educativa no Brasil. Ela nasceu por meio
da luta popular dos movimentos sociais e sindicais por terra, trabalho, cultura, identidade
e condi¢des adequadas para a produgéo da vida.

Da luta pela terra emerge a necessidade de escola para os sujeitos dos movimentos
que se aglomeram nos diversos acampamentos e assentamentos da reforma agraria no
Brasil. Da resisténcia dos acampados e assentados surge o grito por uma educacéao e
uma escola que atenda as necessidades desses sujeitos em constante movimento, como
a fragilidade da condigdo territorial de um acampamento.

Com base nas diferentes experiéncias de escolas construidas no interior dos
assentamentos e acampamentos, das escolas de alternanciae dos caminhos metodologicos
e pedagogicos dos setores de educacao dos movimentos citados, organizou-se, em 1997,
o primeiro Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria — (ENERA).

Os movimentos camponeses organizaram-se e inseriram na pauta a luta por politicas
publicas para a educagdo dos trabalhadores do campo. Em abril de 1998, foi criado o
PRONERA — Programa Nacional de Educacao da Reforma Agréaria.

Como reflexo do | ENERA, os Movimentos Sociais reuniram-se para a realizacéo da
| Conferéncia Nacional por uma Educag¢do Basica do Campo — | CONEC, antecipada por
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uma significativa e cuidadosa preparacéo, que aconteceu em Luziénia (GO), nos dias 27
a 30 de julho de 1998.
No documento final da | CONEC, os Movimentos Sociais estabeleceram dez

compromissos e desafios:

1 —vincular as praticas de educacao basica do campo com o processo de construcao
de um projeto popular de desenvolvimento, 2 — propor e viver novos valores culturais,
3 — valorizar as culturas do campo, 4 — fazer mobilizacdes em vistas da conquista de
politicas publicas pelo direito a educacédo basica do campo; 5 — lutar para que todo o
povo tenha acesso a alfabetizacao, 6 — formar educadores e educadoras do campo,
7 — produzir uma proposta de educacéo basica do campo, 8 — envolver as comunidades
nesse processo, 9 — acreditar na nossa capacidade de construir o novo, 10 —implementar
as propostas de acdo dessa conferéncia (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 92-94,
grifos nossos).

Desde o ano de 1998, os movimentos do campo preocuparam-se com a formacéao
de professores para atuar nas escolas da Educacédo Basica, conforme é evidenciado no
compromisso de nimero seis, presente no documento final da | CONEC. E de fundamental
importancia para um projeto de desenvolvimento popular haver uma escola e educadores
gue possam preparar as pessoas para viver e construir tal projeto.

Em 2002, ao aprovar as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas
Escolas do Campo, expressas na Resolucao n° 1/2002 da Camara de Educacéao Basica do
Conselho Nacional de Educacéo, abriu-se uma nova perspectiva de luta pela Educacéo do
Campo, uma vez que, com forca de politica publica, os camponeses passaram a ter com
essas diretrizes um instrumento legal para exigir dos estados e dos municipios escolas
que fossem, de fato, do campo e no campo.

Outra conquista significativa nesse historico foi a realizagdo do primeiro Seminario
Nacional da Educacdo do Campo em 2002, que reforcou a necessidade de incluir
a Educacédo do Campo no ambito das politicas publicas, e da segunda Conferéncia
Nacional em Educacédo do Campo — (Il CONEC), realizada em 2004 em Luziania (GO).
Uma das pautas mais significativas do Seminario e da Il CONEC foi a proposta de criacao
da entdo chamada Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI), a qual foi vinculada ao PRONACAMPO, politica que deu origem as
Licenciaturas em Educacao do Campo.

Muitas das experiéncias de Educacédo do Campo que estavam sendo gestadas no
Brasil se organizaram a partir da Pedagogia da Alternéancia, cujo processo formativo ocorre
em dois tempos diferenciados, no Tempo Escola e no Tempo Comunidade. Em 2006, o
movimento dos camponeses conquistou o Parecer CNE/CEB n.° 1/2006, conhecido como o
“Parecer da Alternancia”, instrumento que reconhece, por meio do Ministério da Educacéo,
a legitimidade da organizacao pedagogica da alternancia, que ja era desenvolvida pelos
Centros Familiares de Formacéao por Alternancia (CEFFAs)’

Em 2006, a SECADI/MEC criou, por meio da pressao popular dos movimentos sociais

1 Termo que se refere as Escolas de Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais.
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e sindicais, o Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacéo do
Campo (PROCAMPO), cujo objetivo foi a criacéo de cursos de licenciatura vinculados as
Universidades Federais.

Essa acdo é de suma importancia na histéria da Educacdo do Campo, no sentido de
garantir o acesso a formacéo de nivel superior para os povos desse territério e, em
particular, por atuar no ambito da formacgao superior publica. Sabemos que o0s sujeitos
do campo, historicamente, foram excluidos do acesso a educacéo publica de qualidade
em todos os niveis de ensino. Contudo, nos Ultimos anos, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, isso tem sido menos trauméatico, porém, no que se refere a educacao
de nivel médio e profissional e de nivel superior, a discrepancia em relacdo ao que é
oferecido para a populagéo urbana € ainda maior (SANTOS, 2012, p. 45).

A experiéncia piloto com as Licenciaturas em Educacdo do Campo iniciou-se
contando com a participagcdo de quatro universidades: Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e Universidade de Brasilia (UnB). Atualmente, houve uma ampliacédo da oferta,
de modo que ja somam quarenta e duas universidades que oferecem Licenciaturas em
Educacéo do Campo.

A politica de Educacgao Superior do Campo, expressa no Decreto n. 7352, publicado
em 2010, passou a regulamentar a importancia da ampliacdo das oportunidades de
qualificacdo da Educacédo Basica a partir da Educacao Superior para as populacdes do
campo (BRASIL, Decreto n. 7352, 2010, Art. 1).

O Decreto apresenta, em seu artigo segundo, os principios da Educacédo do Campo,
dos quais destacamos o inciso terceiro, que trata da importancia do desenvolvimento das
“politicas de formacéao de profissionais da educacgao para o atendimento da especificidade
das escolas do campo [...]” (BRASIL, Decreto n. 7352, 2010, Art. 2), no qual se insere a
Licenciatura em Educacéo do Campo.

A proposta de escola para a populagao rural requer um professor que compreenda o
que é o campo, bem como seus elementos sociais, culturais, politicos e econémicos, de
modo que tais elementos possam ser trazidos para o espacgo da sala de aula garantindo
a construcdo da identidade camponesa e o fortalecimento do campo como territério de
producao e reproducédo do campesinato.

Em relacéo a formagao de professores, o Decreto possibilita aos cursos a autonomia
pedagogica e metodoldgica que possibilita a utilizacdo da pedagogia da alternancia
(DECRETO 7352/2010, Art. 5, § 2°).

No processo de formacao de professores para as escolas de Educacéo Béasica do
Campo, a pedagogia da alternancia tem se apresentado como uma ferramenta importante
na garantia do acesso e permanéncia dos camponeses em um curso de formacgao superior.

Dentro dos critérios de acesso e permanéncia, destacamos a necessaria importancia
do acolhimento da universidade para com esse grupo. A demanda de adequacgao da
instituicao superior parareceber esses alunos requer umainfraestrutura fisica e pedagdgica
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para esses cursos. No que se refere as dependéncias fisicas, destacamos, como ponto
de maior peso, a necessidade de alojamento com dormitérios, sanitarios e copas, uma
vez que os estudantes ficam na universidade durante o Tempo Universidade (TU).

Além disso, ressaltamos a importancia de lutarmos por uma politica de permanéncia
que garanta, além do alojamento, as condi¢cdes de acesso a alimentacao via restaurantes
universitarios como um direito assegurado.

Quanto a adequacédo pedagoégica, destacamos a necessidade do processo de
institucionalizagdo das licenciaturas no interior das universidades, o que perpassa uma
melhorcompreensdodoque éalicenciaturaem Educagcaodo Campo e suas especificidades
em termos de sistema de matricula, periodicidade do semestre, organizagdo do trabalho
pedagobgico e organizacdo curricular por area do conhecimento, da qual falaremos a
seqguir, entre outras questdes que interferem na qualidade da formacé&o nas licenciaturas.

A Licenciatura em Educacédo do Campo é uma conquista importante para a classe
trabalhadora camponesa e, portanto, € um instrumento de luta por uma nova escola do
campo a ser construida pelos povos que ocupam o espaco territorial rural.

31 AFORMAGCAO POR AREA DE CONHECIMENTO

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de
Roraima foi implantado no bojo desse momento histérico, com o objetivo de contribuir
para a formacao de professores especialmente preparados para atuar nas escolas do
campo.

Formar professores para as escolas do campo significa desenvolver as questbes
préprias da formacéo docente em geral articuladas as questdes especificas da producao
da vida no campo. Essa tarefa requer o entendimento de que a escola do campo necessita
romper definitivamente com o modelo de extensdo da escola urbana para a zona rural,
como forma de contribuir para a preservacao da identidade camponesa e para a articulagao
entre o processo educativo e o desenvolvimento comunitario. A escola precisa estar no
campo, mas ndo somente isso; precisa, também, estar vinculada as necessidades e a
solucao dos problemas da comunidade.

Nesse propésito, a formacdo por area, proposta nas Licenciaturas em Educacéao
do Campo, busca a preparagcédo para a docéncia multidisciplinar, representando uma
possibilidade concreta para que aqueles que vivem no e do campo possam garantir o
direito a educacéao, especialmente no que tange aos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ha que se lembrar que as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo reafirmam o direito dos camponeses e de seus filhos a educacéao
desde a Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental nas comunidades rurais, bem como o
acesso ao Ensino Médio.

Ao discutir a formacgao por area, caracteristica das Licenciaturas em Educacgao do
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Campo, Caldart (2011, p. 97) apresenta duas convic¢gbes que ensejam a discussao das
potencialidades e dificuldades relativas a docéncia por area de conhecimento.

A primeira convicgdo [...] ela é apenas uma das ferramentas escolhidas [...] para
desenvolver uma das dimens@es (a da docéncia) do projeto de formacao de educadores
que dé conta de pensar os caminhos da transformacdo da escola [...] A segunda
concepcéo é a de que a discussdo ou a elaboracédo especifica sobre a formacao para a
docéncia por area deve ser ancorada em um projeto de transformacé&o da forma escolar
atual, visando contribuir especificamente no pensar de dois de seus aspectos[...] que séo:
a alteracéo da l6gica de constituicdo do plano de estudos, visando a desfragmentacéao
curricular [...] e a reorganizacao do trabalho docente, objetivando superar a cultura do
trabalho individual e isolado dos professores.

A formacé@o por area contribui para a manutencédo da escola do campo diante
da politica de fechamento de escolas sob a alegacdo de inviabilidade provocada pela
dispersao populacional na zona rural que produz escolas com numero reduzido de
alunos em cada série. Mas isso representa somente um aspecto. A organizagao por area
possibilita, como destacado por Caldart (2011), a substituicdo do modelo de um professor
por disciplina por uma equipe docente trabalhando com o conjunto das disciplinas de
cada area do conhecimento. Além disso, abre a discusséo acerca da propria organizagéo
escolar, historicamente repousada no eixo disciplinar, fundamentada no positivismo.

Ainda predomina nas escolas, independentemente da localizacao geografica, um
curriculo composto por disciplinas desconexas, com conteudos tratados como fim, e
nao como meio para compreensao da realidade. Isso é resquicio da educacao bancéria
definida por Freire (1987) como limitante a constituicao do préprio ser humano, na medida
em que legitima praticas de transmissdo passiva do conhecimento por parte do professor,
“detentor do conhecimento”, ao aluno. Ao contrario desse modelo tradicional, conhecer,
sob o enfoque freiriano, requer acao transformadora sobre a realidade; ndo é o ato por
meio do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe, docil e passivamente, conteudos
impostos.

A docéncia por area implica trabalho coletivo e dial6gico. Na realidade, é preciso
desenvolver a cultura do diadlogo, da cooperacgéo, do trabalho coletivo nas escolas para
o éxito de propostas voltadas a superacao da fragmentacdo do conhecimento. Praticas
fragmentarias reproduzem-se da universidade, no ambito dos cursos de formacgéo,
a escola. “O especialismo na formacdo e o pragmatismo e ativismo que impera no
trabalho pedagdgico constituem-se em resultado e reforco da formacéao fragmentaria [...]”
(FRIGOTTO, 2011, p. 56).

De fato, tal como argumentado por Paviani (2008, p. 26), a forma de organizacéo
das disciplinas pode “[...] dar énfase a formacdo da pessoa ou a execucdo de certas
atividades; pode formar especialistas ou profissionais com visdo geral [...]". Por isso, a
articulacéo entre teoria e pratica é fundamental. A concepcéo de formagdo humana precisa
estar ancorada em uma organizacao pedagogica que possibilite a formacao de um tipo de
pessoa distinta, critica, criativa e solidaria, tal como idealizado pelos movimentos sociais
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e sindicais, em sua luta por uma nova escola do campo. Espera-se que, ao longo da
Licenciatura em Educac¢do do Campo, o docente em formacéo, a partir de sua realidade
especifica e dos fundamentos te6rico-metodologicos do curso, consiga ir construindo um
projeto de escola do campo da sua comunidade coletivamente.

A tarefa social posta ao curso é a de preparacéo de educadores para uma escola que
ainda nao existe, no duplo sentido, de que ainda precisa ser conquistada e ampliada
quantitativamente no campo, e de que se trata de construir uma nova referéncia de
escola para as familias e comunidades, cuja organizac&o da vida acontece em torno dos
processos de trabalho/producéo camponesa (CALDART, 2011, p. 101).

A tarefa é ardua e ndo pode ser construida isoladamente. Nesse sentido, Freire
(2015) ressalta a responsabilidade ética do docente, ao tempo que destaca a relevancia da
competéncia técnico-cientifica e da rigorosidade, sem prejuizo a amorosidade necessaria
as relagcdes educativas

Dessaforma, cabe ainda destacar que adocéncia por area ndo dispensa arigorosidade
e a seriedade do processo de formagcdo docente nem do trabalho na escola. Nao pode
compactuar com um entendimento distorcido de que formar por area significa “exigéncia
menor”, porque aqueles que vivem no campo “ndo precisariam de muito”, também em
termos de conhecimento, reproduzindo, assim, um preconceito antigo.

Os ingressantes no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de Roraima
— LEDUCARR séao egressos das escolas do campo dos municipios do interior desse
estado, que se ressentem de maior articulacdo entre a universidade e as escolas.
Esperamos, paulatinamente, poder contribuir para formacéo de professores qualificados
e comprometidos com a luta por uma nova escola do campo, conscientes tanto de sua
funcdo quanto de sua condicao de sujeitos politicos e histéricos.

4 1 IDENTIDADE E VALORIZACAO DA ESCOLA DO CAMPO

Ao refletir sobre a formacéao de professores para as escolas do campo, nédo podemos
desconsiderar o momento historico que vivenciamos desde o século XX com a efetivacao
do processo de globalizagado — um processo econémico e social estratégico de integracao
de pessoas no mundo impulsionado pelo neoliberalismo e pelos avancgos tecnologicos.
Os principios basicos do liberalismo apontam, entre outros, para a defesa do capitalismo,
aumento da produgdo como objetivo basico para atingir o desenvolvimento econémico,
politica de privatizacdo das empresas estatais, leis e regras econGmicas simplificadas
para facilitar o funcionamento das atividades econémicas, especialmente das empresas
multinacionais. Nesse processo que recentemente denominamos aldeia global, pessoas,
empresas e nacdes estabelecem relacbes comerciais, culturais e sociais, especialmente
gracas aos céleres avangos das tecnologias da informacao e comunicacgao.

E evidente que, no processo de globalizacdo fundamentado na légica do capital,
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poucos ganham e lucram muito, e muitos perdem e sao explorados. Os primeiros detém
o poder hegemobnico na/da sociedade sustentado pela exploracéao dos menos favorecidos
economicamente. Os segundos sao os que produzem a “mais valia” e que fazem funcionar
a sociedade, os explorados e oprimidos, cuja maioria ainda ndo se deu conta do poder
transformador que tem como classe.

No contexto da globalizacao, é possivel identificar um processo de homogeneizacéao
da cultura dominante capaz de forjar uma cultura Unica com status de cultura universal
materializada como uma identidade coletiva dessa aldeia global em lugar de uma aldeia
local, nacional. Nesse processo de construcao de uma identidade coletiva, os fenbmenos
sociais, econdmicos, politicos, culturais e educacionais sdo normalizados e buscam dar
sentido as identidades atribuidas pelos processos homogeneizadores.

Ocorre que, na contramao da légica do capital e da aldeia global, surgem movimentos
de resisténcia a homogeneizag¢do de identidades atribuidas e busca pela afirmacéo de
culturas locais com perspectivas de politicas da classe trabalhadora, empreendidos pelos
movimentos sociais que lutam por reforma agraria, agricultura familiar, Educac¢ao do

Campo, entre outras lutas em defesa dos direitos das minorias e dos excluidos.

4.1 Nas trilhas para a construcao da Educacao do Campo

A Educacdo do Campo tem se constituido como uma importante luta e resisténcia
dos movimentos sociais diante do modelo de sociedade capitalista, apontando para a
valorizagdo da cultura camponesa, questionando as relagdes de classe e propondo-se a
construir um projeto educativo cujos objetivos formativos se remetam para fora da escola.

Nos caminhos por uma educacao no e do campo, Caldart (2002) apresenta sete tragos
que, segundo ela, vém compondo a trajetdria e construindo a identidade da Educacao do
Campo: 1) a Educacédo do Campo identifica uma luta pelo direito de todos a educacgéo; 2)
Os sujeitos da Educacéao do Campo séao os sujeitos do campo; 3) a Educacao do Campo
se faz vinculada as lutas sociais do campo; 4) a Educagdo do Campo se faz no dialogo
entre seus diferentes sujeitos; 5) a Educacdo do Campo identifica a constru¢cdo de um
projeto educativo; 6) a Educacao do Campo inclui a construcao de escolas do campo; 7)
as educadoras e os educadores sao sujeitos da Educac¢édo do Campo.

A luta pelo direito de todos a educacado acontece no campo das politicas publicas
como estratégia de universalizagao do acesso de todos e todas, buscando incluir no debate
sobre a educacé&o — como direito social garantido constitucionalmente — a “Educacéo no
Campo” (o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive) e “do Campo” (0 povo tem
direito a uma educacao pensada desde o0 seu lugar e com a sua participac¢éo, vinculada
a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais), além de um projeto popular de
desenvolvimento do pais.

E quem sé&o os sujeitos da Educacdo do Campo? No Brasil, eles sao parte do povo
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que, em suas relagdes sociais, compdem a vida no e do campo. Com identidades distintas
e comuns, de idades, etnias, familias, comunidades, organizagdes e movimentos sociais
também distintos.

Ha, na Educacdo do Campo, uma vinculacdo organica dessa modalidade de
educacdo com as lutas sociais. Os sujeitos da Educacdo do Campo, por sentirem na
pele a dura realidade da injustica, desigualdade e opressédo, sentem-se impulsionados a
lutar por transformacgdes sociais estruturais. S&o aqueles que lutam contra o modelo de
agricultura excludente, porque querem continuar como agricultores lutando pela terra e
pela Reforma Agraria e por melhores condi¢cdes de trabalho no campo, além de outras
resisténcias culturais, politicas e pedagogicas para garantir a continuidade de direitos
conquistados e a conquista de novos direitos.

Aoperacionalizagcdo da Educacao do Campo acontece no dialogo entre seus diferentes
sujeitos. Esses sujeitos tém uma identidade comum como trago da identidade do povo
brasileiro. Trata-se de reconhecer que a parte brasileira que vive no campo é composta
por pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, sem-terra, boias-
frias, meeiros, assentados, reassentados, camponeses, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, entre outros sujeitos ligados ou nao a organizacgdes, de
diferentes géneros, credos, idades e diferentes modos de produzir e de viver, diferentes
formas de conceber a realidade, de lutar e de resistir.

O projeto educativo da Educacao do Campo é construido coletivamente no contexto
de aprendizagens oriundo da resisténcia e das lutas e visa ajudar no desenvolvimento
mais pleno do ser humano, na sua humanizacéo e inser¢éo critica na sociedade de que
faz parte. Combina diferentes pedagogias compreendendo que “ndo ha como educar os
sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e sem
prepara-los para serem os sujeitos destas transformac¢des” (CALDART, 2002, p. 32). Por
isso, reafirma o didlogo com a Pedagogia do Oprimido, considerando os sujeitos da sua
prépria educacao e de sua propria libertacdo, além de enfatizar a cultura como matriz de
formacdo humana.

A Educacédo do Campo inclui a construcédo de escolas no campo e do campo. Essa
construcdo aponta para: o direito ao conjunto de processos formativos ja em vigor na
sociedade e constituidos pela humanidade, ou seja, compreende desde a educacao
infantil a universidade, a reversao da logica de que se estuda para sair do campo pela
outra l6gica de estudar para viver no campo e para a construcao de matrizes pedagogicas
ligadas as praticas sociais em diadlogo constante com o seu lugar, seus sujeitos, sua
realidade mais ampla e com as grandes questdes da educacgao e da humanidade.

E quem sao os responsaveis pela formacao dos sujeitos na Educagao do Campo?
O entendimento de Caldart (2002) é que as educadoras e os educadores sdo sujeitos da
Educacdo do Campo. Educadora e educador podem ser todas as pessoas cujo trabalho
reside no fazer e no pensar a formacao humana. Contudo, o trabalho principal de educar as
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pessoas e conhecer a complexidade dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
do ser humano em suas diferentes etapas de vida e suas diferentes geracdes séo tarefas
daquelas poucas pessoas que se constituem como educadoras/educadores e que foram
formados para tal.

Na Educacéo do Campo, o que h4, de acordo com Caldart (2002, p. 36), é a construcéo
de uma nova identidade de educador forjada nos movimentos por uma educag&o no campo
e do campo. Formada/formado “do” e “desde” o povo que vive no campo inserido como
sujeito das politicas publicas e do projeto educativo em construgao.

4.2 Reconhecimento e valorizacao da escola no/do campo nas praticas formativas dos

cursos de Licenciatura em Educacao do Campo

Todos esses tragos que desenham as trilhas e pontuam as estratégias de percurso
por uma educacao no/do campo precisam ser discutidos e compreendidos pelos sujeitos
inseridos nas escolas do campo para que se operem numa praxis educativa coerente com
o projeto educativo de Educacdo do Campo em construgao.

A discusséao sobre a filosofia e a metodologia da educag¢éo no e do campo precisa
estar mais presente nas escolas situadas no campo, pois é muito provavel que a maioria
precise de informacées mais detalhadas a respeito do que significa a Educagdo do
Campo para a comunidade a que a escola pertence, qual a sua intencionalidade, quais
sdo as pedagogias que fundamentam o seu projeto educativo, quem sao os sujeitos,
organizacdes e movimentos responsaveis pela construcao desse projeto educativo.

A clareza quanto as concepg¢des de mundo, homem, sociedade, educacao, formagcao
e aprendizagem € imprescindivel para o alcance dos objetivos de projetos educativos
dessa natureza. Tal clareza s6 pode acontecer no exercicio do pensar reflexivo, como
dizia Paulo Freire. E esse pensar reflexivo constitui-se como o maior objetivo de qualquer
gue seja a pratica formativa, quer seja na escola, quer seja na universidade.

No entanto, a universidade cabe a responsabilidade pela formacdo dos sujeitos
responsaveis pela formacao de pessoas inseridas nas escolas. Assim, é inconcebivel que
nos cursos de licenciatura (todos eles) e especialmente na licenciatura da Educacgao do
Campo néo haja clareza sobre a histérica resisténcia e luta pela Educagcao do Campo, sua
especificidade, sua intencionalidade, seus avancos e conquistas, seu projeto educativo.

Os cursos de formacé&o de educadoras e educadores do campo devem levar em
consideracédo a identidade da Educacdo do Campo. Essa identidade € definida pelos
seus sujeitos sociais e vincula-se a uma cultura reproduzida por meio de relacdes sociais
mediadas pela producdo material e cultural da existéncia humana — o trabalho. Os
curriculos de formacdo de educadoras e educadores devem possibilitar a valorizagao
da escola do campo por meio do fortalecimento da identidade camponesa construida ao
longo da Licenciatura em Educag¢do do Campo.

Aspectos Histéricos, Politicos e Culturais da Educacao Brasileira 2 Capitulo 16



E isso requer um pensar reflexivo sobre a fragilizacdo da escola do campo na
atualidade — traduzida no desenraizamento, desconhecimento e até desvalorizacdo do
conhecimento popular; na dificuldade de permanéncia de professores da cidade nas
escolas do campo; bem como na recorrente questao de pesquisa presente nas propostas
de Trabalhos de Conclusédo de Cursos voltadas a identidade camponesa e histéria local,
por exemplo, elaboradas por concluintes do curso de Licenciatura em Educacao do Campo
da Universidade Federal de Roraima — UFRR. O interesse desses concluintes nesse tipo
de investigacéo € bastante motivador para os educadores formadores nessa licenciatura,
comprometidos e militantes na Educacao do Campo.

Os educadores formadores nos cursos de Licenciatura da Educacédo do Campo
assumem um papel por demais desafiador, que € formar sujeitos que, ao ingressarem na
escola como educadores, colaborem com a escola do campo a fim de que essa escola
entenda que precisa investir, como bem dizem Rocha et al. (2011, p. 4):

[...] numa interpretagdo da realidade que possibilite a construgdo de conhecimentos
potencializadores, de modelos de agricultura, de novas matrizes tecnoldgicas,
da producéao econdbmica e de relacBes de trabalho e da vida a partir de estratégias
solidarias, que garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem
no e do campo.

Infelizmente, a partir de nossas insercées em espacos formativos e de encontros
com educadores que atuam em escolas ho campo e com alunos do curso de Licenciatura
da Educacdao do Campo da UFRR, observamos certo distanciamento desse tipo de
interpretacédo da realidade do campo com vistas a possibilidades concretas de acdes
solidarias pela melhoria da qualidade de vida nesse lugar.

E comum a fala de muitos desses sujeitos se reportando ao campo como um lugar
aprazivel, mas sem perspectivas de um “futuro melhor”. Isso nos ajuda a compreender
porque muitos escolhem desenvolver atividades de estagio e outras praticas de iniciacao
a docéncia em escolas urbanas e nao no campo, lugar onde residem, justificando que
tal escolha se deve ao fato de em breve, “se Deus quiser”, se mudarem para Boa Vista,
capital do estado de Roraima.

Sao discursos reproduzidos sob a 6tica da valorizagao da cidade em detrimento do
campo, reveladores da primazia do individual em detrimento do coletivo e reveladores,
ainda, da descrenca na capacidade de organizacao de sujeitos com potencial criativo
e ativo para promover as transformag¢dées no campo, tornando-o ndo apenas um lugar
aprazivel, mas, sobretudo, produtivo e economicamente viavel para aqueles sujeitos
qgue nele e dele vivem. Nesse aspecto, reside, a nosso ver, um desafio importante a ser
enfrentado pelos educadores: inserir efetivamente no curriculo e na praxis educativa da
Licenciatura em Educacéo do Campo a ressignificagdo do campo, superando a oposi¢céo
muitas vezes pejorativa estabelecida entre campo e cidade.
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51 CONCLUSAO

A formacédo de professores para a Educacdo do Campo esta em construcdo na
histéria da educacao brasileira. Trata-se de uma acédo em favor da garantia do direito a
Educacéo de nivel superior para a populacdo que reside no meio rural.

Formar professores para a escola dos camponeses por meio das Licenciaturas em
Educacao do Campo significa ter a compreensao do papel dos egressos na gestao dos
processos educativos escolares e comunitarios tratados por Caldart (2011). Portanto, uma
efetiva aproximacéo do estudante com a escola e com 0s processos comunitarios, bem
como a vinculacdo com a cultura e a realidade constituem-se como instrumentos para a
construcao da identidade da escola do campo e dos alunos egressos das licenciaturas.

Outro instrumento importante nessa ardua tarefa de construir a nova escola do
campo, de modo que ela se torne uma referéncia cultural na comunidade em que esta, é
a formacéao por area do conhecimento. Essa proposta multidisciplinar de formacéao deve
estar orientada pela necessidade de uma escola que dialogue com o modo de ser do
camponés, com o projeto de sociedade, de escola, de desenvolvimento, de campo e de
processo formativo pautado pelos movimentos socais e sindicais do campo no Brasil.
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