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APRESENTACAO

Diversidade que busca a unidade. A tentativa da unidade na diversidade. A
complexidade da diversidade! Complexidade, diversidade em busca de aproximacgdes
e perspectivas de unidade na educacéo! Estas expressdes estdo a cada ano, neste
século, sendo mais debatidas e pesquisadas nas instituicbes de ensino superior e,
particularmente nos programas de Pds-Graduacgao.

E exatamente sobre essa diversidade e complexidade, contidas no campo
educacional que trata este livro, resultado do conjunto de mesas redondas realizadas
pelo grupo de pesquisa: Educacéo a Distancia - Formacéo Docente para o Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, da UTFPR — Campus Ponta Grossa, durante as atividades do
Congresso do Educacéo de Ponta Grossa, em parceria com Secretaria Municipal de
Educacao, no ano de 2018.

Os profissionais convidados para as mesas redondas vieram de diversas
instituicbes de ensino e pesquisa, enriquecendo os debates com experiéncias
pedagogicas, enfoques sobre as politicas educacionais e pesquisas sobre a educacao.
Da diversidade dos participantes, percebemos uma unidade de perspectiva que
gira em torno da formacdo de professores, tanto nos aspectos relacionados aos
conhecimentos/conteudos, como também das metodologias de ensino emergentes,
além da formacéao humana presente no fazer/construir educacional.

A primeiro eixo do livro trata das questbes pedagodgicas no Ensino de
Ciéncias e Matematica. A qualidade da aprendizagem €& ponto central, a partir de
novas discussdes tedricas e epistemoldgicas que estimulam a compreensédo da
ciéncia. Os textos que compde esta parte, investigam a formacgéo de professores, a
organizacao de metodologias e a motivagcao docente, permeados pela perspectiva
da ludicidade, situagdes-problema entre outros. Sim, € um eixo sobre o Ensino de
Ciéncias e Matematica, mas é sobre muito mais! As reflexdes contidas nos textos
servem para a formacéao de professores em todas as areas do conhecimento, pois
abordam fundamentos comuns as pesquisas da area.

A formacédo docente na area da incluséo € o tema do segundo eixo do livro.
Outravez, aformacao de professores é discutida a partir de diversos elementos. Surge
a discussao da neurociéncia na relagdo com a inclusao educacional. Destacamos a
importancia de estudos sobre a neurociéncia na educacdo em geral, especialmente
em tempos de tecnologia sem precedentes na humanidade. Além disso, as politicas
de incluséo séo tratadas a partir da perspectiva da gestdo municipal, envolvendo
processos da gestao escolar e da participacédo comunitaria, demonstrando avancos
e as demandas, ainda necessarias, para qualificar o campo da inclusdo. Sim, os
artigos tratam das questdes da inclusdo, mas estao além disso! Eles mostram que a
inclusdo € um movimento da educacéo e da formacao de professores, em todos os
campos, para todos os envolvidos. Além disso, ressaltam que a gestédo educacional,
as politicas publicas e a neurociéncia estdo, cada vez mais, no centro do debate da
educacéo!

Ao discutir sobre as violéncias e convivéncias escolares, o terceiro eixo do



livro traz um conjunto de reflexdes e experiéncias fundamentais para a escola atual,
a cultura da paz. Em maio de 2018, a cultura de paz e a prevencao das violéncias
escolares passaram a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB). Comisso, a necessidade dos estudos e avaliagcdo de experiéncias deste campo
sédo fundamentais. Os textos desse eixo tratam aspectos filosoficos, metodologicos e
experiéncias concretas da educacéo para a paz, de forma clara a sistematizada. Sim,
os temas séo cultura de paz, prevencao de violéncias e qualificagdo das convivéncias
escolares, e isso serve para todas e todos os docentes da escola de nosso tempo!

Além dos temas acima que, guardadas pequenas especificidades, trazem um
amplo conjunto de perspectivas para todas as areas de ensino e para a educacao
de maneira geral, o quarto eixo do livro encaminha a reflexdo e a proposicao de
caminhos a partir das metodologias ativas em EAD. A formagao de profissionais em
EAD, especialmente de professores, tem passado por muita discussao ao longo dos
Gltimos anos. E urgente qualificar os recursos humanos para a educacédo e a EAD é
parte importante neste processo. Porém, para isso € necessario garantir qualidade
da aprendizagem. Assim, este eixo traz discussbes sobre metodologia, legislacéo
e propostas na EAD que servem para entender e projetar perspectivas. Sim, essa
discuss@o é sobre metodologias ativas e a EAD, mas serve para todas e todos
os professores da atualidade, imersos em formacéo inicial e continuada em EAD,
mas também atentos ao hibridismo que as metodologias ativas levam ao ensino
presencial!

Como vemos, esta obra é fruto do caminho da unidade na diversidade, onde
diversos temas foram tratados a luz do processo da aprendizagem e da formacgé&o
de professores, promovendo um intercambio de experiéncias, pluralidade de olhares
e abordagens tedricas e epistemoldgicas que merecem ser observadas em seu
conjunto. O século XXI é o século da perspectiva da complexidade, onde o todo
e as partes precisam se integrar efetivamente, onde especificidade e totalidade
se encontrem, fortalecendo o conhecimento. Desta integracdo, encontraremos
caminhos para avancar, qualificar e tornar a pesquisa em educagcao mais concreta e
sintonizada com o cotidiano escolar.

Portanto, este livro certamente nos traz fundamentos da aprendizagem,
reflexdes sobre a educacédo e as politicas publicas, metodologias diferenciadas,
experiéncias educacionais e perspectivas sobre a formacdo docente. Tudo isso de
maneira clara, fundamentada e inspiradora. Lido pela perspectiva da especificidade de
cada eixo, serd uma contribuicdo muito importante para os campos do conhecimento.
Entendido em sua totalidade/complexidade pode ser um livro fundamental para
lancar luz a educacéo de forma na atualidade! Arrisquem-se na complexidade! Boa
leitural

Nei Alberto Salles Filho
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CAPITULO 13

APRENDIZAGEM ATIVA PARA EAD: NOVAS FUNCOES

lolanda Bueno de Camargo Cortelazzo
Universidade Tecnolégica Federal do Parana,
COTED-CT

Curitiba — Parana

RESUMO: Este capitulo apresenta reflexdes
e sugestbes sobre Aprendizagem Ativa em
EAD com foco nas novas fung¢des docentes.
Essas funcbes os professores as exercem
com a mediacdo das tecnologias digitais e
com o objetivo de desenvolver a aprendizagem
dos estudantes em qualquer nivel de ensino
A conceituacdo de Aprendizagem Ativa, de
Metodologias Ativas e a explicitacdo das
abordagens tedricas de aprendizagem na
qual elas se sustentam se fazem essenciais
para a sua efetiva aplicacdo, em especial na
modalidade de educacao aberta ou a distancia
(EAD). Outro destaque que se da neste texto
refere-se ao trabalho multidisciplinar que
embasa a aplicacdo das metodologias ativas
nas modalidades ndo presenciais, a utilizacao
dos ambientes e ferramentas de interacédo; ao
desenvolvimento profissional docente com foco
em suas novas funcdes; e a preparacao dos
estudantes para o exercicio de sua autonomia
e disciplina, para a administracdo de seu
tempo e para a responsabilidade sobre sua
aprendizagem. Novas metodologias e novas
tecnologias para serem efetivas necessitam

Formacao de Professores: Perspectivas Teoricas e Praticas na Acao Docente

DOCENTES

qualificacdo de seus usuarios; e a inexisténcia
dessa qualificacdo pode comprometer tanto
os resultados quanto a continuidade de suas
aplicacoOes e utilizagbes no campo educacional
ndo importam quais sejam as modalidades de
ensino.
PALAVRAS-CHAVE:
Tecnologias Digitais. Fungbes docentes. EAD.
Educacao Aberta.

Aprendizagem  Ativa.

ABSTRACT: This chapter
reflections and suggestions on Active Learning

presents some
in Distance Education focusing on new teachers’
roles. These roles teachers play mediated
by digital Technologies, aiming to develop
students learning in any schooling level. The
conceptualization of Active Learning, Distance
Education, Openness and Open Education are
essential as startpoint. Another aspect is the
multidisciplinar work necessary to apply active
Metodologias
Ativas, to use of interaction environments and

methodologies at distance,

tools, to guide faculty professional development,
focusing the new roles they have to play. As
important is students’ preparation to develop
their autonomy, discipline, administration of
their time, and their responsibility for their own
learning. The faculty qualification is necessary
for the effectiveness of new methodologies and
new technologies. The lack of competence in
this domain may interfere in the results as well
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as in the continuity of their applications and use on educational field no matter the
teaching modalities.

KEYWORDS: Active Learning. Digital Technologies. Teacher Roles. Distance
Education. Open Education.

11 INTRODUCAO

A educacgao escolar tem sido influenciada por diferentes abordagens teoricas
de aprendizagem ao longo dos ultimos cem anos. A formacéo de professores nos
cursos de Licenciatura (Pedagogia e das diferentes areas de ensino na Educacéao
Basica) ainda focam algumas teorias de aprendizagem como se cada teoria
derrubasse a anterior e novas verdades absolutas passassem a vigorar. Constata-
se, em algumas instituicdes de ensino superior, que, na formac¢éo dos licenciados,
prevalece o ensino sobre a teoria de aprendizagem que o Coordenador do Curso
ou que os professores efetivos doutores em Educacéo consideram aquela que deva
ser ensinada. As demais teorias sdo estudadas em uma perspectiva histérica e de
maneira superficial, bem como as teorias e metodologias voltadas para adultos, que
em alguns casos, ndo sdo nem citadas ou séo restritas as teorias para Educacéao de
Jovens e Adultos.

Na Educacéao Superior, a situagédo é um pouco mais complexa, pois, no Brasil,
nao ha, efetiva e regularmente, a formacdo em uma didatica especifica para o
magistério do nivel superior, menos ainda para a educacéao a disténcia. Os cursos
de pds-graduacao stricto sensu desenvolvem curriculos voltados para a formacgao de
pesquisadores e “pensadores” em seus programas de Mestrado e Doutorado e muitos
de seus egressos tém muito conhecimento tedrico e pouca competéncia didatico-
pedagogica ou ndo se simpatizam com a ideia de terem que “dar aula” na Graduacéao.
Alguns cursos de especializagao (p6s-graduacao lato sensu) séo oferecidos para
cobrir essa lacuna; alguns se denominam “Metodologia do Ensino Superior”, outros
procuram qualificar para o uso das “TIC” (Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacgéo)
ou das “TD” (tecnologias digitais) como se essas fossem as primeiras tecnologias a
serem utilizadas pelos estudantes ou que o simples uso dessas tecnologias pudesse
atrair e envolvé-los e/ou evitar o alto indice de evasado no ensino superior.

Nesse cenario, aparecem as Metodologias Ativas como uma proposta sedutora
para estudantes, para professores, e para os mantenedores das instituicdes de ensino
tanto na Educacao Basica quanto no Ensino Superior, pois ha certa incompreensao
sobre essas metodologias.

Ao longo deste capitulo, vamos trazer uma breve conceituacéo de EAD, o que
entendemos por Aprendizagem Ativa e Metodologias Ativas; algumas consideragoes
sobre 0 que essas metodologias requerem para uma aprendizagem efetiva
agregadora de valores ao desempenho pessoal, social e/ou profissional de quem
aprende; algumas possibilidades de articulagdo com o uso das tecnologias digitais
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acessiveis; e alguns perigos que o seu uso sem preparo adequado pode provocar.

2| METODOLOGIAS ATIVAS PARA EAD

Para uma efetiva compreenséo do que escrevemos, € necessario esclarecermos
alguns conceitos que usamos para que a perspectiva seja comum. Vamos apresentar
algumas considerag¢des sobre Educacao, Educacéao a Distancia, Educacao Aberta,
Aprendizagem Ativa, Metodologias Ativas.

Barato (2002) apresenta, comooresultadodasinterlocu¢des entre conhecimento,
informacgdo e acdo humana uma reflexdo sobre educacéo:

“Para que haja educacgao € preciso muito mais do que uma massa formidavel de
informacdes imediatamente acessiveis: é preciso que haja elaboragéo do saber,
considerando o jogo da interatividade entre conhecimento, informacédo e acao
humana” (Barato, 2002, p. 109).

Conjugamos dessa concep¢ao de educacao que precisa ser trabalhada na
escola em todos os niveis, guardando-se a especificidade de cada nivel, bem como
a maturidade dos estudantes em cada nivel. Compreendemos escola na mesma
concepcao de Piana, ampliando do espaco fisico para o virtual, de modo que,
ao passar pelo processo de educacdo aberta ou a distancia, o estudante tenha
consciéncia que ele faz parte de uma comunidade na qual ele precisa participar, ser
ético, responsavel, critico, e criativo:

Escola é o espaco privilegiado de producao e socializacdo do saber e deve se
organizar por meio de acdes educativas que busquem a formacao de sujeitos
éticos, participativos, criticos e criativos. Isso significa que compete a escola o
papel de contribuir para a disseminacé&o do saber historicamente acumulado e,
também, a produgao de novos saberes (PIANA, 2009, p. 76).

Também se faz necessaria, a explicacdo sobre o0s principios educacionais que
nem sempre sao lembrados na educacao presencial, mas que sao indispensaveis na
educacédo aberta ou a distancia, a saber acdo comunicativa, interacao, autonomia,
colaboracéao e equidade.

Educacéo a distancia: Neste capitulo, trataremos a educacdo a distancia a
partir da definicdo apresentada no artigo primeiro da Lei :

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediac&o didatico pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacédo de meios e tecnologias de
informacao e comunicacao, com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacédo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Em relacdo ao Decreto 5.622/2005, houve uma evolugéo em relacéo a critérios
de qualidade, visto que se adicionou a necessidade de “pessoal qualificado”,

“politicas de acesso”, “acompanhamento” e “avaliacdo compativeis”. Na década de
2000 e nesta década de 2010, ha maior preocupag¢do do Ministério da Educacéo
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e Cultura em avaliar as iniciativas em EAD tanto nos cursos de Graduac¢do quanto
nos Programas de Pés Graduacédo, bem como incentivo a Universidade Aberta
do Brasil em relacédo a formacéo e professores e servidores publicos, ampliando
as possibilidades de formacédo continuada. Oportunidade que se abrem para as
pessoas que moram distantes dos centros ofertantes dos cursos de Graduacgao e
Pés Graduacgao; para os que tém problemas em se locomover para esses centros,
por motivo de trabalho; ou, ainda, para aqueles que sé&o autodidatas e preferem o
estudo a distancia.

Educacédo aberta. Esta ndo é uma ideia nova. Na década de 1970, na
Inglaterra, em meio a uma crise que, a0 mesmo tempo, apresentava o problema
de desemprego e demandava o emprego de mao de obra especializada, criou-se
a British Open University, “uma universidade de ensino a distancia aberta a todos”
(BATES, 2016, p. 427), que objetivava preparar mao de obra para um mercado de
trabalho carente de trabalhadores especializados. Bates indica que “menos de 10 %
dos estudantes que terminavam o ensino médio entravam na faculdade” (idem). Em
alguns cursos, ndo havia pré-requisitos; em outros, a experiéncia laboral do cursista
era validade como créditos. Um combinado de textos impressos, transmissao
por radiodifusdo, por TV; e de filmes e videos era utilizado para “distribuir’ os
conteudos que alcancavam estudantes em diferentes regides do mundo. Em 1983,
a Universidade Aberta Americana comecgou a utilizar a rede de computadores (de
grande porte) para complementar as comunicag¢des entre professores e cursistas; e
no final da década de 1990, a British Open University atendia 1.300 estudantes via
rede de computadores, levando a educacao a distancia a incorporar a aprendizagem
cooperativa como estratégia educacional (HARASIM et alii, 2005, p.28-29). Ao redor
do mundo, em paises como Canada, China, Turquia, Indonésia e Africa do Sul,
existem universidades abertas publicas e que propiciaram a milhées de estudantes
do ensino médio o0 acesso ao ensino superior (BATES, 2016, p. 428).

Entre muitas definicbes disponiveis, compreendemos a educacado aberta
“como um Grande Experimento no qual o poder é redistribuido aos aprendizes e os
cursos operam sob o design e a orientacao dos educadores” (BAKER, Openness).
Esse mesmo autor indica que para Meiszner (2011), a educacao aberta € vista
como a possibilidade de interacdo do aprendiz com o0s recursos educacionais e
com comunidades de aprendizagem, de pratica, distribuidas pela Web 2.0; sendo
entendida como:

acesso livre e aberto para o uso e o direito de modificar e reusar recursos
educacionais abertos digitais e as ferramentas educacionais digitais € 0 acesso
livre e aberto as comunidades educacionais virtuais para aprender, ensinar,
compartilhar e avancgar no conhecimento de maneira interativa e colaborativa.
(MEIZSNER, 2011, p.6 apud BAKER, 2014, p. 7).

Outra caracteristica do movimento de abertura e da educacéo aberta € a cultura
participatéria que a Web 2.0 possibilita. Segundo Andersen (2007) “A colaboracéo,
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a contribuicdo e a comunidade fazem parte da atualidade e séo reflexos do poder
da Web 2.0 acessada por um bilhdo de usuarios da Internet” (ANDERSEN, 2007, p.
24). Ainda de acordo com esse autor, “a producéo individual e o conteudo produzido
pelo usuario; a valorizacdo do poder da multiddao; os dados circulantes em uma
escala grandiosa; a arquitetura da participacao; os efeitos da rede; e a abertura”
(ANDERSEN, 2007, p. 24) caracterizam essa cultura. Traduzimos a definicdo que o
autor apresenta para Openness, para melhor compreensao do movimento:
Abertura: O desenvolvimento da Web assistiu uma ampla gama de
desenvolvimentos culturais, politicos e regulatérios envolvendo o controle,
acesso e direitos do conteudo digital. Entretanto, a Web teve sempre uma forte
tradicao de trabalhar de maneira aberta e essa € uma poderosa forca da Web 2.0:
trabalhar com padrées abertos usar software aberto, usar dados livres, reusar
dados; e trabalhar com o espirito da inovacéo aberta. (ANDERSEN, 2007, p. 24).

Nessa perspectiva, entre as possibilidades indicadas como educacgéo aberta,
estdo a educacéao para todos que visa a ampliacéo de oferta de oportunidades para
0s menores de 18 anos; os programas formais das universidades abertas que abrem
acesso a formacao e desenvolvimento profissional para as pessoas que desejam ou
precisam se aperfeicoar e nao tem condicdes de tempo e espaco.

Na dimensdo de materiais didaticos, os usos e a producdo de recursos
educacionais abertos em forma de livros didaticos, videos, animacgodes, simulacdes
licenciados sob uma licenga Creative Commons ou outra licenca aberta apresentam
possibilidades infinitas aos docentes que focam na aprendizagem de seus
estudantes. Ainda no que se refere a fontes de estudo e de pesquisa, livros didaticos
a serem utilizados para uso educacional e ndo comercial, s&o disponibilizados pelas
universidades e outras instituicbes e podem impactar na reducdo de custos da
educacéo, democratizando o acesso e a producdo do conhecimento aos que tém
dificuldades em adquiri-los.

Em relacdo a pesquisa, universidades em diferentes partes do mundo,
demandam que as pesquisas financiadas pelo governo estejam acessiveis online.

Constata-se uma tendéncia de que essas obras sejam publicadas em periédicos
criados pelos proprios pesquisadores. Dessa forma, a pesquisa aberta alimenta a
educacéo aberta e os resultados cientificos n&o ficam restritos a uma camada de
intelectuais, significando a democratizacdo do acesso ao conhecimento.

Nesse movimento de abertura, foi assinado um acordo entre todas as nacdes
da OCDE que determina que todos os “arquivos de dados publicamente financiados
devem ser tornados publicamente disponiveis” e essas disponibilizacbes podem
ampliar a aprendizagem. O Brasil € signatario da Parceria para Governo Aberto -
OGP desde 2014, com a terceira edi¢cao de sua Acéo de Plano de Governo em 2018
(BRASIL, OGP, 2014).

E neste cenario que explodem centenas de trabalhos, oficinas, artigos,
apresentando as metodologias ativas como uma solucao para a educacao escolar.
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Aprendizagem ativa e metodologias ativas sdo a mesma coisa? Nas ultimas
décadas, o foco da educacao escolar mudou do professor para o aluno, procurando
resolver problemas de desinteresse e de falta de aprendizagem dos alunos. Porém,
as metodologias se concentravam em desconstruir a figura do professor e afirmar que
o aluno precisava ser atendido em seus desejos, preferéncias, gostos e interesses.
Em paralelo, nos cursos de licenciatura (inclusive de Pedagogia) os professores
recebiam uma orientagdo de fundamentos de educagao, socioldgicos e de psicologia
que valorizavam essa tendéncia, esquecendo-se de focar na aprendizagem do
estudante. Estudante é o que estuda, assim as metodologias de ensino precisam
ter como objetivo que os alunos estudem e deixem de ser passivos ou ativos nas
praticas que lhes agradam, mas nédo na aprendizagem efetiva que lhes agreguem
valores ao se desempenho.

Nos ultimos anos, com a rapida evolugdo das tecnologias digitais, novos
termos surgem como novos modismos no sentido de tentar resolver o problema de
desinteresse das criangas e jovens em relacdo a educacao escolar. Reforco que
sao novos termos, pois as metodologias ativas que se propalam como novidades
atualmente ja eram praticadas por professores competentes em escolas de
exceléncia, publicas ou privadas, desde a década de 1960.

Por essa razéo, a nossa perspectiva neste capitulo € chamar a atencao para
uma abordagem de ensino que objetive a aprendizagem ativa que agregue valores ao
desempenho pessoal, social e profissional do aprendiz (aluno da Educacéao Basica,
estudante do nivel superior, ou profissional da educacgao corporativa). Toven Lindsey
da Universidade de Bekerley escreve que a Aprendizagem Ativa.

compreende uma série de estratégias e ferramentas pedagoégicas que ajudam
os estudantes a fazerem conexdes significativas com os conceitos das
disciplinas, fornece oportunidades para a investigacéo e a descoberta, facilita
a colaboracéo e a discusséo critica, e encoraja a apropriagdo no processo de
aprendizagem (Toven Lindsey, 2018).

Nessa perspectiva, compreendemos a aprendizagem como um processo que
precisa ser ativo, envolvendo comprometimento, atencdo, motivacao, interesse,
consciéncia de suas ignhorancias ou incompeténcias. Esse processo ocorre em
um contexto social influenciado pelas interacbes pessoais, pela vontade; pelo
conhecimento do aprendiz; pelas metodologias que ele precisa seguir no ambiente
formal e pela forma como ele utiliza as tecnologias as quais ele tem acesso.

Algumas questdes precisam ser definidas ao se adotar uma metodologia de
aprendizagem: Que metodologia? Com quem, vamos aplica-la? Para qué? Como?
O que essa metodologia traz para o professor?

Se o pressuposto é ter o desempenho do estudante como aprendiz proativo,
ou no minimo, coprotagonista de sua aprendizagem, a escolha é uma Metodologia
de Aprendizagem Ativa que possa ser aplicada com estudantes em qualquer nivel,
respeitando seu grau de desenvolvimento cognitivo e de autonomia.
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As metodologias com foco na aprendizagem ativa constituem-se para o
desenvolvimento continuo das condicdes de apropriacédo e de tomada de deciséo
em situagdes que assim exigirem, construindo a autonomia dos estudantes. Nesse
processo, também se desenvolvem, habilidades e atitudes de respeito, disciplina,
escuta, reflexao, critica, responsabilidade, deciséo e acgéo.

Ao longo do processo os professores podem colher informacdes relevantes
sobre como os estudantes trabalham com os conceitos de modo a orienta-los na
identificacéo e superagao de concepcdes erradas; como sdo seus habitos de estudo
e suas fontes de informacgdes e apoia-los para mudarem para habitos e fontes mais
eficientes.

Neste capitulo, focamos a aprendizagem ativa em cursos de EAD, isto é,
considerando o espaco virtual (mediado pelas tecnologias digitais), em que estudantes
e professores estéo fisicamente distantes e que podem interagir assincronamente.
Lembramos que essa interacdo pode ser em qualquer lugar, mas ndo podemos afirmar
que pode ser em tempo real vinte quatro horas por dia, pois toda atividade docente
€ contratada por periodos definidos para que seja realizada. Nessa perspectiva, os
professores tém novas funcdes: autor, curador, tutor e avaliador. Em contrapartida,
os estudantes também assumem novos papéis: investigador, coautor, coavaliador, e
administrador de seu tempo.

As expectativas dos estudantes de EAD e a aprendizagem ativa

Anossa experiéncia de cinquenta anos em sala de aula e vinte anos de exercicio
de educacéo a distancia nos permitem afirmar que boa parte dos estudantes que
optam por um curso na modalidade a distancia ou aberta, acreditam que nao precisam
estudar, participar de foruns de discussao efetivamente, ler as leituras recomendadas.
Temos verificado, enquanto coordenadora de cursos na modalidade a distancia,
altos niveis de evasao que também sao constatados em cursos presenciais, quando
se adota uma metodologia ativa e quando se emprega critérios de avaliagao que
exigem a participacao ativa dos estudantes. Por outro lado, constatamos, também,
gue 0s egressos dos cursos em que se tém esses procedimentos tém um melhor
desempenho em concursos mesmo na sua pratica profissional.

Nessa perspectiva, recomendamos que, na orientacdo dos cursos que
utilizam uma metodologia de aprendizagem ativa, é necessario que os estudantes
recebam informacdes sobre essa metodologia em espag¢o proprio no guia do
estudante. Essas informacdes precisam ser reiteradas a cada disciplina ou médulo.
Recomendamos que se solicite aos estudantes que eles reflitam sobre os requisitos
e comprometimentos do curso para poder usufruir ao maximo dessa metodologia
que foca a sua aprendizagem e a melhoria de seu desempenho pessoal, social e
profissional.

Ao apresentar a eles, a definicao de Aprendizagem Ativa e a metodologia que
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o Curso adota, é oportuno enfatizar os valores desse processo e reforcar que o
objetivo do Curso é contribuir para o aperfeicoamento do desempenho académico
dos estudantes, reforcar a importéancia de suas atitudes em relagdo a aprendizagem
e do seu comprometimento com o estudo, que propiciardao a sua permanéncia e a
persisténcia no curso.

O estudante de EAD, em especial, ndo € um receptor passivo de um contetdo
transmitido em um arquivo de texto, em um link de video ou em um link de podcast.
Esse estudante precisa compreender que a partir desses arquivos e links, espera-
se que ele cumpra algumas atividades que o levem a investigar em livros, na Web,
na comunidade, coletar dados, organiza-los, analisa-los, interpreta-los e debate-
los com seus pares por meio de ferramentas digitais disponiveis. Esse estudante
precisa, ainda, entender que precisa participar de uma equipe ou de uma comunidade
de aprendizagem e apresentar uma producdo colaborativa que demonstre a sua
aprendizagem.

Como a aprendizagem ativa supde também a interacdo com o outro e com o
contexto em que se vive, € relevante que os estudantes compreendam o que € uma
comunidade de aprendizagem e que se insira em uma como habitante, ndo apenas
como visitante ou transeunte.

Como a Aprendizagem Ativa implica mais interacdo e diadlogo entre os
estudantes, trabalhando em pequenos projetos durante o curso, participar de
uma comunidade de aprendizagem permite-lhes desenvolver o respeito mutuo, a
tolerancia, a aceitacao de diferentes olhares e diferentes perspectivas, valorizando
e recebendo as contribuicdes dos diferentes participantes. A Web 2.0 apresenta uma
série de ferramentas que permitem a criacéo e a participagcdo em uma comunidade
de aprendizagem, como por exemplo, os blogs, grupos no Facebook, etc.

A Aprendizagem Ativa também acontece nas comunidades de pratica comuns
em muitas empresas para busca de solugdes de problemas e tomadas de decisoes
e que também servem para o desenvolvimento profissional de seus membros:

Comunidades ou comunidades de prética séo grupos confiaveis de profissionais
unidos por um interesse e proposito comum, dedicados a se apoiarem mutuamente
no aumento de seu conhecimento, criando novos insights e melhorando o
desempenho de um dominio particular (ROSENBERG, 2008, p. 163).

Da mesma forma que as comunidades de aprendizagem, as comunidades de
pratica tém na Web 2.0, ferramentas e servicos que potencializam a aprendizagem
ativa e colaborativa.

Destacamos, porém, que ha ferramentas que servem para a comunicacao
rapida (Twitter, whatsapp), mas que n&o déao a consisténcia e a solidez que uma
comunidade precisa, visto que as contribuicbes precisam ser organizadas e
recuperadas com facilidade e esses servicos sdo muito fluidos. Cada grupo de
estudantes (comunidade de aprendizagem) ou de profissionais (comunidade
de pratica) constroem suas comunidades em plataformas que mais lhes convém
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(Facebook, Google, Corais, etc.) ou criam blogs que funcionam como espacos de
compartilhamento. Ha comunidades abertas comunidades fechadas, de acordo
com o0s objetivos que as orientam, dispondo de funcionalidades guiadas por esses
objetivos.

Para que os estudantes sejam competente em sua aprendizagem, € necessario
que tenham (ou desenvolvam) as seguintes atitudes: leitura dialdgica, estudo
disciplinado, autonomia, interac&o, cooperacéo, colaboragcdo, acdo e descoberta,
articulacao teoria e pratica, auto avaliacao/Coavaliagéo.

Para a efetivacdo das novas fung¢des dos estudantes, faz-se necessaria a
preparacao dos professores para novas fungdes que vao muito além da fungcao
tradicional de repassador de informacdes.

31 NOVAS FUNCOES DO PROFISSIONAL DOCENTE

Professores sado profissionais que ensinam com objetivo de oportunizar a
aprendizagem significativa e efetiva de criangas, jovens, adultos e idosos que
precisam aprender em diferentes contextos sociais, diferentes ambientes, e tém
diferentes objetivos, necessidades, desejos e interesses.

Ha cinquenta nos atras, bastava ao professor ter feito um excelente curso de
formacdo inicial e se valer dos livros didaticos, pois as exigéncias da sociedade, as
solicitacdes profissionais e a disponibilidade de acesso aos meios de comunicacao
eram limitados.

Nesta década de 2010, porém, as exigéncias, os contextos, as tecnologias
digitais disponiveis exigem outra educacao, em especial, outra educacao escolar.

Autoria. Além da funcdo de comunicador/expositor que precisa ser mais
bem trabalhada nos cursos de licenciatura no Brasil. Os professores precisam
ser preparados para serem autores de textos; curadores digitais de conteudos em
diferentes linguagens; tutores/orientadores para acompanhar aprendizes ativos; e
avaliadores das producdes desses estudantes.

Roteiro de aprendizagem, sinteses, resenhas e instrumentos de avaliacao
precisam ser preparados e redigidos por professores competentes em redacao.
Observamos, enquanto coordenamos cursos a distancia, que muitas dificuldades
dos estudantes ndo estavam na compreensdo do contelddo, mas na compreensao
de textos, roteiros ou mesmo questdes avaliativas que os professores escreviam,
Se a redacgao nao for feita para a compreenséo do leitor, isto &, para além do que o
professor pensa que esteja claro, o estudante pode ter dificuldade para saber o que
precisa saber ou fazer ou para entender o que querem que ele responda.

Curadoria. Os professores precisam aprender a serem curadores digitais de
contetdos que serdo trabalhados por seus aprendizes. Mas curadoria digital nao
significa apenas recortar o endereco de onde o estudante podera acessar o texto, o
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video, o podcast ou o portal. E necessario que o professor mergulhe nesses textos,
videos, podcast ou portais e avalie-os quanto a sua navegabilidade, acessibilidade,
fidedignidade e origem para que sua selecdo seja uma selecdo de qualidade.
A curadoria digital de conteddo requer que o professor desenvolva habilidades
tais como filtragem de contetdo adequado e relevante; criacdo de espaco de
publicacdo da curadoria; oferta de contexto apropriado; compartiihamento de
um link para o conteudo. A curadoria digital de conteudo oportuniza ao professor
selecionar conteudos em diferentes interfaces que atendam os diferentes estilos
de aprendizagem e possibilitam a atividade colaborativa dos aprendizes. Tomando
como referéncia os critérios que Morris aponta para uma curadoria de links, indicamos
que na funcao de curador de conteudo digital, o professor precisa ter alguns critérios
ao fazer sua curadoria: leitura, originalidade, aplicabilidade, e confiabilidade. Ele
precisa fazer a leitura dos textos selecionados (textos verbais, visuais, audiovisuais,
etc.) para conhecer o conteudo, referenciar ou resenhar indicando suas fragilidades
e seus pontos fortes. Outro critério a se verificar € a originalidade, a diferenciacao
em relacado a qualidade de informacao e a outros enfoques sobre o tema que permita
a melhoria da producdo de novos conhecimentos. O critério da aplicabilidade é
necessario para indicar se a leitura sugerida pode ser aplicada de maneira imediata
e concreta. O critério da confiabilidade é basico, referenciando a indicacdo de um
especialista, de um periédico ou de uma fonte de “reputacado inquestionavel naquela
area de conhecimento e antes de divulga-la” (MORRIS, 2014).

Além disso, essa selecado precisa trazer diferentes perspectivas que levem os
estudantes a ponderarem e se posicionarem sem serem doutrinados por uma unica
corrente de pensamento.

Do ponto de vista da forma, essa curadoria precisa apresentar as referéncias
completas e ndo apenas os links na Web por duas razdes: a primeira é de ordem
pedagdgica, pois 0 estudante fica sempre exposto a uma forma de referencia correta
que lhe pode servir de exemplo no momento em que tiver que fazer uma referéncia; a
segunda é de ordem operacional, isto é, se o link estiver quebrado ou desatualizado,
o estudante tera outros elementos para buscar a indicacédo na Web.

Tutoria/Consultoria. O professor precisa aprender a acompanhar a
aprendizagemdo estudante, isto é, verificar a producédo do estudante, suapontualidade
na entrega das atividades, no retorno do que lhe é solicitado, orientar sua forma de
estudo ou participacéo nas atividades coletivas e colaborativas; e responder as suas
solicitacoes em relagao a sua aprendizagem. Observamos que os estudantes tendem
a retornar as atividades quando séo procurados pelos professores com mensagens
objetivas sobre seu afastamento ou superficialidade nas respostas dos instrumentos
avaliativos. Em geral, quanto mais o professor instiga os estudantes a atuarem e se
envolverem em atividades colaborativas, reconhecendo a sua atuacao, mais ativos
e autdbnomos, os estudantes se tornam. Na mesma linha de acompanhamento,
com estudantes mais autbnomos, os professores passam a ser consultores dos
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estudantes para orientarem que novos caminhos ou roteiros seguir.

Avaliacao. Os professores em geral trabalham com a avaliagcdo como forma
de mensuracdo do que foi “dado” e esperam que os estudantes reproduzam. Na
abordagem de Aprendizagem Ativa, espera-se que os professores criem atividades
numa perspectiva de avaliacdo processual e cumulativa, isto €, a cada atividade os
estudantes séo avaliados em sua competéncia (conhecimento, habilidade e atitude)
e no que eles ja aprenderam e estdo se apropriando para a realizacdo de novas
atividades. Mesmo a prova final, de avaliagdo somativa, pode ser vista com outra
concepcao de avaliacdo. Uma atividade final avaliativa muito bem preparada para
atingir objetivos claros de avaliagcdo possibilita ao aprendiz aprender mais ainda
nesse momento final. Além do mais, os estudantes passardo a compreender melhor
e respeitar a avaliagdo como mais um momento de aprendizagem.

Para que os professores sejam competentes nessas funcbes € necessario
que tenham as atitudes de autoria dialdgica, orientacéo, interagcdo, cooperacéo,
colaboracéao, Pesquisa, e de avaliacao com feedback para melhoria do desempenho
do estudante.

Estratégias para o exercicio das diferentes funcoes do professor na
Aprendizagem Ativa. Designers e docentes precisam saber como as pessoas
aprendem e, que ha diferentes estilos de aprendizagem. A oferta de diferentes
estratégias e atividades permite que os estudantes se situem e aprendam sobre seu
préprio estilo e devolve aos professores informacdes sobre esses modos e estilos
de aprender. Algumas estratégias que podem ser indicadas a partir do estudo e da
nossa pratica estdao no quadro1.

Funcao Estratégia
Autoria/Curadoria/ . . . . .

. Projetos concebidos e realizados em equipe colaborativa
Tutoria
Tutoria Discussodes criticas com proposta de alternativas
Avaliacéao Atividades de solucéao de problemas,

. Desenvolvimento de recursos educacionais voltados para o tema

Consultoria

em estudo.

Coavaliagédo do processo e dos resultados das produgdes de

Avaliagao aprendizagem

Quadro 1 - Fungbes Docentes/Estudantes e Estratégias para Aprendizagem Ativa

Para a realizacdo dessas atividades, é necessario que os estudantes tenham
realizado algumas tarefas que funcionam como pré-requisitos, consolidando
conhecimento ou reforcando habilidades necessarias para as atividades. Dentre
essas tarefas, a leitura de textos (artigos, capitulos de livros, videos sobre o tema,
podcasts, etc.) indicados pelos professores.

Dessa forma, ha uma preparagdo necessaria, antes da “aula” (topico da
semana, teleaula, ou encontro). As indicacées de leitura (nas diversas linguagens) e
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as atividades propostas precisam se alinhar aos objetivos de aprendizagem em cada
disciplina e leva-los em consideracao. As fun¢des de curadoria e tutoria permitem
ao professor ter informacdes para replanejamento (se o desenho educacional do
curso permitir) ou para atualizar novas ofertas. A competéncia em autoria possibilita
ao docente redigir as propostas das atividades com clareza e objetividade para que
os estudantes se sintam confortaveis para realiza-las. A competéncia de avaliacéao
permite que os instrumentos de avaliagdo sejam bem construidos, visando a
verificacdo da aprendizagem dos estudantes e a antecipagcdo de critérios de
avaliacao também claros e objetivos para que eles possam compreender 0s quesitos
orientadores da avaliagéo.

41 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS ACESSIVEIS APOIANDO A APRENDIZAGEM
ATIVA QUE AGREGA VALORES AO DESEMPENHO PESSOAL, SOCIAL E
PROFISSIONAL

Mais do que teorizar sobre as metodologias e o uso das tecnologias digitais
acessiveis, propomo-nos neste capitulo relatar como aplicamos uma metodologia
para a aprendizagem ativa e nossas constatacées na nossa pratica profissional.

Com o desenvolvimento das tecnologias digitais e com a Web 2.0, as
possibilidades de se objetivar a aprendizagem ativa na educacéo a distancia e
aberta aumentam, mas & necessario que a formacgao inicial docente, os cursos
de especializagcdo e os programas de desenvolvimento profissional tenham em
suas metodologias também esse foco. Tradicionalmente, os cursos de formacéao
continuada e de especializagdo focam muito mais no estudo individual te6rico do
que na aprendizagem colaborativa e em comunidade.

Em dois cursos de especializagdo nos quais trabalhamos como docente autor
e regente de disciplinas sobre aplicagcbes tecnoldgicas, ndés constatamos essa
tendéncia em algumas das disciplinas. Os professores dessas disciplinas continuam
exercer a funcdo de conteudista com uma proposta de avaliagdo voltada para a
mensuracao das informagoes retidas. Essa constante faz com que os estudantes se
limitem a realizar as leituras e as atividades propostas como avaliativas nos cursos,
resistindo as trocas, ao compartilhamento, ao debate e a producéo colaborativa.
Outra constatacéao se refere a preparacéo e ao acompanhamento do cursista que séo
realizadas apenas pelos tutores que nao séo especialistas na area de conhecimento
e, portanto, tem uma possibilidade de acompanhamento e avaliagao limitada.

Como os cursistas, em geral, fizeram seu ensino médio e graduacéo no modelo
de reproducéo limitada ao que foram ensinados, eles precisam ser preparados para
participar em um curso em que as diferentes funcbes do professor se concretizem.
Essa preparagdo, uma ambientagcdo, para aprendizagem ativa em EAD, demanda
conhecimento do professor ndo s6 em relacdo a sua area de conhecimento,
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mas também em relacdo a abordagem de aprendizagem, a metodologia e as
especificidades da educacgao a distancia.

Vamos relatar duas experiéncias que fizemos em dois cursos diferentes com a
abordagem da aprendizagem ativa colaborativa.

O desenho educacional desses cursos propode atividades individuais em que os
cursistas sao solicitados a realizar leituras em diferentes linguagens (videos, podcast,
artigos, capitulos de dissertacOes e teses, compreensao de sites, etc.). Essas leituras
sd@o a base para a ampliacdo do conhecimento dos cursistas; no entanto, sé indicar
leituras néo significa que os cursistas leiam e ampliem seu conhecimento. E preciso
que eles sejam instigados a interpretar as leituras recomendadas e a debater as
ideias com questionamentos diferentes dependendo da vivéncia, historia de vida
e contexto social nos quais estdo inseridos. Atividades como questionarios que
verificam a compreensao de leitura, a escrita de resenhas ou sinteses, conforme
Severino ensina em seu livro Metodologia Cientifica, revelam se os cursistas leram e
compreenderam e, mais ainda, se leram com uma visao questionadora (SEVERINO,
2010). Ao preparar a recomendacao das diferentes leituras, o professor realiza
uma curadoria digital de contetdo (textos verbais, visuais, sonoros, audiovisuais e
digitais) com multiplas perspectivas, pois nenhuma tendéncia isolada da conta de
apresentar a realidade multifacetada.

Outras atividades individuais que atendam os objetivos de ensino voltado
para a aprendizagem podem ser as enquetes, visitas a sites para avaliagcao de
acessibilidade, navegabilidade e conteldo, preparando-os para uma leitura critica
dos meios e para a curadoria digital de conteudo em suas atuagdes profissionais.

Atividades coletivas como os foruns de producédo, féruns de discussao e
wikis, entre outras, sdo desenhadas para que os cursistas debatam e compartilhem
individualmente ou em equipes de trabalho colaborativas, argumentando com
consisténcia, respeito e responsabilidade.

Na perspectiva da aprendizagem ativa, o acompanhamento e a avaliacédo
na educacgao aberta ou a disténcia nao significa responder e dar feedback a cada
atividade do cursista, mas prover a ele habilidades de auto avaliagcdo, além de
utilizar as funcionalidades dos ambientes digitais para atividades que fornegcam a
avaliacao (questionarios fechados e softwares de analise seméntica). Em atividades
colaborativas e em equipe, a avaliagao pode ser feita pelos pares ou com devolutivas
para a equipe ou para a turma, apontando as fragilidades ou inconsisténcias.

No curso de especializacao “Tecnologia, Comunicag¢ao e Técnicas de Ensino”,
na disciplina sobre Multimeios, Multimidia e Transmidia, os cursistas foram solicitados
a se dividirem em equipes de professores de diferentes matérias, escolherem um
tema para tratarem em uma aula com apoio de tecnologias. Em uma atividade
preliminar, cada um deveria preparar um plano de ensino, uma sequéncia didatica
e em conjunto um plano de aula articulando as disciplinas. Em outra atividade, eles
tiveram que criar um roteiro para um video de 4 a 6 minutos do tema escolhido. Na
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ultima atividade da disciplina, eles deveriam produzir o video.

Como professora da disciplina, escrevemos o texto basico, fizemos a curadoria
de textos, videos e sites, redigimos as atividades explicitando os critérios pelas quais
seriam avaliadas. Optamos por acompanhar as atividades dos setenta e oito cursistas
distribuidos em cinco polos que tinham tutores presenciais eram mais atuantes e
comprometidos, as atividades tinham uma resultado melhor. Inicialmente, boa parte
dos cursistas demonstrou nao saber fazer o plano de ensino, a sequéncia didatica e
o plano de aula. Alguns dos tutores também ndo sabiam. Tanto tutores quanto alunos
solicitaram modelos. Na atividade de producé@o de um roteiro de video, fornecemos
algumas indicacbes de textos e videos para que pudessem aprender. Muitos planos
e sequéncias tiveram que ser refeitos; roteiros, reelaborados; e alguns videos nao
corresponderam ao que se solicitou. Muitos dos cursistas nao participaram da escrita
do roteiro ou na producgao do video. Durante o periodo de produc¢éo, tanto as equipes
quantos os cursistas individualmente foram acompanhados e receberam orientacdes
e sugestdes, mas nem todos corresponderam as expectativas de atuacao.

Os cursistas, em geral, reclamaram da atividade colaborativa em equipe, pois
estavam acostumados a realizarem atividades individuais; mas na avaliacao das
atividades que foram solicitadas ao final da disciplina, a maioria respondeu que foi
diferente, que foi dificil, e trabalhosa, mas que eles puderam fazer na pratica o que
era ensinado em teoria, que sua aprendizagem era mais efetiva e isso agregava
valor ao seu desempenho.

Do ponto de vista da avaliacao, constatamos ainda que os cursistas estavam
acostumados a uma avaliacao reprodutiva, isto €, estavam preparados para fazer
uma avaliacdo presencial sobre o que foi ensinado. A avaliacdo presencial dessa
disciplina trabalhou a compreenséao de conceitos, o aprofundamento do conhecimento
(leituras complementares em diferentes linguagens) e uma das questdes abertas
era a descricao do “making off do video e sua sinopse. Aproximadamente trinta
por cento dos cursistas n&o conseguiram responder essa questao, deixando-a em
branco ou com resposta incompleta, o que pode significar que néo participaram
da producdo do video. Esses cursistas tiveram a oportunidade de fazer uma
recuperacédo, pois nao tiveram o minimo necessario nas atividades no AVA e, dessa
vez, a maioria conseguiu responder o que foi solicitado, isto é, constataram que para
finalizar a disciplina era preciso realizar as atividades de forma ativa, aprendente.
Acompanhando os cursistas na disciplina de Metodologia da Pesquisa, ultima do
Curso de Especializacao e responsavel pela elaboracao do projeto de pesquisa para
o TCC, constatamos, nas atividades praticas, que exigiram a elaboracao intelectual
dos cursistas, a resisténcia de alguns cursistas a realizarem segundo as orientacoes
dadas. Alguns se limitaram a copiar das referéncias; outros apresentaram o minimo de
elaboracdo. Muitos demonstraram dificuldades, mas tiveram significativo progresso
ao final da disciplina. Outros fizeram muito bem ao longo da disciplina com dedicacao
e autonomia. As propostas de projetos eram bem interessantes e a contribuicdo dos
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TCC que foram apresentados em agosto e setembro de 2018 & muito significativa
para a formacéo de professores.

Outro relato refere-se a disciplina Educacao Aberta e Redes de Aprendizagens
do curso de especializacao Inovacao em Tecnologia na Educacéao. Essa foi a terceira
disciplina do Curso e os dois professores das disciplinas anteriores praticam a
metodologiade ensino paraaAprendizagem Ativa e os cursistas foram se acostumando
a participarem ativamente, a terem que administrar seu tempo para as atividades a
distancia, a serem protagonistas de sua aprendizagem. Nesta disciplina, foi solicitado
que algumas atividades que usavam o forum de discusséo para debate, fossem
feitas usando o Google docs para uma escrita colaborativa que deveria ser postada
no blog criado individualmente na disciplina anterior. Como ultima atividade, noventa
e oito cursistas, divididos em 17 equipes por area de conhecimento, foram solicitados
a utilizarem o wiki para transformarem a equipe em uma comunidade de pratica.
Foram indicados, quatro links com textos orientadores para criagao de comunidades
de pratica que poderiam ser criadas em um blog, no Google, no Facebook, a escolha
da equipe. Ao acompanhar a elaborag¢ao do wiki, percebemos que muitos cursistas
nao estavam participando das conversas para a realizagao das atividades. Muitos
ficaram presos a conceituacéo do tema e ao texto tedrico. Foram feitas observacdes
as equipes e dadas orientacgdes, inclusive indicando um texto com o passo a passo
para a criacdo de uma comunidade de pratica em uma empresa. Ainda assim, no
final das 17 equipes, doze produziram os wikis que apresentavam informacdes sobre
a criacao de uma comunidade de pratica, e criaram suas comunidades de pratica.
Cinco equipes, um ou outro cursista em cada uma delas, completou a atividade do
wiki, mas sem a criacdo da comunidade e a esses foram atribuidas notas parciais
conforme os critérios estabelecidos. Algumas se tornaram de fato comunidades de
profissionais compartilhando duvidas e descobertas. Outras, porém, apenas foram
criadas para cumprirem o requisito da disciplina.

Na avaliagdo final, o mesmo resultado do outro curso; os cursistas que
realizaram todas as atividades tiveram alto aproveitamento na avaliacao final, porém
a questao aberta sobre o wiki e a criacdo da comunidade de pratica demonstrou que
muitos cursistas n&o participaram da atividade.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Propusemo-nos a refletir sobre a aprendizagem ativa na EAD e sobre as
novas fungdes dos professores. Revisitamos os conceitos de educagao, educacao
a disténcia e educacgao aberta, aprendizagem ativa, comunidades de aprendizagem
e comunidades de pratica indicamos que definicbes embasam nossa pratica e
reflexdes.

Referimo-nos as novas funcdes dos professores nesses temos de tecnologias
digitais, tempos de dados abertos, governo aberto, de educacao aberta. Fungoes
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que exigem muito conhecimento dos professores, seu comprometimento e sua
dedicacao precisam ser aprendidas, praticadas, vivenciadas pelos professores. As
novas fungdes dos professores precisam ser introduzidas nos cursos de formagao
de professores para torna-los mais competentes em relacdo aos desafios de
ensinar para aprendizagem ativa mediada pelas tecnologias digitais ja disponiveis
e acessiveis aos estudantes. Para serem competentes como professores, precisam
vivenciar, eles proprios, a aprendizagem ativa como aprendentes e sentirem as
mesmas emocoes, dificuldades e desafios que seus estudantes terdo.

Diferentes metodologias e diferentes abordagens tedricas podem servir para
se chegar & aprendizagem ativa, assim como diferentes desenhos educacionais
podem ser esbog¢ados em cursos a distancia mediados pelas tecnologias digitais.
Contudo exige competéncia, planejamento, comprometimento, acompanhamento e
avaliacdo permanente tanto dos docentes quanto dos estudantes. Esse &€ o maior
desafio encontrado na educacéao brasileira.
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