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APRESENTACAO

Diversidade que busca a unidade. A tentativa da unidade na diversidade. A
complexidade da diversidade! Complexidade, diversidade em busca de aproximacgdes
e perspectivas de unidade na educacéo! Estas expressdes estdo a cada ano, neste
século, sendo mais debatidas e pesquisadas nas instituicbes de ensino superior e,
particularmente nos programas de Pds-Graduacgao.

E exatamente sobre essa diversidade e complexidade, contidas no campo
educacional que trata este livro, resultado do conjunto de mesas redondas realizadas
pelo grupo de pesquisa: Educacéo a Distancia - Formacéo Docente para o Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, da UTFPR — Campus Ponta Grossa, durante as atividades do
Congresso do Educacéo de Ponta Grossa, em parceria com Secretaria Municipal de
Educacao, no ano de 2018.

Os profissionais convidados para as mesas redondas vieram de diversas
instituicbes de ensino e pesquisa, enriquecendo os debates com experiéncias
pedagogicas, enfoques sobre as politicas educacionais e pesquisas sobre a educacao.
Da diversidade dos participantes, percebemos uma unidade de perspectiva que
gira em torno da formacdo de professores, tanto nos aspectos relacionados aos
conhecimentos/conteudos, como também das metodologias de ensino emergentes,
além da formacéao humana presente no fazer/construir educacional.

A primeiro eixo do livro trata das questbes pedagodgicas no Ensino de
Ciéncias e Matematica. A qualidade da aprendizagem €& ponto central, a partir de
novas discussdes tedricas e epistemoldgicas que estimulam a compreensédo da
ciéncia. Os textos que compde esta parte, investigam a formacgéo de professores, a
organizacao de metodologias e a motivagcao docente, permeados pela perspectiva
da ludicidade, situagdes-problema entre outros. Sim, € um eixo sobre o Ensino de
Ciéncias e Matematica, mas é sobre muito mais! As reflexdes contidas nos textos
servem para a formacéao de professores em todas as areas do conhecimento, pois
abordam fundamentos comuns as pesquisas da area.

A formacédo docente na area da incluséo € o tema do segundo eixo do livro.
Outravez, aformacao de professores é discutida a partir de diversos elementos. Surge
a discussao da neurociéncia na relagdo com a inclusao educacional. Destacamos a
importancia de estudos sobre a neurociéncia na educacdo em geral, especialmente
em tempos de tecnologia sem precedentes na humanidade. Além disso, as politicas
de incluséo séo tratadas a partir da perspectiva da gestdo municipal, envolvendo
processos da gestao escolar e da participacédo comunitaria, demonstrando avancos
e as demandas, ainda necessarias, para qualificar o campo da inclusdo. Sim, os
artigos tratam das questdes da inclusdo, mas estao além disso! Eles mostram que a
inclusdo € um movimento da educacéo e da formacao de professores, em todos os
campos, para todos os envolvidos. Além disso, ressaltam que a gestédo educacional,
as politicas publicas e a neurociéncia estdo, cada vez mais, no centro do debate da
educacéo!

Ao discutir sobre as violéncias e convivéncias escolares, o terceiro eixo do



livro traz um conjunto de reflexdes e experiéncias fundamentais para a escola atual,
a cultura da paz. Em maio de 2018, a cultura de paz e a prevencao das violéncias
escolares passaram a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB). Comisso, a necessidade dos estudos e avaliagcdo de experiéncias deste campo
sédo fundamentais. Os textos desse eixo tratam aspectos filosoficos, metodologicos e
experiéncias concretas da educacéo para a paz, de forma clara a sistematizada. Sim,
os temas séo cultura de paz, prevencao de violéncias e qualificagdo das convivéncias
escolares, e isso serve para todas e todos os docentes da escola de nosso tempo!

Além dos temas acima que, guardadas pequenas especificidades, trazem um
amplo conjunto de perspectivas para todas as areas de ensino e para a educacao
de maneira geral, o quarto eixo do livro encaminha a reflexdo e a proposicao de
caminhos a partir das metodologias ativas em EAD. A formagao de profissionais em
EAD, especialmente de professores, tem passado por muita discussao ao longo dos
Gltimos anos. E urgente qualificar os recursos humanos para a educacédo e a EAD é
parte importante neste processo. Porém, para isso € necessario garantir qualidade
da aprendizagem. Assim, este eixo traz discussbes sobre metodologia, legislacéo
e propostas na EAD que servem para entender e projetar perspectivas. Sim, essa
discuss@o é sobre metodologias ativas e a EAD, mas serve para todas e todos
os professores da atualidade, imersos em formacéo inicial e continuada em EAD,
mas também atentos ao hibridismo que as metodologias ativas levam ao ensino
presencial!

Como vemos, esta obra é fruto do caminho da unidade na diversidade, onde
diversos temas foram tratados a luz do processo da aprendizagem e da formacgé&o
de professores, promovendo um intercambio de experiéncias, pluralidade de olhares
e abordagens tedricas e epistemoldgicas que merecem ser observadas em seu
conjunto. O século XXI é o século da perspectiva da complexidade, onde o todo
e as partes precisam se integrar efetivamente, onde especificidade e totalidade
se encontrem, fortalecendo o conhecimento. Desta integracdo, encontraremos
caminhos para avancar, qualificar e tornar a pesquisa em educagcao mais concreta e
sintonizada com o cotidiano escolar.

Portanto, este livro certamente nos traz fundamentos da aprendizagem,
reflexdes sobre a educacédo e as politicas publicas, metodologias diferenciadas,
experiéncias educacionais e perspectivas sobre a formacdo docente. Tudo isso de
maneira clara, fundamentada e inspiradora. Lido pela perspectiva da especificidade de
cada eixo, serd uma contribuicdo muito importante para os campos do conhecimento.
Entendido em sua totalidade/complexidade pode ser um livro fundamental para
lancar luz a educacéo de forma na atualidade! Arrisquem-se na complexidade! Boa
leitural

Nei Alberto Salles Filho
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CAPITULO 12

METODOLOGIAS ATIVAS: PROCESSOS
E PERCURSOS DESDE CONFUCIO A

Maria Fatima Menegazzo Nicodem
Universidade Tecnolégica Federal do Parana,
Departamento Académico de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes.
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RESUMO: Entende-se que as Metodologias
Ativas ndao sendo uma proposta nova de ensino
e que, em diferentes nuances vem de mais de
dois milénios e meio, tomando as caracteristicas
da contemporaneidade. Confucio ao afirmar “O
que eu 0ugo, eu esqueco; 0 que eu vejo, eu
lembro; o que eu fago, eu compreendo”, delega
ao futuro sua ideologia de organizacdo de uma
sociedade que se propunha a regatar antigos
valores deixados para tras pela humanidade
de seu tempo. Sua proposta de equilibrio se
baseava em critérios, cujo lastro fundamentava
uma ideia de comportamento ritual, com uma
possibilidade real de vivéncias harmoénicas.
A época, aquilo que hoje denominamos
“Metodologias Ativas”, se compunha de atitudes
educacionais, praticas pedagdgicas e formas
de ensinar que cultivavam a autonomia do
discipulo. Nesta segunda década do século XXI,
profissionais da educa¢do como pedagogos,
professores, psicdlogos e outros estudiosos
retomam as ideias da educacao oriental para
respaldar e fundamental a utilizacao de praticas
pedagobgicas que pressuponham métodos de
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CONTEMPORANEIDADE

aprendizagem mais interativos, envolventes e
eficazes em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias
percursos de aprendizagem,
aprendente.

ativas,
autonomia

ABSTRACT: It is understood that the Active
Methodologies are not a new proposal of
teaching and that in different nuances comes
from more thantwo millennia and a half, taking the
characteristics of contemporaneity. Confucius
saying, “What | hear, | forget; what | see, |
remember; what | do, | understand, “delegates
to the future its ideology of organization of
a society that aims to regate old values left
behind by the humanity of its time. His proposal
of balance was based on criteria, whose ballast
founded an idea of itual behavior, with a real
possibility of harmonic experiences. At the
time, what we now call “Active Methodologies”
consisted of educational attitudes, pedagogical
practices and teaching methods that cultivated
the disciple’s autonomy. In the second decade
of the 21st century, educational professionals
such as pedagogues, teachers, psychologists
and other scholars return the ideas of Eastern
education to support and fundamentally the use
of pedagogical practices that presuppose more
interactive, engaging and effective learning
methods in the classroom.

KEYWORDS: Active methodologies, learning
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pathways, learning autonomy

11 INTRODUCAO

As Metodologias Ativas ndo sendo propriamente uma ideia contemporanea,
sdo um tema que nos impele a buscar suas origens. Ha aproximadamente 2.500
anos ja eram praticadas no ensino oriental, seguindo o pensamento de Confucio: “O
que eu ouco, eu esqueco; 0 que eu vejo, eu lembro; o que eu fago, eu compreendo”.
Nesta segunda década do século XXlI, profissionais da educa¢gdo como pedagogos,
professores, psicologos e outros estudiosos retomam as ideias da educacgéo oriental
pararespaldar e fundamental a utilizac&o de praticas pedagdgicas que pressuponham
métodos de aprendizagem mais interativos, envolventes e eficazes em sala de aula.
E 0 que se esta denominando na contemporaneidade de “Metodologias Ativas”. Entra
em questao em pesquisa que realizamos, o estudo das perspectivas e possibilidades
que a UTFPR, campus Medianeira apresenta de aplicar em algumas disciplinas-
piloto — optativas das areas de Ciéncias Humanas e Letras e Artes — ministradas
nos nove cursos superiores deste campus. Seguindo a rota tedrica de Moran
(2017), Bacich (2018), Silberman (2015), entendem-se as metodologias ativas como
exigéncia do mundo contemporaneo. Ha clareza de que estas incitam o despertar
do protagonismo estudantil, demandando um repensar e um remodelar do papel do
professor, buscando alternativas que superem o aprendizado meramente passivo.
A pesquisa a que ora nos referimos, esta em sua primeira etapa, mas ja nos lega
dados parciais.

Dado que metodologia ativa se constitui em ferramenta cujo objetivo é facilitar os
processos de ensino e de aprendizagem, encontramos a forma contemporénea mais
usual, definida como ensino hibrido. Metodologias ativas de aprendizagem s&o um
conjunto amplo de possibilidades que posicionam o aluno no centro do processo de
aprendizagem. Ele mesmo se responsabiliza e se compromete com o aprendizado.

Valente (2015) afirma que o ensino hibrido enceta para uma tendéncia de
mudanca ocorrida nos ultimos anos “em todos os servigos e processos de produc¢ao
de bens que incorporaram os recursos das tecnologias digitais”. E ele aponta para
algo que nos faz conceber uma educacédo contemporanea que comeca sua escrita
em nova pagina, ou seja, um processo que deve ser visto e compreendido ndo como
mais um modismo, mas como algo que veio para se tornar praxe.

E precisamente esta ideia que vem se revelando nas pesquisas sobre
metodologias ativas, que vém sendo realizadas em diversas instituicdes de ensino.

2| IDEIAS MILENARES E SUA TRANSPOSICAO PARA A ATUALIDADE

Ao mesmo tempo que trazemos Confucio a luz da contemporaneidade e das
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correntes e nascentes praticas pedagdgicas, chamamos também Bauman (2008)
para, conosco, refletir a Modernidade Liquida por meio de praticas e objetos
proporcionados pelas Metodologias Ativas.

Arelativaresisténcia atestada pelo conjunto dessasrespostas, pode serexplicada
pelo fato de que € inegavel, segundo Bauman (1999) que a contemporaneidade
tenha trazido marcadamente uma maior liberdade de movimento e auto constituicao
das sociedades.

Fazendo uma retrospectiva histérica, podemos nos perguntar em que medida 0s
fatores geogréficos, as fronteiras naturais e artificiais dos territérios, as distintas
identidades das populacées e Kulturkreise [circulos culturais], assim como
a distingcao entre “dentro” e “fora” — tudo tradicionalmente objeto da ciéncia
geografica -— foram no essencial meros derivativos conceituais, sedimentos/
artificios materiais de “limites de velocidade” ou, de forma mais geral, das
restricées de tempo e custo impostas a liberdade de movimento. (BAUMAN,
1999, p.19)

Ante a esta afirmacédo, entende-se essa resisténcia por algo que também
pode ser expresso como rompimento das fronteiras naturais e artificiais pela qual
as pessoas transitam com liberdade entre aceitar ou nao os artefatos inerentes a
contemporaneidade como as midias atuais em sala de aula, como estratégias de
ensino.

O rapido crescimento da midia e das terminologias de ‘informacdo e
comunicacéo (TICs)’, segundo Wilson et all (2013), considerando ainda a simultanea
convergéncia entre as comunicagdes e a informacado, tornam imperativo que a
alfabetizacao midiatica e informacional (AMI) seja percebida como elemento vital para
o0 empoderamento das pessoas. Essa modalidade de alfabetizagdo, segundo essa
autora, tem se tornado importante pré-requisito no aproveitamento das TICs para a
educacéo e para promover 0 acesso equitativo a informacédo e ao conhecimento.

N&o podemos escapar da ubiquidade das midias e de todas as formas de
tecnologias de informacdo e comunicacéo, tampouco do papel que elas
desempenham em nossa vida pessoal, econémica, politica e social. Assim, esta
claro que novas formas de competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes)
S80 necessarias para que as pessoas efetivamente participem e avancem por
todos os estagios da vida nas sociedades da informacé&o e do conhecimento. Isso
tem confirmado que a alfabetizacdo midiatica e informacional esta se tornando
cada vez mais importante par ao ensino e a aprendizagem. (WILSON et all, 2013,
p.59)

As midias e tudo o que a elas se relaciona desempenham um papel central para
a democracia e para a boa governanca. Este movimento se estende para o interior
da escola e, principalmente, para as praticas docentes nas acdes de ensino em
sua relacado imediata com a aprendizagem. Essas mesmas midias, esparramadas
por todos 0s espacos sociais, se constituem em plataformas para os discursos,
mormente os democraticos ou ainda se constituem em provedoras de informacao e
conhecimentos.

Nas palavras de Wilson (2013), se as midias tém um papel a cumprir no apoio
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a democracia, os cidadédos precisam entender como usa-las de maneira critica,
propondo-se saber interpretar as informacdes recebidas, incluindo o entendimento
das metaforas, o recurso da ironia e as maneiras como as reportagens sao
contextualizadas, como se estendem para as redes sociais e como sao transpostas
para 0s espacgos sociais, com o intuito de se apresentarem como geradoras de
conhecimento.

O momento presente nos direciona a analisar os processos educativos no
ambito da instituicdo escolar, sob o foco da provisoriedade daquilo que antes se
concebia como verdades incrustadas nas paredes da escola, da universidade, a
pretexto de saberes cientificos imutaveis, prontos, terminados € nao mais tocaveis.

2.1 Formando professores para atuar com as metodologias ativas

Vivemos uma época sui géneris na histéria humana, na qual os avancos
cientificos e tecnologicos suplantam qualquer outra época em termos de velocidade
em atualizar-se. Este fator desperta a atencao da escola, em seus processos de
ensino e aprendizagem, que demanda atualizacao imediata dos professores para as
realidades em constante mutagao.

Valemo-nos do pensamento de Bacich (2018) para quem o desenvolvimento
profissional dos professores que atuam da educacéao basica ao ensino superior, tem
sido considerado um desafio nas esferas publica e privada.

Podemos observar que, na época em que os computadores foram inseridos na
escola, muitos professores que aderiram a novidade continuaram a ministrar o
mesmo tipo de aula, mudando apenas o recurso (computador no lugar do quadro
de fiz). Tornar o professor proficiente no uso das tecnologias digitais de forma
integrada ao curriculo, é importante para uma modificacdo de abordagem que se
traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos. (BACICH, 2018,
p.130).

Sendo o computador uma ferramenta que oferece a todos e, naturalmente,
ao docente em acao, este se articula com versatilidade e diversidade de uso,
“configurando-se como um importante aliado do trabalho docente.”

Pearson e Somekh (2006) apontam para as transformacgdes na aprendizagem,
elencando caracteristicas de um estudante com nova perspectiva de comportamento
e postura de responsabilidade ante a propria aprendizagem. Sendo assim, nos
deparamos na atualidade com estudantes que:

a. aprendem de forma criativa e, portanto, contribuem, experimentam e resol-
vem problemas;

b. aprendem como cidadaos ativos, atuando de forma autdbnoma, assumindo a
responsabilidade por sua propria aprendizagem;

c. engajam-se intelectualmente a ideias poderosas e, para isso usam habilida-
des de pensamento, formulando ideias e conceitos; e, por final,
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d. refletem sobre sua propria aprendizagem, avaliando sua prépria aprendiza-
gem trilhando a metacognicao.

Para este novo perfil de estudante, é preciso formar professores que também
desenvolvam novas habilidades de avaliacdo. Que saibam utilizar, por exemplo
a gamificacao'. Mas, recursos como a elaboracdo de questionarios on-line, bem
articulados, podem se constituir em ferramenta poderosa, segundo Bacich (2018)
para dar agilidade a processos de avaliacao, o que também pode ser levado a termo,
utilizando-se recursos digitais.

De fato, considerando os estudos da autora, os levantamentos eletronicos
podem significar muito em economia de tempo para se chegar aos resultados.

Ante a este rapido percurso, fica evidente que ha urgéncia em realocar o
professor em seu préprio espaco, transformando este espaco, convocando 0s
modelos hibridos para as formag¢des docentes e rearticular os processos todos no
ambito dos fazeres docentes e discentes.

2.2 Metodologias ativas em plataformas virtuais e redes sociais

Sob este aspecto é preciso considerar o professor em sua condicdo humana,
construtor de si mesmo e da propria histéria, motivo bastante para observa-lo pela
Otica da liberdade. A construir-se a si, o0 professor o faz pelas proprias agdes, num
processo interativo permeado pelas condi¢des e pelas circunstancias que o envolvem
e desta forma, segundo Brito e Purificacéo (2011), se constitui em criador e criatura
ao mesmo tempo, sendo permeado pelas influéncias do meio em que vive e por meio
delas se autoconstroi.

Quando se fala em pratica pedagogica, o professor é aquele que, tendo adquirido
o nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da direcéo
ao ensino e a aprendizagem. (...) Apenas saber ligar e desligar um equipamento
ndo implica uma verdadeira inclusdo digital. Para ser considerado incluido é
necessario que o professor compreenda que (...) a utilizacao das tecnologias na
educacao pode propiciar a criacdo de novas formas de relacéo pedagogica, de
novas formas de pensar o curriculo e, portanto, de (...) conduzir a mudancgas no
ambiente escolar. (BRITO e PURIFICACAO, 2011, p.49)

Sob este aspecto, ao/a professor/a € preciso que entenda que a tecnologia pode
ser um instrumento de intervencéo na construgéo social, na elaboracéo das relagoes
democraticas, atitudes que se contrapdem a posturas tecnicistas e coisificadoras do
saber e do ser humano. Tais atitudes estéo relacionadas a aspectos relacionados a
mobilidade humana.

Dentre todos os fatores técnicos da mobilidade, um papel particularmente
importante foi desempenhado pelo transporte da informacédo — o tipo de

1. Gamificagdo: O termo “gamificac@o” esta relacionado ao uso de jogos para desenvolver engajamento, participa-
¢céo e comprometimento entre equipes de uma determinada area de atuagéo. ... A gamificacdo na educagéao tem
a capacidade de tornar as aulas e disciplinas mais atraentes, produtivas e eficientes para os estudantes e pro-
fessores. Fonte: https://www.bhbit.com.br/educacao/gamificacao-na-educacao/, acesso em 27 set 2018, 20h04m.
Complemento meu: Gamificar acbes didaticas em sala de aula, pode significar também, articular os contetdos da
disciplina, usando taticas de jogos.
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comunicacé&o que ndo envolve o movimento de corpos fisicos ou s6 o faz secundaria
e marginalmente. Desenvolveram-se de forma consistente meios técnicos que
também permitiram a informacao viajar independente dos seus portadores fisicos
— e independente também dos objetos sobre os quais informava: meios que
libertaram os “significantes” do controle dos “significados”. A separacdo dos
movimentos da informac&do em relacao aos movimentos dos seus portadores e
objetos permitiu por sua vez a diferenciagcédo de suas velocidades; o movimento
da informacéo ganhava velocidade num ritmo muito mais rapido que a viagem
dos corpos ou a mudancga da situacdo sobre a qual se informava. (BAUMAN,
1999, p.21)

Em Bauman (1999) é possivel entender — numa transposicao para a realidade
educacional — que as chamadas “comunidades intimamente ligadas” de outrora
foram produzidas e mantidas, como agora podemos ver, pela defasagem entre a
comunicacéo quase instantanea dentro da pequena comunidade (cujo tamanho era
determinado pelas qualidades inatas dos wetware e assim confinado aos limites
naturais da visao, audicéo e capacidade de memorizacao do homem) e a enormidade
de tempo e despesas necessarios para passar informacéo entre as localidades.
Wetware — compreendido como as conexdes existentes no sistema nervoso central
— € um conceito que cabe perfeitamente ao nascimento e expanséao das relagdes por
meio das redes sociais.

Ante a estas reflexdes, as metodologias ativas, ndo obstante sua historia milenar,
emergem como propostas para a renovacao da instrumentalizacdo contemporénea
dos processos de ensino e aprendizagem na escola.

Segundo Berbel (2011) que cita Guimardes (2003) tem-se que o cerne da
questéo esta no fato da pessoa contribuir com as forcas que influenciam suas agoes,
ou seja, se ela permanece de modo passivo diante das demandas externas, um
“marionete” na concepcéo de Charms (1984), as aceita, compreende-as por seu
valor e utilidade ou as percebe como fonte de informacdes que servem de apoio para
as suas iniciativas. [...] Em suma, autonomia aqui significa autogoverno, autodirecao,
autodeterminacéo.

Concorrem para a promog¢ao da autonomia as atividades de aprendizagem
que possibilitam, por exemplo, conforme Bzuneck e Guimaraes (2010), que, em
relacao a um dado comportamento, haja envolvimento pessoal, baixa presséo e alta
flexibilidade em sua execucao, e percepcao de liberdade psicoldgica e de escolha.
Por outro lado, o controle caracteriza-se por uma regulacado externa, ou seja, a
pessoa age em funcdo de eventos externos como pressdes e obrigacdes, prazos
fatais, recompensas, punicdes e ameacas. No ambiente escolar, a competicao e
as notas sdo percebidas como poderosas fontes de controle, conforme estudos
mencionados pelos autores.
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31 LIBERDADE, AUTONOMIA, RESPONSABILIDADE E ORGANIZACAO, FIOS
CONDUTORES DAS METODOLOGIAS ATIVAS: ESTUDO DE CASO

Aqui relatamos parte da pesquisa que faz emergir as metodologias ativas no
ambiente educacional, considerando 19 professores participantes.

Para situar a pesquisa na relacdo dessas metodologias do ponto de vias
docente, € preciso antes situar o estudante dentro desse processo. Em estudo,
Reeve (2009), enfatiza que alunos que se percebem autbnomos em suas interacoes
escolares apresentam resultados positivos em relagao:

a. a motivacao (apresentando motivacéo intrinseca, a percep¢ao de compe-
téncia, pertencimento, curiosidade, internalizagéo de valores);

b. ao engajamento (com emocdes positivas, persisténcia, presenca nas aulas,
nao reprovam ou se evadem da escola);

c. ao desenvolvimento (

d. aaprendizagem (melhor entendimento conceitual, processamento profundo
de informacgdes, uso de estratégias autorreguladas);

e. a melhoria do desempenho em notas, nas atividades, nos resultados em
testes padronizados); e 6- ao estado psicologico (apresentando indicadores
de bem-estar, satisfacdo com a vida, vitalidade).

O mesmo autor apresenta algumas pistas para que os professores estabelecam
as condicdes basicas para o surgimento do estilo motivacional que promova a
autonomia. O professor deve adotar a perspectiva do aluno, deve acolher seus
pensamentos, sentimentos e acbes, sempre que manifestados, e apoiar o seu
desenvolvimento motivacional e capacidade para autorregular-se.

Sob esta analise é facultada ao/a professor/a que transite com liberdade por
suas escolhas de estratégias de ensino em sua atuacdo docente, ao trabalhar os
conteudos curriculares de sua disciplina. Além dessa liberdade de escolha, esta o
ingrediente da seguranca para proceder as escolhas. Neste sentido, considere-se
que

A medida que os professores desenvolvem competéncias e tornam-se confiantes
para produzir e usar midias e informac0fes para praticas instrutivas, eles passam
a ser lideres na promocéo da alfabetizac&o midiatica e informacional dentro do
curriculo escolar. Quanto mais os professores aumentam sua proficiéncia no
ensino dessa alfabetizac&o para uma série de funcdes, mais séo referéncias nela
no sistema escolar e nas suas sociedades. (WILSON et all, 2013, p.28)

Levando-se em conta esta perspectiva € preciso entender que & preciso —
especialmente ao lidar-se com redes sociais — interpretar e tragar ligagdes entre os
textos de midia, contextos e valores projetados pela midia; usar estratégias para
analisar esteredtipos; identificar, analisar e criticar técnicas usadas na publicidade;
explorar representacoes, falsas representacdes e falta de representacdao em midias,
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redes sociais e textos de informacéo, entre outras habilidades requeridas ao professor
e que estdo postas na atualidade como verdadeiros desafios.

Forquin (1993) se reporta a um pluralismo cultural e as implicacées educativas a
ele conectadas. Afirma que este pluralismo s6 pode se tornar uma questao pertinente
se tiver como base uma definicdo antropologica e sociol6gica em torno do conceito
de cultura.

Os modelos de pensamento e de expressao, as referéncias estéticas, os valores
morais que eles veiculam ndo séo, propriamente falando, de nenhum tempo, nem
de nenhum pafs (nem, a fortiori, de nenhuma classe social). Isto ndo quer dizer que
eles se construam ex nihilo, que eles nao tenham origem histérica, nem suporte
social. Mas isto significa que enquanto conteddos de ensino foram submetidos
a uma radical descontextualizacdo com fins didaticos e escapam por isso de
sua cultura de origem para se incorporarem a uma outra cultura de tipo escolar,
“escolastica” ou “académica”, que se pode caracterizar como potencialmente
“transcultural”. (FORQUIN, 1993, p.123-124).

Escolhem-se as afirmag¢des de Dussel (2012), para conformar e contornar
as reflexdes de Forquin (1993), visualizando o locus privilegiado de transmissao
cultural, como patriménio histérico da humanidade e, sob esta interpretacdo, uma
transculturalidade. No entanto, se constituem igualmente em espacos privilegiados
da atencao sobre as diferencas culturais e do respeito e tolerancia a diversidade.

Tavares (2014) endossa essas palavras, considerando que poderao ser, afinal,
espacos de micro-contra-poderes para a afirmacao e pratica de uma ética critica da
libertagdo, pela defesa da universalidade da vida e do “direito a ser” de qualquer ser
humano (DUSSEL, 2012).

Ainda para Tavares (2014), cultura € algo que se faz, se constroi por mediacdes
multiplas, por encontros e desencontros e ao quadro que dai surge se chama
identidade.

Pode-se mesmo considerar que o fim em aberto das tecnologias impulsionadas
pela seducao de seu uso, entram numa certa vertente da cultura:

Homogénea e coesa é a cultura de uma sociedade que “muda devagar”; como
a coesao de qualquer cultura é alcancada pela recriacéo exitosa, no processo
inicial de treinamento, do mesmo tipo de personalidade béasico, coesdo e
homogeneidade se tornam sinénimos de mudanca em ritmo lento (...) A cultura,
quando entendida como “processos selecionados historicamente criados, que
canalizam a reacdo do homem e estimulos tanto internos quanto externos, ajusta-
se as duas exigéncias a que o artificio explanatério desejado deve se conformar.
(BAUMAN, 2012, p.128)

Dado que a educacédo é um dos veiculos da cultura e, ao mesmo tempo, um
dos fortes elementos dessa cultura, considerada como o maior mecanismo de
transformacao social, a sedug¢do proporcionada pelas tecnologias da informacao e
da comunicacdo em sala de aula, coloca a Internet como forte aliada do professor
para a disseminacdo dos saberes, para a sua argumentacdo e exemplificacéo,
ultrapassando os muros da escola e fazendo ir e vir para dentro dela, por meio das

redes sociais, 0s conhecimentos que se interseccionam de dentro para fora e de fora
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para dentro.

Para aspectos datecnologia que fomentam as metodologias ativas em educacéo,
estes veem nela “a funcéo da cultura presente no uso dessas midias e tecnologias da
informacao é satisfazer as necessidades de conhecimento e informacéao existentes,
criando novos desafios”.

Pode-se dizer que, em tempos liquido-modernos, a cultura (e, de modo mais
particular, embora ndo exclusivo, sua esfera artistica e a responsabilidade,
igualmente individual, por essa escolha; e que sua funcdo € garantir que a
escolha seja e continue a ser uma necessidade e um dever inevitavel da vida,
enguanto a responsabilidade pela escolha e suas consequéncias permaneg¢am
onde foram colocadas pela condicdo humana liquido-moderna — sobre os ombros
do individuo, agora nomeado para a posicado de gerente principal da “politica de
vida”, e seu unico chefe executivo. (BAUMAN, 2013, p.17)

Diante disso, € ponto pacifico que a cultura cumpre seu papel de ora estreitar,
ora alargar os lagcos com a sala de aula. Estes movimento de estreitamento e
alargamento estdo presentes no numero de docentes — 12 (63,2%) — que quantifica
essa cultura das tecnologias em sala de aula como muito representativa. Muito
embora ndo se trate especificamente de mudanca ou modificagcdo de paradigma,
Bauman (2013) aponta para uma era “pOs-paradigmatica” na histéria da cultura (e
ndo apenas da cultura em si). E ainda mais, embora o termo “paradigma” ainda
nao tenha desaparecido do vocabulario cotidiano, ele juntou-se aquilo que Bauman
(2013) define como familia das “categorias zumbis”.

Assim sendo, a modernidade liquida, no lastro do uso das tecnologias em
sala de aula, é a arena de uma batalha constante e mortal travada contra todo
tipo de paradigma — e, na verdade, como entende Bauman (2013), contra todos
os dispositivos homeostaticos que servem ao conformismo e a rotina, ou seja, que
imp6em a monotonia e mantém a previsibilidade.

Com frequéncia, o aluno domina muito mais essa tecnologia do que o seu professor
e, também, passa a manipula-la sem medo e sem restricdes. Essa caracteristica
ja comeca a exigir do professor (...) uma mudanca de postura em sala de aula,
em que a interacdo com seus alunos passara a ser uma atitude necessaria para
0 bom andamento do seu trabalho pedagdgico. (BRITO e PURIFICACAO, 2011,
p.83)

O trabalho pedagogico, mediado pelo uso das redes sociais em seu carater de
metodologia ativa — mecanismos da contemporaneidade trazidos pelas tecnologias
dainformacéo e da comunicacao, apresenta questdes sobre o que sao as mediacdes.
Diante destas, Orofino (2005) assevera a proposicao de identificar aqueles percursos
de producéo de sentido como ponto de partida e consumo cultural, aos quais define
como apropriacdo e recusa ou resisténcia, considerados como estruturantes,
configurando e reconfigurando tanto a interagdo com os meios, “como a criagéo do
sentido desta interacdo” (OROZCO, 1993).

Ha um movimento de intensa producao de sentido na relagao pontuada entre
cenarios culturais e tecnologias contemporaneas presentes na escola. Sobre isto,
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procura-se abranger processos de

movimento do significado de um texto para outro, de um discurso para outro,
de um evento a outro. No sentido de que a mediacdo implica a constante
transformacao de significados, tanto em pequena, quanto em grande escala,
significante e insignificante, na medida em que os textos midiaticos e os textos
sobre a midia circulem em suas formas escritas, discursiva e audiovisual, e
enquanto noés, individual e coletivamente, direta e indiretamente, contribuamos
para a sua producéo. (SILVERSTONE, 1999, p.13)

Neste sentido, Orofino (2005) inclui a escola em sua qualidade de cenario social
em que se efetiva esta circulagcdo de significados e sentidos produzidos pelas e
sobre as midias. Ao se levar o debate sobre 0 uso das midias, na forma de pesquisa
para dentro da escola e, neste caso, da escola do campo, destaca-se um ponto de
partida — conhecer um pouco mais sobre as teorias da midia e da comunicacéao a fim
de que estas oferecam algum suporte reflexivo para as agdes no espaco escolar. E
entdo que se aponta para Martin-Barbero (1997) e para Orozco (1993) no enfoque
da teoria das mediagoes.

Martin-Barbero (1997), apontando para as teorias criticas da midia e da
comunicacao social contemporaneas percebe um nivel de consenso na definicao
das mesmas pelo ponto de vista integral dos processos de circulacéo e producéo de
sentidos. Estes estudos, segundo Orofino (2005) também de langcam ao desafio de
identificar, conceituar, mapear as operagdes e os modos de reconhecimento entre
produtores-meios-receptores em um movimento dialético e sécio histérico.

Aponta-se para contornos estruturais que encetam para mudancas culturais.
Estas conduzem a um debate interno especifico que apresenta os meios de
comunicagdo contemporadneos em sua expansado exponencial, bem como o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Sob a anélise historica, Orofino (2005)
aponta para a propria Internet, que em seu inicio, foi desenvolvida para fins de controle
militar e de inteligéncia. Posteriormente foi disponibilizada para a sociedade civil. E
nesse desenvolvimento — primeiro utilizada para fins comerciais — nas duas ultimas
décadas adentra os espacgos da escola e, por isso, ja transpdem os muros da sala
de aula e a dimensao histérica é superada pelos estudos demandados pela didatica
de seu uso como estratégia em sala de aula, no ensino das diversas disciplinas da
educacéo basica.

Orofino (2005) argumenta a ressignificacdo do mundo, as brechas, os espacos
e as negociacdes de sentido.

Neste sentido, as novas teorias latino-americanas que trabalham a relacéo
entre comunicacédo e cultura tém sido muito criativas na medida em que
buscam também superar estas dificuldades relativas a heranca multidisciplinar
e fragmentaria dos estudos da midia. Elas nos oferecem uma abordagem que
enfoca a complexidade dos processos de comunicacdo social, justamente a
partir do conceito de mediacfes. (OROFINO, 2005, p.56)

Essa mediacdo migra seu conceito para a escola — mediacao escolar — se a
escola é local de conexao entre muitas culturas que advém tanto de identidades,
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quanto de diferencas socioculturais, entdo é preciso buscar sobrepor todas as
mediacdes que se apresentam a partir do cenario escolar. Neste se entrelacam as
mediacdes. Orofino (2005) chama a atencao para a mediacao institucional, porque
afinal, a escola & uma instituicdo social das mais rigidas e estruturadas ao longo
da histoéria. Nao é a unica, no entanto, dado que as multiplas possibilidades de
negociacdes de sentido nem sempre aparecem da esfera institucional e, sim, da
situacional e individual.

Em tempos de modernidade liquida em que todos os fendmenos da vida
humana, segundo Bauman (2012), parecem ser socioculturais, a rede de dependéncia
dos artefatos da cultura passa pela escola, entra e sai dela pelas veias fluidas da
tecnologia invisivel feita de satélites e fibras éticas aquém dos olhares humanos.

A permanéncia da transitoriedade; a durabilidade do provisoério. A determinacéo
objetiva irrefletida na consequéncia subjetiva das acdes; o papel social
perpetuamente subdefinido, ou, mais corretamente, a insercdo no fluxo vital
sem a ancora de um papel social — tudo isso, juntamente com as caracteristicas
correlatas da vida liquido-moderna, foi exposto e documentado (...). (BAUMAN,
2007, p.53)

E nesta perspectiva que ocorre a circulagéo dos saberes. E ocorrem, inclusive,
as trocas de saberes entre os pares, segundo Orofino (2005), nos patios, durante
jogos e brincadeiras, nas conversas informais, as criangas e adolescentes dao
continuidade a seu papel de protagonistas das redes sociais — sdo agora ativos
e criativamente produzem novos sentidos sobre os produtos da midia — videos,
imagens estaticas, fotografias, gifs e outros elementos visuais — sdo produtos que
consomem todos os dias, agora em sua 6tica didatica.

Ha que se entender, seguindo Orofino (2005), que estes processos se iniciam
a partir da mediacéo individual que se efetiva nas trocas pessoais e intersubjetivas.

(...) a escola ja é um local de mediacbes. SO que, de fato, a escola subestima
esta condicéo e deixa este papel social relegado ao espontaneismo do dia-a-dia,
sem potencializar sua condicdo de mediadora e sem assumir a responsabilidade
sobre isto. (...) Varias escolas ja adotam iniciativas de uso dos meios no contexto
pedagodgico e para que isto aconteca, ndo existem férmulas e receitas prontas.
O que é necessario, isto sim, é a abertura e vontade politica de experimentar e
também de correr 0s eventuais riscos que se revelem ao longo dos processos de
criacdo de novos caminhos. (grifos da autora). (OROFINO, 2005, p.65-66).

Aalternativaremete, destaforma, auma analise sobre a construcao daidentidade
docente ante a cultura que se arremessa ao centro da escola, protagonizando o
que Bauman (2013) compreende como “multiculturalismo” ao qual concebe como a
resposta mais frequente das classes instruidas e influentes quando se pergunta que
valores cultivar e que direcdo seguir em nossa era de incerteza. O autor eleva essa
resposta ao status de canone e, além disso, a transforma em um axioma que néao
exige fundamentacdo nem prova.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Aquino (2012), se, por um lado, as paredes translucidas que delimitam
o0 campo de visdo do observador externo ndo permitem apreciar o fato de que,
para aquelas existéncias ali encerradas, as aguas do tempo sdo sempre turvas,
conquanto escassas e, por isso, gélidas, por outro lado, essas mesmas paredes
nao conseguem evitar que alguns saltem suicidamente para fora desse cenario e se
sujeitem a concebé-lo em sua insoélita, artificial e melancélica exuberancia.

Aponta ele que a contemporaneidade significa angariar uma distancia
estratégica em relacdo ao passado e mesmo ao presente — especialmente afastar-
se da aparente luminosidade dos discursos da moda, acolhendo a por¢cao de sombra
qgue lhe é imanente, de modo a ser capaz de operar pequenas rachaduras, discretos
curtos circuitos e perceber o presente sem tantos choques em relagcéo ao passado.

Se, em certa medida, observa-se esta expressiva quantidade de respostas que
formulam uma ideia de um professor do passado, “portador de viseiras”, busca-
se em Bauman (2013) que ndo se deve presumir que o valor de uma proposicao
depende de quem a formulou, com base na sua experiéncia, nem que se tem o
monopolio da descoberta da melhor solugdo. Isso nao significa, aponta este autor,
gue é necessario aceitar todas as proposi¢des como igualmente validas e dignas de
escolha.

Se aquele professor anterior as tecnologias contemporaneas, que encaminham
o estudante para as metodologias ativas, tinha os movimentos limitados no tocante a
prépria acdo docente, também se considera com Bauman (2013) o reconhecimento
da diferenga cultural, para a finalidade deste argumento, é o inicio, e ndo o fim
da questao. Concebe-se neste contexto comparativo entre passado e presente se
constitua em um processo politico, quica, util e até benéfico — num processo que
Isto seria equivalente ao pensamento de Bauman (2007) para quem a tendéncia em
direcdo a uma comunidade da semelhanca é um sinal de retragcdo ndo puramente no
que diz respeito a alteridade externa, mas também em relacdo ao compromisso com
a interagao interna que, segundo ele é animada, mas turbulenta, revigorante, mas
incomoda. A atracdo de uma comunidade da mesmice é a de “uma apolice de seguro
contra os riscos que povoam a vida diaria num mundo polivocal.”

Por final, a imersdo nessa mesmice ndo diminui e nem afasta, aponta Bauman
(2013), os riscos que a incitaram. Como todo paliativo, pode no maximo prometer um
refugio em relagdo a alguns de seus efeitos mais imediatos e temidos.

Ao analisar como os/as professores/as pontuaram a alternativa que se constitui
em nosso estudo de caso e como sentem um possivel professor anterior as tecnologias
como aquele que “ndo tinha presente a consideragdo sobre os conhecimentos
prévios do aluno, apenas o que se apresentava no curriculo era transmitido, sem
interferéncias ou ‘perdas de tempo’, 15 (78,9%) deles/as compreendem que sim, que
certamente esse professor, em boa parte de suas atitudes, agia de forma meramente
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focada em cumprir o conteudo.

Sousa (2016) indica que se voltarmos os olhos para o passado, na busca
de um sentido profundo que a profissdo docente encerra, percebe-se que a figura
do professor foi ganhando, ao longo dos tempos, atribuicbes diversas, por vezes,
antagonicas, raramente compreendidas pelo docente. Eis 0 que se apresenta nas
nuances dessa alternativa.

Isto significa que, antes da avalanche tecnoldgica que se derramou no interior
da escola, o professor vivia uma espécie de terror ou angustia em dar conta de
conteudos emanados de enciclopédias, bibliotecas fisicas e livros didaticos. O que
se percebe (mas deixaremos esta discussao para outra oportunidade) é que este
terror ou angustia alterou sua origem, encontrando-se, na contemporaneidade, no
excesso de conteudos advindos, especialmente, da web. Gera uma espécie de
contraméao entre 0 que era e 0 que se tornou.

De tempos solidos, nos quais havia a seguranca enciclopédica que transformava
o professor no detentor do conhecimento, a tempos liquidos, nos quais o professor
se transformou — ou deveria ter se transformado — no mediador entre o conhecimento
e o aluno, por meio da sistematizacao didatica.

Bauman (2007) traz a reflexao por um viés que apresenta o mundo sem medos,
o mundo perfeito e 0 mundo liquido — a propoésito, cabem bem na reflexdo que ora
se delineia.

Sob este aspecto é possivel apresentar-se o professor do passado, cujas
didaticas previam tudo com seguranca, sem sustos, sem atropelos e sem medos. Ao
passo que o do presente vive aos sobressaltos e, em muitos casos, devido as mazelas
da propria formacgéo, esta la um professor vivendo de sobressaltos e procurando
provar ou outorgar sua autoridade pela forca de argumentos nem sempre honestos.
Liquidez, para Bauman (2007), “tempos liquidos”.
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