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PREFACIO

A Educacdo vem passando por diversas transformacdes ao longo dos anos e
acompanhar esse processo € algo fundamental, pois a evolugdo do conhecimento precisa
estar em constante seguimento. Nessa conjuntura, algumas areas passaram a ter maior
destaque entre elas a tecnologia e a educacgao inclusiva que aliadas formam uma base
necessaria para o desenvolvimento educacional do pais. Este livro, nos seus 10 capitulos,
integra areas do conhecimento de forma multidisciplinar, abordando temas referentes
a inclusdo, acessibilidade e letramentos no ensino. Traz contribuicbes que envolvem
pesquisas na perspectiva dos estudos em Libras, Geografia, Matematica, Pedagogia e
areas afins.

O ousar de educadores em pesquisar e repensar suas praticas para a melhoria da
qualidade da educacéo basica, superior e tecnoldgica se constitui em conduta exemplar,
por reconhecer que praticas inclusivas dependem da ag¢ao conjunta e dialégica. Essa acéo,
surge de uma atitude individual motriz pela diferenca. Trazemos em “Educacédo em Foco” a
confirmacéao que o uso de tecnologias para a acessibilidade educacional direcionada a todos
€ possivel para aquele que se permite repensar suas praticas e modifica-las nas interagdes
sociais que permeiam o ambito educacional. Destarte, os autores buscam estabelecer
pontes entre o conhecimento interdisciplinar e praticas pedagégicas convidando vocé a
uma reflexdo critica que o conduzira a superacao de obstaculos educacionais.

Os autores,

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra
Francimeire Sales de Souza

Jonas Marques da Penha

William Joénatas Vidal Coutinho
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CAPITULO 7

ENSINO DE GEOGRAFIA: CATEGORIAS DE ANALISE E
PERCEPCOES DO ESPACO DE VIVENCIA PELOS ALUNOS

Jonas Marques da Penha
Josandra Araujo Barreto de Melo
Rucélia Patricia da Silva Marques

Conforme analise realizada por
Albuquerque (2011), a Geografia, por causas
diversas, tem dificuldades em difundir no a&mbito
escolar as categorias e teorias discutidas no
espaco académico, uma distancia entre teoria
e pratica, entre geografia escolar e geografia
académica. No entanto, a indissocialidade
possibilitaria novos olhares sobre a dinamica
dessa importante ciéncia e disciplina escolar.
Assim, na formacéo inicial, os professores
sentem-se desafiados a superar a visdo do
estagio supervisionado apenas como um
componente curricular obrigatorio, ja que ele
faz-se imprescindivel na formacéo pedagogica,
na aproximagdo com o cotidiano escolar,
possibilitando articular teoria e pratica no
processo de formacdo do profissional da
Geografia, a partir dos projetos de intervencao
desenvolvidos no exercicio das regéncias e
pesquisas no espaco escolar. Dessa forma,
os licenciandos procuram, com 0 apoio do(a)
professor(a)-orientador(a),  contribuir  com
novas abordagens, ressignificar metodologias
tidas como tradicionais, procurando dinamizar
as aulas e construir relagbes de ensino-

aprendizagem.

Em meio a esse contexto, o presente
artigo tem como objetivo analisar os resultados
das experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado, componente da matriz
curriculardo cursode Licenciaturaem Geografia,
da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
desenvolvido na turma do 8° ano, modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, de uma
escola da cidade de Campina Grande — Paraiba.

O trabalho desenvolvido na escola campo
de estagio, mediante projeto de intervencao
didatico-pedagdgica, intencionou resgatar
a aplicabilidade das categorias de analises
geograficas (Espaco, Territério, Regiao,
Paisagem e Lugar), nas aulas de Geografia,
haja vista que tais categorias constituem as
grandes pilastras da Geografia enquanto
ciéncia e disciplina escolar, 0 que vem sendo
negligenciado na escola, conforme foi possivel
verificar mediante a observacédo inicial nas
aulas desse componente curricular.

Para tanto, observou-se o espaco escolar,
a fim de conhecer melhor sua dinamica
em multiplas dimensdes, a metodologia da
professora regente e o perfil da turma, objeto
de observagdo, e intervencdo no estagio
supervisionado. A partir disso, foi elaborado um
projeto no qual se propde analisar aimportancia
doresgate das categoriasde anélise geograficas,

possibilitando a articulagcéo entre as diferentes
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escalas geograficas, sempre tendo como &ncoras as categorias de analise geograficas,
especialmente o lugar, no Ensino Fundamental, modalidade EJA, para assegurar o estudo
da espacialidade, fundamental para a formacao do individuo e afirmacéo da Geografia na
escola.

O trabalho foi desenvolvido na perspectiva da pesquisa colaborativa descritiva e de
abordagem qualitativa. O aporte te6rico abordou temas e tedricos na esperanca de dar
suporte aos procedimentos metodologicos e pedagogicos adotados, além de conceitos
fundamentais, tais como espacgo geografico, territorio, regido, paisagem e lugar. Destarte,
destacamos Callai (2001); Andrade (2004); Cavalcanti (1998; 2005; 2010); Santos (1988);
Almeida, (1991); Pontuschka et al (2009); Saiki; Godoi (2010); Ticks (2008) e; outros.

Iniciamos a dissertacao desse artigo discutindo a importancia do uso das categorias
de analises geograficas na EJA, dando énfase a categoria geografica lugar. Ja as demais
categorias sao discutidas concomitantemente no andamento da pesquisa, seus resultados
e discussdes. Com isso, trazemos o processo de desenvolvimento da pesquisa culminado
com a intervencao didatico-pedagdgica. Por fim, tecemos nossas consideracdes acerca
do trabalho e suas contribuicdes e perspectivas futuras. O trabalho nos permitiu perceber
a evolucado na qualidade do aprendizado dos estudantes, quando sua dinamica cotidiana,
seu lugar, é ponto de partida para estudos mais elaborados dos conceitos.

AS CATEGORIAS DE ANALISE GEOGRAFICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL,
MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A constituicao de 1988 amplia o dever do Estado de garantir educagdo a todos
os cidadaos brasileiros, independente da faixa etaria, emergindo, com isso, iniciativas
voltadas a reducéo do indice de analfabetismo no Pais. Considerando que, mesmo lento,
tem aumentado a expectativa de vida no Brasil, e 0 Governo tem investido na Educacéao de
Jovens e Adultos — EJA, seja para cumprir exigéncias internacionais, seja para melhorar a
qualidade de vida da populacéo. A luz de Soares (2001, p. 205):

Em lugar de reduzir o processo educativo a mera preparacéo para o mundo do trabalho,
podemos avangar em direcdo a uma concep¢do mais ampla, que considere as demais
dimensbes da educacao: a emergéncia e o fortalecimento do sujeito situa-se como o
objetivo prioritario da prética educativa.

Nesse contexto, o ensino de Geografia pode contribuir tanto com o processo de
alienacao dos individuos, mediante praticas desconectadas com a realidade dos alunos,
quanto desempenhando um papel revolucionario, a partir do repensar continuo do
espaco vivido, o que vem a calhar com o despertar do aluno para a criticidade acerca
dos objetos e acdes do espaco geografico. Nesse sentido, “0 conhecimento geografico
€, pois, indispensavel a formacao de individuos participantes da vida social, a medida
que propicia o entendimento do espago geografico e do papel desse espaco nas praticas

Capitio 7



sociais” (CAVALCANTI, 1998, p. 11). Com isso, a geografia escolar pode e deve ser voltada
para contribuir na formacao de sujeitos capazes de desenvolver o pensamento critico e
autbnomo sobre seus lugares. Na 6tica de Diniz; Compiani (2017, p. 68);

Como sugestéo as dificuldades encontradas no ensino de geografia, vemos a construgéo
de conhecimento escolar baseada na contextualizacdo como uma delas. Isto é,
privilegiando os estudos locais, como por exemplo, 0s problemas encontrados na sala
de aula, no entorno da escola, no bairro, na cidade.

Assim, vemos, como possibilidades, propostas de media¢des pedagdgicas no ensino
de geografia que sejam ancoradas na contextualizacdo dos conteudos sistematizados
com os da vivéncia do alunado, com lugar. Desse modo, a relacdo professor-aluno dever
ser harménica e fundamental, no processo de constru¢do de conhecimentos, tornando
a Geografia mais interessante, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos em
consonancia com conteudo mais préximos da realidade deles, da dindmica cotidiana dos
envolvidos, elevando-os as escalas mais abrangentes dos fen6menos.

[...]umtrabalho pedagdégico que vise a ampliacdo das capacidades dos alunos do ensino
fundamental de observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas
do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espacos geograficos (BRASIL, 1998,

p. 15).

Esses aspectos podem ser relacionados a uma Geografia a servico do ser humano,
preocupada nao apenas com o material, mas com énfase na experiéncia vivida pelos
sujeitos nos espagos buscando compreender a totalidade a partir das relagbes dos espacos
que estao proximos, do que esta ao alcance dos olhos, das paisagens. Nessa perspectiva,
sera que os professores que atuam com a Geografia Escolar ttm assumido posturas de
profissionais mediadores na constru¢do do conhecimento geografico? Esses, tém utilizado
as teorias, categorias, conceitos geograficos no intuito de contribuir com a formacao de
individuos para a vida? Segundo Lana de Souza Cavalcanti:

Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se 0 espago
contribui para formagao do ser humano, este, por sua vez, com sua interacdo, com seus
gestos, com seu trabalho, com suas atividades, transforma constantemente o espaco
(CAVALCANTI, 1998, p.24).

As categorias de analise geograficas constituem os pilares de sustentacao da Geografia
enquanto ciéncia, elas representam os diversos olhares sobre o0 espacgo, pois a dimensao
social se constitui no cerne das dindmicas dos territérios, das regides, das paisagens, dos
lugares etc. “O mundo encontra-se organizado em subespacos, articulados dentro de uma
l6gica global” (SANTOS, 1988, p.17). As discussdes conceituais acerca das categorias de
analise geogréaficas agregadas aos conteudos e as percepg¢des do cotidiano dos alunos
repercutem positivamente, tanto na formacéo dos individuos, tornando-os conhecedores
de si e da dindmica espacial, quanto no fortalecimento cientifico da Geografia, na escola.

Destarte, € importante ressalvar que, quanto mais cedo apresentar as categorias
geograficas aos individuos, mais suas relacdes com essas seréo ativas e conscientes. Para
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Cavalcanti (2005, p. 187), “[...] o pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de
conhecer o mundo e de nele atuar € uma construcéo social que depende das relagdes que
o homem estabelece com o meio”. Assim, € perfeitamente possivel trabalhar a partir dessa
perspectiva, das percep¢des do espaco vivido, junto a um publico de jovens e adultos,
usando suas experiéncias como ponto de partida para constru¢do do conhecimento. Para
Callai (2001, p. 136);

O professor devera propor o estudo que seja consequente para os alunos. E as
experiéncias concretas deveréo ter interligamento e coeréncia dentro do que € ensinado,
pois o vivido pelo aluno é expresso no espaco cotidiano, € a interligagao deste com as
demais instancias é fundamental para aprendizagem.

Tais experiéncias socioespaciais, muitas vezes empiricas, podem e devem ser
valorizadas na sala de aula, intermediadas pelo professor(a), através das discussdes
acerca desses conhecimentos, construindo um elo entre as percepcdes cotidianas e o
conhecimento cientifico sistematizado do curriculo escolar, contribuindo para a formacéao
desses individuos, fazendo a ciéncia desempenhar o seu papel social. Segundo
Almeida (1991, p. 89), “os professores precisam perceber que seu papel no processo de
democratiza¢ao de nossa sociedade consiste em, principalmente, desenvolver uma pratica
pedagdgica nao alienante, mas conscientizadora”.

O professor(a) de Geografia deve se empenhar no ensino de uma Geografia
questionadora e esclarecedora, capaz de libertar o individuo para a vida e galgar no
sentido da democratizacdo da sociedade. Para Cavalcanti (2010, p. 141), “devem-se levar
em conta o lugar e a realidade cotidiana do aluno, com o pressuposto de que torna mais
significativo e 0 aluno mais interessado pelas atividades escolares”. A formacao para a
vida requer posicionamento critico sobre os fenébmenos, especialmente os que ocorrem na

dindmica cotidiana.

A EXPERIENCIA NO ESPACO ESCOLAR: INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA EM
SALA DE AULA

O estagio supervisionado, observacoes e intervencgdes didatico-pedagdgica ocorreram
na turma do 8° ano “B”, modalidade Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, da escola

Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente), da rede estadual de ensino da cidade de
Campina Grande-PB, localizada no bairro Catolé, zona sul.
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Elementos do mapa
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Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: IBGE, 2017; Google Satellite, 2019

Figura 1 - Localizagé@o da Escola Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente).

Fonte: Elaboracéo de Janaina da Silva Santos (2019).

Adentrando ao espaco escolar e presenciando as aulas ministradas pela professora
regente, foi possivel identificar pontos importantes que séo passiveis de serem investidos no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente de forma colaborativa. No componente
curricular Estagio Supervisionado, a interacdo predominou entre estagiario, professora
supervisora de estagio, professora regente e a turma do 8° ano “B”, EJA. Assim, foi possivel
elaborar uma estratégia de intervencéo, de forma a assegurar o envolvimento da turma
objeto de estudo-intervencgao.

O carater colaborativo dessa pesquisa justifica-se a medida que, desde o processo
de observacéo in loco, em sala de aula, até a intervengéo na turma, houve o envolvimento
direto e intencional dos colaboradores, tanto nos planejamentos e logistica, quanto nas
orientacdes tedrico-metodoldgicas e didaticas. Numa pesquisa colaborativa, requer cuidado
na coleta de dados, na analise, nas consideracdes das duvidas metddicas; esse trabalho
metodoldgico-reflexivo € que vai referendar novas agcées (FRANCO, 2009).

A docéncia, em Geografia, requer um exercicio diario de observacédo e de leituras
do presente imediato, da dinamica, frutos das mdultiplas relacbes entre pessoas de
diferentes contextos, mas que convergem no espaco escolar, na sala de aula, em torno
de objetivos semelhantes - a busca pelo conhecimento. Nesse contexto, segundo Ticks
(2008, p. 2); “a pesquisa colaborativa procura ndo apenas descrever e explicar as acoes
vivenciadas pelos participantes no contexto de sala de aula, mas também, interferir em sua
pratica pedagodgica, possibilitando sua reconfiguracdo de modo reflexivo e colaborativo”.
Ressaltamos, fundamentados em Pontuschka et al (2009), a importancia da pesquisa
enquanto atitude cotidiana na construcéo de conhecimentos significativos, de interpretacao
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da realidade, de autonomia discente.

A carga horaria de atuacdo do estagiario, na escola, € insuficiente para fazer uma
leitura condizente com a realidade desse espaco. Existem diversas etapas e relagdes que
acabam por ndo serem vivenciadas durante o estagio, devido ao curto periodo de contato
direto. “Num Curso de Licenciatura seria desejavel uma maior valorizagdo da disciplina
Pratica de Ensino, néo se limitando a alguns meses de estagio em sala de aula” (SAIKI;
GODOI, 2010, p. 29). Muitas vezes, ndo ha tempo suficiente sequer para tracar o perfil
da turma objeto da intervencédo e nem tempo para fechar o ciclo sistémico de ensino, que
se inicia com o planejamento, introducao e discussao dos conteudos, culminando com a
avaliacao, reforco e recuperacgao para, assim, conduzir, mediante o crescimento intelectual
do aluno, a série seguinte.

Como alhures mencionado, é sabido que o tempo de estagio néo é o ideal, e isso
acontece por motivos diversos, deve-se explorar o maximo da estadia no espaco escolar,
envolver-se, entregar-se e estar aberto para melhor absorver as avalanches de informacées
e choques culturais existentes. “Conhecer a organizacao do espaco escolar e as relacdes
entre os sujeitos € uma necessidade, na medida em que a aula ndo € um acontecimento
isolado de uma sala, mas esté inserida no espaco social de uma instituicdo de ensino”
(SATO; FORNEL, 2010, p. 53). Portanto, trata-se de um laboratério de analise continuo
cujos resultados, mesmo repetindo minuciosamente os mesmos métodos e didatica,
sempre serao diferentes.

INTERVENCOES: ELO ENTRE CATEGORIAS GEOGRAFICAS, CONTEUDOS E
EXPERIENCIAS DOS ALUNOS

Conscientes de que se tratava de um estagio de periodo de observacéo e regéncia
relativamente curto foi proposto e desenvolvido um projeto de intervencéo pautado na
realidade da turma e no tempo de vigéncia do componente curricular sempre preocupados
em nao comprometer a sequéncia dos conteudos planejados pela professora regente.
Dessa forma, a regéncia ocorreu levando-se em conta as propostas elencadas pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais de Geografia, mais especificamente do 1° e 2° eixos
tematicos do Quarto Ciclo, na perspectiva de abordar as discussbes conceituais das
categorias geograficas, em conjunto com a gama de conhecimentos trazidos pelos alunos,
a partir do contato com o espaco e a troca de experiéncias vivenciadas.

O trabalho desenvolvido na turma da EJA, 8° ano do ensino fundamental, teve como
efetivo periodo de intervencéo direta, pos-observacdes e planejamentos, o periodo de
quatro encontros de 2 horas/aulas cada. Iniciou-se com a abordagem da categoria lugar
representada pelo espaco vivido, que € a categoria mais proxima do individuo, de onde
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emergem o mundo dos significados, dos conhecimentos cognitivos.

Nas discussbes acerca do lugar, a partir da concepc¢éo dos alunos e do conceito
cientifico, eles se sentiram a vontade para se expressarem. Descreveram cada detalhe
de seus lugares. Empiricamente, tal subespaco ja esta imbuido no intimo dos individuos,
no entanto banalizado, sem muita atencdo. “O lugar se refere de forma indissociavel ao
vivido, ao plano do imediato. E € o que pode ser apropriado pelo corpo [...]” (CARLOS,
2007, p. 19). Constatamos, nos textos dissertados dos estudantes, que eles(as) tém seus
préprios conceitos definidos e percebidos na vida social. Em atividade mediada em sala de
aula, quando os alunos formam questionados sobre seus lugares obtivemos as seguintes
respostas. Destacadas a imagem a seguir:

Figura 2 - Respostas, respectivamente, dos alunos “A”, “B” e “C” quanto ao lugar.

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2018).
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Percebe-se, nos discursos dos estudantes, que eles se reconhecem nas paisagens,
nos elementos que compde e dao sentido ao espaco de interacédo direta no cotidiana.
Assim, entender o lugar é entender a si proprio, visto que espago e ser humano formam
uma unidade. “[...] os lugares sao partes do todo, é onde se dao as histérias de todas
as acoOes e onde se estabelecem nossas relagcoes, ligacdes e sentido de pertencimento”
(DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 68). Pdde-se facilmente constatar relacdes socioespaciais
de identificacdo do aluno com as paisagens por eles citadas, com a descricdo dos seus
lugares.

Desta forma, a configuracdo de espaco enquanto lugar esta ligado diretamente as
relagdes de intimidade entre ser humano e paisagem, a sensacédo de pertencimento. “O
lugar [é] o ponto de praticas sociais especificas que nos moldam e nos formam e com as
guais nossas identidades estao estreitamente ligadas” (HALL, 2006, p. 72), conforme ficou
explicito nas produgdes textuais dos alunos. Essa identificagdo do individuo com o espaco
vivido propde o desenvolvimento da cultura local, visto que em cada lugar as expressdes
culturais sao reflexos das relagdes socioespaciais existentes.

Arelagdo para com esse espacgo de acontecimentos e de construcédo de conhecimentos
empiristas resulta na propagacao e valorizagao das raizes culturais dos individuos. Desse
modo, inseriram-se nas discussoes, durante as intervencdes, conteudos acerca da cultura
e diversidade cultural brasileira e das territorialidades.

Isso posto, orientamos a regéncia tendo em vista a valorizacdo das relagdes
socioespaciais vividas e percebidas pelos alunos, facilitando a compreenséo das categorias
geograficas e proporcionando condicbes de ampliar seus conceitos preestabelecidos. Por
exemplo, para conceituar a categoria territorio partiu-se das indagacdes feitas aos alunos
sobre a compreensao que eles tinham do conceito.

No decorrer da aula, em meio as discussoes, o aluno “D” fez referéncia ao “territorio
do trafico de drogas”. Outros indagaram foram feitas acerca do territério nacional, quando
nos apresentaram como sendo sindnimo de Brasil, de Paises. Nesse momento, de
forma a avangar para o conceito sistematizado pela ciéncia geogréfica, intensificamos as
discussoes, inserindo provocagdes a respeito de determinadas influéncias, relagdes de
poder, exercidas por um individuo ou um grupo sobre determinado espacgo. Nesse sentido,
os estudantes elencaram diversos exemplos, como espacos residéncias (casa) e até
mesmo compartimentos de seus lares, como quartos, sala, cozinha que, segundo eles,
cada membro da familia exercer maior ou menor influéncia, poder, sobre esses espacos.

Assim, paulatinamente, os estudantes foram ampliando os olhares para as escalas
mais abrangentes, fundamentando-se no conceito de territério discutido em sala. Para
Andrade (2004, p. 19), “o conceito de territdério ndo deve ser confundido com o de espaco
ou de lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de gestdo de determinada area”.
Dessa forma, retomou-se as ideias iniciais a respeito de territdrio nacional, de espaco
submisso a uma gestao e influéncias, e até mesmo do poder que traficantes exercem
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sobre determinados espacos.

Ainda sobre territorio, as discussdes transitaram pelo tema movimentos migratorios.
Utilizamos como exemplos as experiéncias de alunos que migraram de outras cidades
para Campina Grande, elencando as causas e motivos das migracdes, contextualizando
com o histérico das migra¢gées no mundo, Brasil e Paraiba, abordando as questdes de
territorialidades, identidade territorial, premissas para definir o espaco enquanto territério.

Diante disso, os estudantes puderam considerar que, a medida que as pessoas
chegam a um lugar estranho, ndo se sentem parte desse espaco, passando a se sentirem
integrantes a partir das novas relagdes criadas e cristalizadas em suas identidades. “A
formacéo de um territério da as pessoas que nele habitam a consciéncia de sua participacao,
provocando o sentido da territorialidade que, de forma subjetiva, cria uma consciéncia
de confraternizacédo sobre elas” (ANDRADE, 2004, p. 20). As dificuldades de adaptacao
ao novo espacgo induzem a criagdo de coldnias, réplicas da terra natal, a exemplo das
colonias japonesas, portugueses, alemas e outras espalhadas pelo Brasil, assim como
bairros habitados por nordestinos, comuns na regido Sudeste, como sinal de resisténcia.

Como é perceptivel, ao longo das agdes pedagodgicas, o lugar foi trabalhado inclusive
na compreensdo das demais categorias de analises geograficas. “Ao estudar o local,
permitimos aos alunos ndo so6 constatar, mas inclusive olhar de forma mais complexa a sua
organizacao e valoriza-lo por ser um meio proximo no qual o aluno esta inserido, sendo
palpavel e conhecido” (DINIZ; COMPIANI, 2017, p. 69). Assim, foi trabalhado em sala de aula
(audio e texto) a musica “O ultimo Pau de Arara” interpretada por Raimundo Fagner, letra
de Venancio/Corumbéa/J. Guimaraes, na perspectiva do lugar, das identidades territoriais
como forma de resisténcia a desterritorializacdo causada pelas migragdes, exemplificando
com o apego do nordestino pelo sertédo, identidade territorial bem representada na letra da
musica.

Ademais, as discussdes propiciaram uma introducao ao trabalho com a categoria
regido, cujo conceito foi trabalhado com o auxilio de mapas politicos do Brasil, Paraiba
e de Campina Grande, por meio de analise das suas peculiaridades, localizando suas
especializacdes, seja nos ambitos natural, cultural ou econdmico, na perspectiva de
diferenciacao de areas.

Segundo Corréa (1987, p. 45); “[...] a regido pode ser vista como um resultado da
lei do desenvolvimento desigual e combinado, caracterizada pela sua insercéo na diviséo
nacional e internacional do trabalho e pela associacéo de relagcdes de producéao distintas”.
Diante disso, exploramos o exemplo de um aluno que morou na cidade de Sapé — Paraiba.
Segundo aluno D; “[...] a minha cidade é conhecida como regido do abacaxi”. Nesta cidade,
€ comum a producdo do abacaxizeiro, portanto Sapé diferencia-se de outras cidades a
partir desta cultivar, conhecida por estar inserida na regido produtora de abacaxi (Ananas
comosus L. Merril). Assim como esse exemplo, outros surgiram na sala de aula que
enriqueceram as discussdes, como as especificidades de algumas areas e bairros das
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cidades. Corroborando com Santos (1988, p. 17):

Num estudo regional se deve tentar detalhar sua composi¢do enquanto organizagao
social, politica, econdmica e cultural, abordando-lhe os fatos concretos, para reconhecer
como a area se insere na ordem econdmica internacional, levando em conta o preexistente
€ 0 novo, para captar o elenco de causas e consequéncias do fenémeno.

Contextualizando o conceito de regido as citagdes voluntarias dos alunos, foi possivel
introduzir o tema “Cultura e diversidade cultural no Brasil”. Discutimos a diversidade cultural
na visao de regionalizagcdo dos espacos, a partir das expressoes culturais e identidades
territoriais de seus habitantes. Tomado como exemplo as peculiaridades culturais habitos
e costumes, diferenciadas nas distintas regides brasileiras.

As peculiaridades regionais, como por exemplo, a lingua, a cultura, o clima e outras
propiciaram entrar na discussao sobre as diferentes paisagens. A principio, tal categoria
foi descrita pelos alunos como “imagens de lugares bonitos”; “um lugar bonito”; “uma foto”;
“um quadro pintado”. Partindo desses exemplos, buscou-se trabalhar na perspectiva da
desconstrucdo da ideia de paisagem como algo estatico, sem movimento. Tudo aquilo que
nds vemos, 0 que nossa visao alcancga, € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio
do visivel, aquilo que a vista abarca. N&ao é formada apenas de volumes, mas também de
cores, movimentos, odores, sons etc. (SANTOS, 1988, p. 21). Desse ponto de vista, a
paisagem representa a sucessao de acontecimentos pretéritos, que resulta na realidade
atual. Podendo ser de carater humano, a constru¢cdo de uma cidade, desmatamentos e
outros, ou naturais, como terremotos, furacdes, intemperismos etc.

Desta forma, com o intuito de aproximar o objeto de estudo a dinamica do aluno,
utilizamos a prépria estrutura fisica e antropogénica da sala de aula como exemplo para
contribuir para a conceituacao da paisagem. Solicitamos trés alunos para vir até a frente da
turma e descrever a paisagem visualizada. Cada um fez uma leitura diferente, um observou
a desorganizacao das carteiras; o segundo questionou o pequeno numero de alunos em
relacdo ao tamanho da sala; o terceiro, mesmo nao levando muito a sério, observou em
sua leitura que meninas se sentam a frente e os “bagunceiros” atras.

Na sequéncia, abrimos uma roda de discussado acerca do apresentado e chegamos
a conclusao que a leitura de uma paisagem depende do olhar do observador, do quanto
aquela imagem representa para ele, do quanto se sabe sobre ela, do quanto se importa
com o que se estd vendo. Assim, discutimos a categoria paisagem como representacao
dos objetos circundantes, resultado de sucessivas alteragdes, imbuidos de sentimentos e
significados. A parte fisica do espag¢o ganha vida, refletindo as a¢cdes dos individuos sobre
este.

Isso posto, elencamos alguns questionamentos que podem nortear as leituras e
analises das paisagens, tais como; O que aconteceu para que essa paisagem chegasse a
esse estado? Quais as fungdes e servicos oferecidos? Quem ocupa esse espago? O que
pode ser feito para melhorar? De quem é a culpa ou o mérito por esse resultado? E outras.
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Por fim, no ultimo encontro, as discussbes foram acerca da categoria espaco
geografico, por ser a mais complexa e abranger as demais de analises da Geografia,
melhor, o0 objeto de estudo dessa ciéncia. Dando sequéncia, foi questionado junto aos
alunos o0 que eles entendiam por espaco. As diversas respostas foram elencadas em
colunas na lousa. Obtivemos as seguintes respostas: “@ tudo!”; “a sala é um espaco”; “um
lugar vazio’; “qualquer canto”; e outras.

Diante dos significados citados pelos alunos, ampliamos o debate direcionando as
discussbes para “espago geografico’, conceituando-o segundo Santos (1988, p. 10): “O
espaco nao € nem uma coisa, nem um sistema de coisas, sendo uma realidade relacional:
coisas e relagdes juntas”. Diante dessa ideia, podemos afirmar que ser humano € o agente
produtor do espaco, e € na escola, a partir do contato com o conhecimento sistematizado,
que o individuo toma consciéncia do quanto é produtor e produto desse espacgo, que
esta inserido na sua dinamica de construcéo e reconstru¢do. Destarte, discutimos sobre
0 espaco, utilizando a sala de aula como exemplo de espag¢o geogréafico e procurando
provocar a turma quanto as suas analises subjetivas, seus objetos e as a¢des imbuidas.

As principais discussdes desse encontro giraram em torno das funcdes e intengdes
existentes, de agentes internos e externos a esse espaco, de forma a concluirmos que
a relacao do ser humano com o espacgo resulta no espaco geografico. Nessa linha de
pensamento, trabalhamos de forma ampla conteudos acerca da diversidade cultural da
Paraiba, do Brasil e do mundo, dos movimentos migratérios.

Amaximizacao gradativa na escala de compreenséao do espaco, Sala de aula/Campina
Grande/Paraiba/Brasil/Planeta, proporcionou ao aluno se enxergar no contexto espacial
local e global. Elencaram uma série de ag¢des, habitos e costumes, relacbes socioespaciais,
quase que comuns globalmente como o consumo de vestuarios, jeans; alimentos, pizza,
modalidades esportivas, futebol, etc.; e outros mais restritos a determinadas regides como
foi citado, a exemplo de musica, de forr6; comidas tipicas, pamonha, milho assando; e
formas de comunicagdes linguisticas, a exemplo da Regido Nordeste e da Paraiba.

Como vimos, no decorrer das intervengdes, em aula, foram desenvolvidas atividades
(escritas ou discursivas) como producgdes textuais, interpretacées de musicas e expressoes
orais, voluntarias e/ou sob provocacdes. Ambas utilizadas como parametros para avaliacao
do avanco intelectual dos alunos, atribuicdo de notas, como da eficacia das metodologias
de ensino utilizadas e para a elaboragao dos planos de aulas subsequentes.

Como coincidiu com o periodo de provas da instituicdo, elaboramos tal documento
avaliativo corroborando com a linha de pensamento de Vasconcellos (2003), de forma a
minimizar as tensdes que esse momento provoca, esclarecendo os conteldos e pesos
atribuidos as questdes. Primamos por questdes discursivas e de correlacdo de coluna
com pretensao de provocar o raciocinio critico sobre os temas abordados. Como exemplo,
elaboramos uma questado que fazia referéncia as categorias de analise geogréficas, e
ela propunha que os alunos correlacionassem as colunas. Logo abaixo destacamos, na
imagem 2, o fragmento poético que representou o lugar em uma das questdes da atividade.
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Ndo me esqueco dos
Meus amigos
Nem dos forros que dancei
Ndo me esqueco
A minha mata
Aquela que la deixei
A mata me da saudade
Brevemente voltarei
Pra rever minha cidade
Onde eu nasci e me criei.

Figura 3 - O fragmento poético da misica “Alé Palmeira dos indios”.

Fonte: Composig¢éo de Durval Vieira e Joci Batista/Interprete: Jackson do Pandeiro.

Na coluna |, estavam os fragmentos poéticos enumerados de 1-4; e na coluna I,
elencadas as categorias: territorio, regido, paisagem e lugar. As respostas dos alunos
representaram um avanco quanto a aproximacao destes aos conceitos das categorias de
analise geograficas. Dos 12 (doze) alunos que fizeram a prova, apenas dois interpretaram
0s poemas, confundindo o conceito de lugar com o de regido, os demais obtiveram 100%
de acerto nessa questéao.

Essa relacéo entre os conceitos cientificos, categorias de analise geograficas e os
conteudos programaticos com os acontecimentos comuns ao convivio dos alunos facilitaram
a compreensdo e a construcao de conceitos geograficos, resultando numa elevacao do

nivel intelectual da turma.

CONSIDERACOES

Os Estagios Supervisionados sdo componentes curriculares muito importantes para
0s cursos de licenciaturas, visto que se constituem em um momento de aproximag&o com o
espaco escolar, bem como uma boa oportunidade de explorar este espagco com o olhar da
pesquisa, de teorizar a pratica, observar o campo de atuacéao, fazer leituras para possiveis
intervengcdes em prol da constru¢do do conhecimento. Mesmo se tratando de um curto
periodo, na escola, o estagio pode ser muito bem aproveitado, desde que haja empenho
e compromisso dos envolvidos nesse processo. Este deve ser encarado como laboratério.
Se nao existe formula pronta para dar uma boa aula, existem aulas para se propor novas

formulas.
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Observamos que houve mudancas no discurso teérico-académico e no curriculo
escolar, mas os métodos didatico-pedagoégicos aplicados ndo mudaram muito, mostrando
existir a reproducéo de um modelo tradicional de ensino. No entanto, assim como nesse
trabalho, enquanto profissionais da educacdo, especialmente da geografia, temos que
buscar a ressignificacdo das praticas arcaicas, numa perspectiva de mudancgas gradativas
de postura profissional, empatia com o outro.

Entendemos que com a Geografia moderna houve um grande passo rumo a uma
melhor qualidade no ensino de geografia. No entanto, ainda sdo muitos os problemas que
surgem como entraves, como por exemplo, a qualidade da formacao inicial e continuada
dos docentes, a desvalorizagcdo dos profissionais da educagdo e o descaso com as
estruturas fisicas e de pessoal das instituicbes. Mesmo nessa conjuntura uma coisa que
pode possibilitar uma resisténcia ao sistema € o interesse dos profissionais, a intencéo e
vontade de transformacgao social em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim sendo, € preciso que nao confundamos professores com “salvadores da patria”
evidente que devemos ter potencial para surpreender, 0 que n&o nos coloca no patamar
de super-herdis, de onipotentes. O que se propbe sd&o mudancas no comportamento
profissional, que se desprenda da vaidade do saber tudo; das aulas de outrem; que o
livro didatico nao se transforme num método de aulas monétonas ao invés de um recurso,
mesmo que seja o unico disponivel.

Na pratica, verificamos que € possivel desenvolver, mesmo sem recursos
sofisticados, um elo entre os contetudos propostos, os conceitos das categorias de analise
geograficas e os conceitos pré-definidos empiricamente pelos alunos, elevando o seu nivel
do conhecimento, saindo da mera percep¢ao do cotidiano a um mais bem elaborado e
sistematizado conhecimento cientifico.

As teorias de ensino de Geografia, por sua vez, vém ganhando espaco nas publicagcdes
e discussbes académicas e o dever dos (as) professor (as), por estarem mais proximos
dos alunos, é acreditar nas possibilidades de mudancas, investir num ensino capaz de
ser uma ferramenta libertadora e formadora de individuos que se reconhecam como parte
integrante do todo, que tenham o senso critico agugado, cidadaos conscientes de suas
responsabilidades, cumprindo seus deveres e reivindicando seus direitos, pré-requisitos
basicos para o exercicio da cidadania.

Quanto a insercdo conceitual das categorias geograficas, nédo se pode afirmar
que essa intervencao, resumida nesse artigo, tenha sido suficiente para que os alunos
detenham o dominio integral sobre tais conceitos, mas, certamente, n&o seréo conceitos
vistos como tematicas estranhas, o que facilitara o entendimento nas futuras aulas.
Entendemos que houve um significativo crescimento intelectual por parte da turma acerca
dos conceitos trabalhados, categorias de analises geograficas, passaram a associar
suas percepcgdes, adquiridas cotidianamente no espago de vivéncia, com 0s conceitos
geograficos apresentados, compreendendo, assim, suas participagdes na construcéo e
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reconstrucao espacial.

A significancia e proximidade dos conteldos discutidos em sala de aula com a
dinamica diaria dos alunos foram os grandes elos para as relacdes professores (estagiario)
e alunado rumo a construcédo do conhecimento. Podemos afirmar que é muito importancia
compreendermos a sala de aula como um espacgo de pesquisa, de debate, de ensino e
de aprendizagem, onde todos possam, espontaneamente, expressar-se sem terem seus
comentarios e posicionamentos ignorados.

Destarte, a relacdo entre os conceitos cientificos sistematizados com os empiricos,
fruto da experiéncia com o espaco vivido do alunado, facilita a constru¢ado e compreensao
dos conceitos geograficos, resultando na construcdo de um novo e melhor elaborado
conhecimento.
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