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PREFACIO

A Educacdo vem passando por diversas transformacdes ao longo dos anos e
acompanhar esse processo € algo fundamental, pois a evolugdo do conhecimento precisa
estar em constante seguimento. Nessa conjuntura, algumas areas passaram a ter maior
destaque entre elas a tecnologia e a educacgao inclusiva que aliadas formam uma base
necessaria para o desenvolvimento educacional do pais. Este livro, nos seus 10 capitulos,
integra areas do conhecimento de forma multidisciplinar, abordando temas referentes
a inclusdo, acessibilidade e letramentos no ensino. Traz contribuicbes que envolvem
pesquisas na perspectiva dos estudos em Libras, Geografia, Matematica, Pedagogia e
areas afins.

O ousar de educadores em pesquisar e repensar suas praticas para a melhoria da
qualidade da educacéo basica, superior e tecnoldgica se constitui em conduta exemplar,
por reconhecer que praticas inclusivas dependem da ag¢ao conjunta e dialégica. Essa acéo,
surge de uma atitude individual motriz pela diferenca. Trazemos em “Educacédo em Foco” a
confirmacéao que o uso de tecnologias para a acessibilidade educacional direcionada a todos
€ possivel para aquele que se permite repensar suas praticas e modifica-las nas interagdes
sociais que permeiam o ambito educacional. Destarte, os autores buscam estabelecer
pontes entre o conhecimento interdisciplinar e praticas pedagégicas convidando vocé a
uma reflexdo critica que o conduzira a superacao de obstaculos educacionais.

Os autores,

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra
Francimeire Sales de Souza

Jonas Marques da Penha

William Joénatas Vidal Coutinho
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CAPITULO 1

UMA BREVE CONSIDERACAO DA EDUCACAO DE SURDOS E
SUAS TRANSFORMAGOES HISTORICAS

William Jonatas Vidal Coutinho

e

E essencial olhar para o estudante
surdo como sujeito de identidade, cultura e
histéria que séo relevantes para a definicdo de
metodologias na atuacdo docente. Além disso,
a histéria percorrida pelos surdos possibilita
entender questdes educacionais atuais e
adentrar o conhecimento quanto as culturas e
identidades surdas.

Ao considerarmos identidades de um

grupo social que possui a surdez como
diferenca cultural e linguistica devemos primeiro
considerar que esse grupo constitui parte de uma
suposta minoria educacional brasileira. Nesse
sentido € importante considerarmos a historia
desse grupo e ao verter sobre a educacéo de
surdos, ponderar que a situacado atual passa a
existir como representacdes diferenciadas para
essas minorias identitarias que nao deixaram
de narrar a sua histéria e sua realidade surda.
Atualmente existem postulados
provenientes do interesse cientifico que marcam
a area da surdez e tratam de uma educacao
que atenda as necessidades especificas
desse grupo. Primeiramente, é importante ter
consciéncia da existéncia dos surdos e de sua
e historia paralela e em sincronia a histéria das

sociedades ouvintes, para compreender as

suas representacées num mundo permeado de
regras e ainda espacos ouvintistas'. Eimportante
considerar as identidades e culturas surdas ao
trabalharmos sua educacao, mas antes disso,
faz-se necessario enfatizar que o processo
educacional que envolve esses sujeitos passou
por transformacdes historicas, desenvolvidas
através da progressdo de conhecimento na
escala do tempo.

Para Strobel (2016), ahistoriaéumaareade
conhecimento que estuda as formas em que os
homens se organizaram e viveram no passado.
Para entender o processo das constantes
transformagdes culturais e linguisticas, na
histéria de surdos, e o0 “como” esse grupo social
organizou-se e representou-se no passado,
€ necessaria, a interpretacdo do pesquisador
desta realidade social apresentada, levando
em conta seu historico de posicionamentos.
Esse envolvimento do pesquisador com o0s
antecedentes desta consideracdo e com o
meio do estudo influencia sua apreciacéo e
interpretacéo do contexto histérico. (CACERES,
1988).

Desse modo, o estudo do passado é
importante para entendermos a situagao atual
de um mundo (0 do surdo) de meridianos
desconhecidos a muitos. O estudo do passado
nos ajuda a compreender o presente. A histéria

1. Aqui ouvintista refere-se ao conjunto de representagdes de pessoas ouvintes impostas como obrigagéo ao surdo sem levar em conta

sua percepcao de mundo e representacdes culturais.
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da educacédo dos surdos nos permite compreender o passado dos povos surdos e das
comunidades surdas, procurando obter episédios que foram importantes e lancam luz
nas suas muitas realizagcdes sejam no campo social, linguistico, educacional, cultural,
etc. (STROBEL, 2009). Assim, o estudo dessas informacdes permite “conhecer os
acontecimentos e as consequéncias das transformacgdes pelas quais passou o0 povo surdo
e fornece informacdes que ajudam a explicar as comunidades surdas atuais”. (STROBEL,
2009, p.7).

Strobel (2009, p. 12) em sua disciplina de “Histéria da educacdo de Surdos” na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, fala de uma divisdo na histéria do povo

surdo em trés tempos. A autora faz a descricdo dos periodos em:

Revelacao cultural: Nesta fase os povos surdos nao tinham problemas com a educagéo.
A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e hé evidéncia de que antes
do congresso do Milao havia muitos escritores surdos, artistas surdos, professores
surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos. Isolamento cultural: ocorre uma fase de
isolamento da comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que
proibe o acesso da lingua de sinais na educacé&o dos surdos, nesta fase as comunidades
surdas resistem a imposicédo da lingua oral. O despertar cultural: a partir dos anos 60
inicia uma nova fase para o renascimento na aceitagdo da lingua de sinais e cultura
surda apds de muitos anos de opressao ouvintista para com os povos surdos.

Esses periodos sao simplificados como as bases para o procedimento de reflexao
da histéria surda, mas néo abordados dentro dos grandes periodos historiogréaficos. Por
entender que as narracdes histéricas devem seguir padrdes historiograficos correntemente
usados para divisao da histéria humana em periodos, neste trabalho refletimos a histéria
surda com os fatos organizados a seguir essa forma de organizacéo.

Para esta pesquisa que vos é apresentada, a matéria prima da histéria sdo os fatos
histéricos. Isso, nos permitiu, vislumbrar um trabalho que tem como ponto de partida os
acontecimentos de uma realidade que foram trazidos a luz da observacdo da causa e
efeito. A abordagem da histéria dos surdos nos periodos usados por historiadores que
dividiram a Histéria em cinco grandes periodos: Pré-Histéria, ldade Antiga ou Antiguidade,
Idade Média, Idade Moderna e ldade Contemporanea faz-se oportuna, dentro desse
trabalho para utilizacdo das possiveis consideracdes histéricas da realidade surda aqui
desenvolvidas por meio de Strobel, (2009) de modo a seu encaixe dentro da ordem em que
a disciplina de histéria é encontrada nos livros da educacéo basica e também permitem
que sujeitos surdos possam enxergar-se como povo ao considerarmos os periodos da
histéria humana.

Para Strobel, (2009), o olhar cronolégico da educacéo de surdos até os dias atuais,
oportuniza enxergar as mutacdes ocorridas em sua educagdo ao longo do tempo e nas
formas de relacdao surdo/ouvinte, percebendo como a lingua de sinais, enquanto uma
realidade surda, esta cada vez mais presente nas interagdes cotidianas que marcam a
atualidade. Essas informacdes nos ajudam a explicar as comunidades surdas atuais e
revelam a surdez como diferenca cultural, mas também os casos de isolamento cultural,

capiio 1 [N



crencas e preconceitos que aparecem aqui interpostas entre os periodos estabelecidos na
historiografia.

A invencao da escrita, por volta de 3.300 a.C. é convencionada nas abordagens
historiograficas de muitos autores como sendo o marco inicial da histéria da humanidade
por ter possibilitado o registro historico de interesse cientifico. Todo o periodo anterior a
este marco é chamado de Pré-histéria. (BRAICK & MOTA, 2016). Dai, comeg¢amos a tratar
a histéria dos surdos pelo primeiro periodo da histéria humana o qual temos registros
escritos, a Idade Antiga® ou Antiguidade. E ao longo da apresentacdo dos periodos,
esbocamos uma breve descricdo da organizagao educacional e das fases metodoldgicas

que foram implementadas na educacéo de surdos.

HISTORIA ANTIGA: VOZES DEPENDENTES DE UMA VOZ

Boa parte do que se fala sobre os surdos no periodo da histéria antiga é de fato um
resumo que surge da escassez de registros histéricos e a incipiente investigacao que por
vezes leva a afirmacgdes contraditorias que pouco tém a esclarecer sobre a surdez na
antiguidade (NAKAGAWA, 2012). Pode-se encontrar nas redes sociais frases e expressdes
em textos, artigos e paginas da internet que abordam a vida dos surdos no periodo da
Idade Antiga como representantes de uma classe “desprovidos de qualquer direito”,
“bestializados”, “abandonados” entre outras colocagdes que buscam exprimir o horror
provocado pela brutalidade antiga e histérica, mas que de modo algum pode ser tomada
em generaliza¢do simplista como definicdo de um todo. Este periodo da historia dos surdos
ndo é o mais nitido, gerando desacordos em meio a profusdo de fatos desconhecidos.
(NAKAGAWA, 2012).

Em meio ao material escrito disponivel em acesso a sites que falam da histéria dos
surdos na ldade Antiga, é possivel encontrar relatos registrados na biblia, conjunto de
livros que também abrange a antiguidade, que citam a surdez ou o surdo. (STROBEL,
2009). O livro biblico de Marcos (capitulo 7: versiculo 31 ao 37) apresenta um desses
relatos em que a figura historica de Jesus aparece curando surdos. Estes trechos nao
apenas mostram termos tido pessoas surdas vivendo na antiguidade, mas também dao
0 que pensar sobre a relagcdo de surdos com sua surdez e com a sociedade no periodo
histérico em destaque. (STROBEL, 2009).

Por outro lado, Strobel (2009) falando sobre as condicdes dos surdos em sociedades
antigas, cita os Egipcios e cidad&os da Pérsia. Os persas vendo os surdos como criaturas
privilegiadas, enviados dos deuses. Para a autora, estes povos em seu misticismo
acreditavam que pessoas surdas tinham o dom de poderem comunicar-se em segredo

com divindades. Essa crenca os levava a um sentimento de respeito mais forte os levando

2. Essa fase da histéria da humanidade é compreendida entre 0 aparecimento das primeiras civilizagdes no
oriente e a queda do império romano do ocidente (476 d.C.). Tradicionalmente com inicio demarcado do apa-
recimento da escrita ideografica e a estruturacao dos primeiros estados. (CACERE, 1988).
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a proteger e prestar tributos em adoracéo, no entanto, os surdos teriam vida inativa sem
receber acesso a educacéo.
Ao estudar a antiguidade encontramos também a concepcéo aristotélica alocando
a estrutura do pensamento em total dependéncia da fala definindo a voz (phoné) como
condicdo para a linguagem e por determinar em seus preceitos que para ser encarado
como animal politico o homem deveria ser capaz de enunciar, se expressar oralmente,
emitir o pensamento em voz. (NAKAGAWA, 2012). Falando sobre a implicancia que essa
concepgao tinha sobre alguns individuos surdos que viviam na era antiga, Nakagawa
(2012, p.11) diz que:
[...] eram tidos como sub-humanos, incapazes de concretizar a finalidade politica a
que 0 homem, por sua natureza racional, destinava-se. Por se acreditar que néo tinham
acesso ao universo da fala (voz/phoné), tampouco a complexidade de uma lingua, eram

(des)tratados como parias — seres ndo educaveis, bestiais, improvaveis para quaisquer
atividades intelectivas.

Desse modo, o abandono e sacrificio de pessoas surdas nao deixavam de ser praticas
comuns na antiguidade, em meio a abordagem da surdez como patologia irreversivel em
uma sociedade que atribuia tanto valor a linguagem oral e ao que tinham como ascendéncia
de producdes politicas e educacionais do periodo. O estigma da surdez como patologia
levava outros a encarar a surdez como expressao de faria divina que impulsionava o
infanticidio®. O infanticidio presente na histéria da humanidade ocidental e oriental ndo se
extinguiu rapidamente nos séculos modernos, sendo até mesmo encontrada em territorios
distantes do bergo de civilizagées colonizadoras antes mesmo de se lancarem ao mar em
suas buscas.

Por exemplo, na historia antiga e também na histéria moderna de comunidades
indigenas da regiao amazénica € evidente que os surdos nem sempre gozaram do convivio
em meio as culturas indigenas locais. Esse fato deve-se a pratica do infanticidio que era
comum entre algumas etnias amerindias. (LAUDATO, 2009). Certamente que a surdez como
uma condicdo n&o notada logo ao nascimento neste periodo da histéria, ndo fomentava
o0 mesmo destino sofrido por recém-nascidos entdo percebidos como deformados pela
sociedade em questao. (LAUDATO, 2009).

Tratando sobre a situac&o dos surdos na antiguidade, Nakagawa (2012, p.9) diz que:

Quanto as diferentes formas de sociabilidades no cotidiano de surdos na Antiguidade,
ainda pouco ¢ sabido para além de descricdes breves. Na Roma Antiga, a primazia
da lingua oral no dia a dia da vida publica (nos espacgos de participagao politica, nos
comicios e festejos, nas transacdes de varios tipos, etc.), bem como a importancia da
oratéria na formagao de um cidad&o, levam a crer que a grande parte dos surdos restava

3. Infanticidio pode ser entendido com a supressé@o de uma crianga que nasce com deficiéncia imediatamente observéavel
ou de filho gémeo mais fraco realizada pela mae. Se a deficiéncia como cegueira ou surdez surge quando a crianca ja
cresceu e se desenvolveu, é proibido terminantemente elimina-la. Pode ser praticado também quando a mée néo consegue
espacar os nascimentos de filhos de 3 em 3 anos. Deficiéncia n&o era Unica o Unico motivo gerador da préatica. (LAUDATO,

2009).
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um pequenissimo espacgo de atuagéao.

No entanto, Nakagawa (2012) adicionalmente faz referéncia a necessidade de
cuidado para evitar a construcdo genérica de condicdes histéricas podendo as situacoes
ser diferenciadas de sociedade a sociedade. Fazendo mengao de exigéncia protocolar da
Republica e do Império Romano nas relagdes de pessoas surdas com o cumprimento de
deveres de organizacao social e econdmica, o autor fala da possibilidade de concessao
de liberdade a um escravo, caso assim fosse desejado pelo seu proprietario, mesmo que
surdo. Esta posicao, contudo, ndo era amplamente difundida.

Este processo de concessao de liberdade a um escravo, chamado de manumisséo,
deveria ser validado sob a exigéncia do uso proferido da palavra oral que se caracterizaria
como cumprimento de elemento protocolar. O senhor surdo dono de escravo que desejasse
ratificar o ato de libertacao deveria buscar tal ato por meios secundarios, caso nao fosse
capaz de cumprir 0 protocolo do discurso oral protocolar de libertagcdo. Um dos meios por
qual a manumissao poderia ser realizada era fazendo a transferéncia de posse de escravo
para um terceiro, capaz de cumprir a exigéncia protocolar fundada na oralidade. Mais tarde
a manumisséao tornou-se realizavel por senhor surdo com a exigéncia de um assistente no
atendimento de protocolos.

Com essa breve consideragcédo da presenca de pessoas surdas na histéria antiga da
humanidade, nossa intencdo é enfatizar que conquistas sociais, linguisticas e culturais
foram sendo obtidas no decorrer dos séculos e que generalizagbes com imprecisao de
afirmacdes que buscam exaltar ou obscurecer a histdria do povo surdo na antiguidade
devem ser encaradas criticamente para evitar dar voltas por inconsisténcias constituidas
que poderiam ser tomadas como fatos histéricos.

Podemos dizer que em dias atuais, independentemente do fato da comunidade surda
se distanciar do discurso de deficiéncia para o de diferencas, a pratica de tirar a vida de
criangas com deficiéncia ainda néo se tornou algo remoto, que tenha ficado no passado,
podendo ainda ser umarealidade encontrada no norte do Brasil e ainda atualmente discutida.
Tais discussdes presenciadas pelo autor em palestras locais no estado de Roraima e em
classe de aprendizagem de idioma indigena.

Apesar da recorrente préatica do ceifar de vidas de criancas recém-nascidas, por
algumas etnias, o habito € muitas vezes abordado com o verbo no passado nas publicagdes
de Laudato (2009).

Laudato (2009) assevera que nessa pratica uma crian¢ca com deficiéncia teria a vida
suprimida apds o nascimento por pais indigenas que ao terem notado nelas sua condi¢cao
e diferenga que a caracterizava como néo sendo um dos seus, ou mesmo em seu conceito,
ndo sendo totalmente humana, teriam a justificativa para a pratica. A diferenca surda por ser
sensorial nem sempre seria constatada facilmente como outras na pratica de supressao.

Em contato com pessoas surdas e profissionais intérpretes do Amazonas em palestras
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e discussbes informais, houve momentos que ‘o surdo indigena’ surgia como assunto,
isso levou-me a tomar conhecimento da existéncia de surdos indigenas em comunidades
isoladas e até de iniciativas de um profissional surdo* de realizar o registro de alguns de
seus codigos de comunicacéo e posteriormente acesso a artigos sobre o tema. A existéncia
de surdos em regides isoladas do territério brasileiro aponta que o infanticidio ndo é pratica
dominante entre grupos étnicos indigenas, mas também que a formacao de formas de
comunicacéo alternativas ou de lingua de sinais locais usadas em pequenas comunidades
€ um acontecimento real. Como exemplo dessa situacéo, a tribo Urubu Kaapor no estado
brasileiro do Maranh&o.

O povo dessa localidade remota na regido amazoénica tem elevada incidéncia de pessoas
surdas (uma em cada 75) e desenvolveu uma forma prépria de comunicacdo por sinais
que comegou a ser estudada na década de 1960 pelo pesquisador canadense James
Kakumasu e em seguida pela professora brasileira Lucinda Ferreira, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Uma caracteristica interessante desse caso é que toda a
comunidade domina os gestos, permitindo que exista a comunicacéo fluente entre
ouvintes e surdos. “Trata-se de uma lingua com o uso social de modo pleno”. (GURGEL,
2007).

Constatamos que essanéo é a unicalocalidade do Brasil em que surdos vivem e utilizam
de outra comunicacao gestual que nao a Libras. (GURGEL, 2007). A variedade nas formas
de comunicacgé&o por sinais permite o pensar sobre variedade cultural, também propensas
aos surdos nos meios sociais das comunidades em que vivem na contemporaneidade e
de gramaticas gestuais peculiares. Vilhalva (2008), pesquisadora surda, argumenta que
essa variedade existe em outras partes do pais que ndo o Mato Grosso Sul, onde fez
sua pesquisa e realizou alguns registros de sinais emergentes usados em comunicagao
cotidiana e que infelizmente esses registros raramente sao feitos, deixando caracteristicas

culturais e linguisticas de surdos de etnias indigenas brasileiras em desconhecimento®.

TRANSICAO DO MEDIEVAL A MODERNIDADE CONTEMPORANEA

Nesta breve secao de revisado histérica que compreende o0s periodos da Idade Média®

7

e Moderna’, o destaque é ao continente europeu, de onde provém grande parte dos
registros que fomentaram numerosas investigacbes no campo dos estudos surdos. Os

4. Marlon Jorge Silva de Azevedo. Em 2015 apresentou dissertagdo de mestrado para Universidade Estadual do Amazonas
(UEA) com o tema: Mapeamento e contribui¢des linguisticas do professor surdo aos indios surdos da etnia Sateré-Mawé
na microrregido de Parintins.

5. Para conhecimento de alguns sinais especificos dessas comunidades surdas consulte o artigo de 2015 de Marlon Jorge
Silva de Azevedo: “Mapeamento e contribui¢bes linguisticas do professor surdo aos indios surdos da etnia Sateré-Mawé na
microrregido de Parintins” e o artigo” Mapeamento das Linguas de Sinais emergentes: Um estudo sobre as comunidades
linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul” de Shirley Vilhalva, 2009.

6. Denomina-se como o periodo que se estende da queda do império romano do ocidente, no séc. V, até a queda de Cons-
tantinopla no séc. XV, pelas méaos dos turcos otomanos. (CACERES, 1988).

7. Periodo de transi¢do do feudalismo para o capitalismo. Surge com a degradacéo do sistema medieval. E abordado pela
derrocada da economia feudal, renascimento comercial, as grandes navegacdes do séc. XVI, declinio da igreja e renascen-

¢a cultural. (CACERES, 1988).
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marcos dessas investigagdes dizem respeito a Educacgéo e Linguistica. Strobel (2009),
assevera que na ldade Média chegou a ser proibido aos surdos receberem a comunhéo
dentro de uma igreja tradicional pela incapacidade de confessar seus pecados oralmente. A
autora, nesse sentido, diz que existiam leis que proibiam os surdos de receberem heranca
e reprimiam sua participacao politica com a proibicdo do voto.

Na Histéria Moderna, os surdos passaram a ser incluidos na educagao formal,
adentrando um periodo de presenca de atividades caritativas e assistenciais. (NAKAGAWA,
2012). Nao é raro de perceber membros da igreja envolvidos na evangelizagcéo de surdos.
Transformagdes sociais, econdmicas, religiosas, e outras que vieram com o periodo
renascentista ajudaram no surgimento de novos olhares a surdez, servindo de incentivo
aos esforcos tomados por individuos e instituicbes em relacéo aos entdo chamados surdos-
mudos. (NAKAGAWA,2012).

Exemplificando esses esforcos, Nakagawa (2012) cita o trabalho do monge beneditino
Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), um dos primeiros educadores de surdos, no mundo
ocidental, de que se ha registros que € comumente citado em textos sobre a histéria
educacional de surdos. O autor descreve que no monasticismo, uma nova forma de martirio
e devocao crista, consolidada com o surgimento de grandes ordens monasticas no inicio
da alta Idade Média (476-1000), era comum o voto do siléncio fosse feito dentre outros

votos realizados como de pobreza e castidade.

Para se garantir a efetivagéo de tal voto, comunidades monasticas — entre elas algumas
beneditinas — desenvolveram sistemas gestuais, formados por sinais simples, para se
levar a cabo uma comunicagao silenciosa durante os afazeres diarios dos monges
reclusos. Cumpria-se, assim, a descontaminacao da alma e a purificagc&o dos costumes.
(NAKAGAWA, 2012, p.13).

Esses indicios gestuais nos mostram como ocorriam as trocas comunicativas em
sinais dentro de monastérios medievais e ainda s&o semiologicamente os registros e
pistas indiciais de como eram feitas as difusbes dos sistemas simbolicos de comunicagéo
entre os religiosos das comunidades monasticas. Esses registros instrucionais permitiam
a normatizacéao e partilha da linguagem utilizada criando um padréo oficializado ao uso no
interior de comunidades religiosas. (NAKAGAWA, 2012).

Um dos registros mais antigos da forma de comunicacao por sinais que foram usados
pela comunidade surda remete ao |1X século, escrito em inglés arcaico e conhecido como
Monasteriales Indicia. Este documento contaria com 127 sinais descritos verbalmente
em gestos simples assim como sinais para itens de refeitorio, oficios religiosos e objetos
liturgicos. N&o havendo neste documento nenhuma referéncia a alfabeto manual em sinais
(NAKAGAWA, 2012).

Apesar das ocorréncias que remetem ao inicio de um espaco de tempo religioso na
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histéria do uso de sinais, € not6rio que mais tarde, o ensino religioso receberia impulso nas
praticas educacionais com surdos na ldade Média. Popularmente era comum a descrencga
que o surdo pudesse ser educado. Era comum a espera pela cura milagrosa por meio
de processos inexplicaveis atribuidas ao divino. Por exemplo, alguns gestos usados no
mosteiro pelo Ponce de Ledn foram usados no desempenho da tarefa de ensinar alguns
jovens surdos a falar, escrever e ler. (NAKAGAWA, 2012).

Segundo Nakagawa (2012) ndo devemos entender que tal iniciativa preceptora teve
benevoléncia caritativa e pura intencao evangelizadora religiosa como fator gerador, ja que
a instrucao de tais jovens surdos era situada no contexto aristocratico de uma estrutura
social marcada por desigualdades e privilégios de classes. Entre as razdes para este
pioneirismo podem estar interesses econémicos, sociais e culturais de membros de uma
aristocracia que certamente possuia poder para a investidura. No caso dos jovens trazidos
ao mosteiro, era intencionada a preservacao dos seus direitos de titulos de nobreza
hereditarios, sendo necessario o recebimento do treinamento da oralidade da escrita e
da fala numa era em que a comunicagcao gestual ndo era formalizada e t4o pouco aceita
e difundida na sociedade. A maior parte do povo surdo continuava a enfrentar descasos e
infortunios enquanto alguns poucos estariam envolvidos em situa¢des de privilégio.

Nakagawa (2012) assevera que as razdes tidas por Ponce de Lebn para o
envolvimento na atividade preceptora era ensinar alguns sujeitos surdos® a ler, escrever e
falar num mosteiro. A atividade de Ledn contribuiu na promog¢éao de novos olhares para as
possibilidades de aprendizagem do povo surdo. Certamente que ele nao seria o Unico a
lancar méo da pratica de ensinar surdos na idade média. Além dele, encontramos, o cientista
italiano Girolamo Cardano (1501-1576); este afirmando publicamente a capacidade do
surdo em raciocinar, enquanto que era pensamento comum na antiguidade que o estar
privado da audicéo e linguagem oral desprovia o sujeito da boa capacidade de estrutura
do pensamento, para pensadores envolvidos na educagao, mesmo que de uma pequena
parcela da populacéo surda medieval, a surdez ndo implicava impedimento de ascender a
linguagem e ao raciocinio. (NAKAGAWA, 2012).

Essas foram algumas proposicdes que contribuiram para rever a crenga da nao-
educabilidade de surdos, ao reconhecerem suas possibilidades e trabalharem o ensino
aprendizagem que d&o o destaque as iniciativas de uma “marca linguistica” a partir de
Pedro Ponce de Leo6n, Girolamo Cardano e outros nomes como Ramirez de Carridn
(educador espanhol), edJuan Pablo Bonet que foi um pioneiro no uso do alfabeto manual
na ensino aos surdos, Preceptor de Luis Velasco e “autor de Reduction de las letras y arte
para ensenar a ablar los mudos (1620), Com ele, a educacgao de surdos sai do entre muros
dos mosteiros”. (NAKAGAWA, 2012, p.15). Certamente ha muitos outros protagonistas da

8. Nakagawa (2012. p.14) aponta que os dois irmaos (Pedro e Francisco) ensinados por Ledn, partilhavam de um sistema
gestual singular, caseiro usada entre eles. Esses gestos, comungados aos gestos de Ledn, teriam facilitado os esforgos
do monge no ensino das letras e da oralidade. Porém, o autor afirma que muito se perdeu dos registros metodologicos de
Ponce de Le6n enquanto, hoje, estima-se que o alfabeto manual (datilolégico) foi um dos recursos utilizados por ele.
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educacéao de surdos conhecidos e desconhecidos da idade média e da modernidade que
tiveram sua contribuicdo na histéria das conquistas educacionais do povo surdo.

Sao argumentos que pdéem questdes tais como se a fala era a pura finalidade do
ensino e se 0s gestos eram usados como meio principal de instrugcdo com a escrita utilizada
partindo dos sinais ou da lingua oral ou se o foco era na gestualidade ou na oralidade.
(NAKAGAWA, 2012). Nao podemos determinar, com certeza, quais foram os impactos
do trabalho desses educadores para a sociedade e principalmente para os surdos do
tempo em que viveram. Porém, é certo que com a mudanca do olhar ao sujeito surdo e o
envolvimento no exercicio de educar na modernidade, transcendia-se do ponto vista do
sobrenatural, da analise patologica de médicos e das crencas religiosas. Essa mudanca
foi um marco historico na educacao de surdos que gerou pesquisas € novas perspectivas
guanto ao sujeito surdo e sua comunicacao.

Desse modo, as transformagdes ocorridas na Europa e os discursos da universalizacéo
da educacao se tornaram um novo cenario para a atuacao de educadores em educacéao
de surdos. O uso de sinais na comunicacéo estava em detrimento da dedicacéo exclusiva
ao tratamento da ortopedia da fala, imposto o modelo ouvintista do oralismo. Acreditavam
que a implementacdo de linguagens por sinais na comunicagdo traria prejuizos ao
processo de ensino aprendizado para surdos, os privando da aquisicdo da lingua oral
majoritaria (CAPOVILLA, 2001). Assim, enquanto o uso de sinais comegou a receber uma
certa primazia em situa¢des de interacédo entre individuos surdos. O oralismo punha-se
em oposicao ao gesto, afirmando os gestos como sistema precario de comunicacédo que
“atrapalhava” o aprendizado da fala. Esses impasses comeg¢aram por alterar o cotidiano e
o destino educacional de muitos individuos surdos nos ultimos séculos.

Pois, aolongo periodo da historia os surdos foram obrigados a ajustarem-se a sociedade
oral e ao idioma falado, submetidos a treinamentos rigorosos por meio do oralismo. Desse
modo, a crenga era que o oralismo seria a melhor metodologia em substituicdo ao uso de
sinais A crenca era que o uso dos gestos seria responsavel por atrasar o desenvolvimento
do pensamento cognitivo e a inclusdo a sociedade oralizada. (STROBEL, 2016).

A partir de um congresso realizado no ano de 1880 em Milédo na Italia entre 6 e 11 de
setembro de 1880, o Método Oralista recebeu ascenséo se tornando dominante e reduzindo
a educacéo de surdos a imposi¢cado da oralizagdo. Oito resolucbes foram tomadas por
educadores de diferentes paises presentes na ocasidao. (NAKAGAWA, 2012). A partir das
decisdes tomadas em Milédo, professores surdos linguas de sinais foram banidas e o povo
surdo excluido de discussdes politicas tangentes a sua prépria educagao. (CAPOVILLA,
2001).

Samuel Heinicke (1729-1790) conhecido como pai do método alemao, foi um dos
ouvintes contribuintes com o utilizado nessa fase histérica de impasses. Heinicke trabalhou
em levantar as bases da abordagem oralista contemporédnea no estabelecimento do
periodo no qual para o letramento dos surdos, cabia o aprendizado da fala no exercicio
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da oralidade. Essas bases eram usadas pelo oralismo em espagos em que a educacao
recebia enfoque na reabilitacdo. (NAKAGAWA, 2012).

Assim, o oralismo enquanto um dos periodos historicos na educacao de surdos, até
sua reminiscéncia contemporanea foi tradicdo inerente a autores ouvintes. Um tipo de
método utilizado por professores que seguiam o modelo ouvinte no trabalho com surdos.
Esses esforcos vém do enfoque medicinal para a ndo aceitacdo ou “cura” da surdez.
(STROBEL, 2016).

Charles-Michel de I'Epée, num abrigo para surdos em Paris — Franca, tratou de
apresentar um modelo oposto ao paradigma da oralidade como Unico foco na educacéao de
surdos por uma via gestual. O seu método era centrado em um sistema gestual com sinais
incorporados pelos surdos que utilizavam um coédigo de sinais como linguagem em sua
comunicacéo e que foram incorporados por ’'Epée no ensino de disciplinas educacionais
e mais tarde também utilizados por outros educadores. (NAKAGAWA, 2012). Na segunda
metade do século XVIII, o método francés de 'Epée em Paris existia como sistema que
agregava o uso de sinais enquanto o Método Alemao de Samuel Heinicke em Hamburgo e
Leipzig, focava a oralizacdo. (CAPOVILLA, 2001).

Com Strobel (2016) consideramos conveniente frisar que 0s nomes citados
tradicionalmente na histéria da educag¢ao de surdos, ndo eram sujeitos surdos. Para a
autora, essa é uma histéria que da foco ao ouvinte como personagem principal de “atos
heroicos” que negam o movimento emancipador do povo surdo que s&o para ela em muitos
casos representados apenas pelos ouvintes nessa historia.

Em 1911 Wilhelm Wundt (1832-1920), fundador da psicologia experimental, seria o
primeiro académico a defender a concepc¢éo da autonomia linguistica de uma lingua de
sinais e do conceito de surdos serem um povo tendo cultura prépria. (CAPOVILLA, 2001).
Mesmo com o avancar dos postulados, a linguistica enquanto area cientifica da linguagem
nao considerava as Linguas de Sinais como campo de estudo. (CAPOVILLA, 2001).
Enfatizando a arbitrariedade entre signos (vocabulos das Linguas de Sinais) e referente,
e ainda por outros sinais serem iconicos, concluiram que estas linguas eram provadas
inferiores. (CAPOVILLA, 2001). A consideracao epistemoldgica ficava apenas como mera
gesticulacdo, mimica sem gramatica ou abstracdo. Hoje tal concepcao € tida como falsa.
(CAPOVILLA, 2001).

Podemos dizer que politicamente, lutas e contradicdes sdo produzidas nos momentos
histéricos em que estdo ancoradas e que produzem fendmenos sociais atravessados por
interesses de classe e politicos e em relagdes de poder. (NAKAGAWA, 2012).

Os atos histéricos de surdos que fizeram parte do avan¢o de sua educac¢éo nos ultimos
séculos séo deixados a margem e estereotipados na historiografia tradicional da educacéao
de surdos, enquanto na contemporaneidade a histéria cultural traria o povo surdo a luz de
uma historia propria. (STROBEL, 2016).

Mais tarde, o transparecer da discriminac¢ao da cultura surda traria a tona movimentos
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de lutas politicas que exigiriam o olhar para cultura surda e identidades surdas assim
como histoéria, lingua de sinais e pedagogia surda. Uma virada na histéria dos surdos que
conduziria a rejeicdo do apego incondicional a teorias tradicionais. A busca agora seria
valorizar povos surdos em periodos histéricos. (STROBEL, 2016).

Por um século, a Alemanha que buscava enfatizar uma identidade cultural Unica
e uniforme em empenho nacionalista, veria os surdos apenas como individuos a
serem tratados, como pessoas com deficiéncia e ndo como povo de cultura préopria. A
adocado do método oralista tinha énfase na habilidade da fala que acreditavam levar ao
desenvolvimento da habilidade cognitiva e social, integrando o sujeito surdo ao mundo
ouvinte. O que era propicio aos imperativos de sobrevivéncia politica e soberania nacional
alema. (CAPOVILLA, 2001).

Durante a historia oralista houve desenvolvimentos cientificos, metodoldgicos e
tecnologicos. Na década de 1960 ja era grande o éxtase gerado por aparelhos auditivos,
projetos de intervencédo desde a infancia e o desenvolvimento de modelos de gramatica
que viriam na década seguinte. Aparelhos auditivos receberam upgrades, melhorias que
se juntaram a outras tecnologias desenvolvidas no processo oralista como programas de
computador para auxiliar a percepcao da fala, implantes cocleares e novos programas
de treino auditivo intensivo nos primeiros anos ap6s nascimento. Tratando dos esforcos
realizados dentro do método oralista dissociado da abordagem gestual ou de juncbes de
métodos, Capovilla (2001, p.1482) afirma que

Embora todos esses desenvolvimentos que procuram reparar a deficiéncia auditiva
possam ter levado a indiscutiveis casos de sucesso individual, ainda assim parecem
estar bastante aquém do objetivo maior que é permitir ao Surdo, em geral, a aquisicdo e
0 desenvolvimento normais da linguagem.

Foi, dessa forma, implementada no século XX uma metodologia ao mundo surdo
com o home de comunicacgao total. Esse método constitui-se da oralizagcdo com a juncao
de sinais que eram usados sistematicamente com adi¢cao de aspectos da lingua falada.
Isto foi, a ordem de producéo dos sinais seguindo a ordem do enunciado da lingua falada
no esforco de manter a exatidao simultdnea, oralidade/gesto, ao maximo possivel. Com
isso, as sentencgas construidas seguiam a estrutura da lingua oralizada até mesmo com
a representacédo de cada letra de uma sentenca da lingua oral por meio de soletracao
usando um tipo de alfabeto manual. (CAPOVILLA, 2001).

Esse sistema de sinais apoiado na estrutura da lingua oral, conseguiu aumentar
a visibilidade da lingua falada sinalizada no cotidiano dos surdos conseguindo algum
éxito no auxilio a compreensao de linguas orais. Um problema critico, porém, surgiria da
impossibilidade da conciliacéo efetiva de linguas de modalidades diferentes, gestual e as
oral, com suas estruturas especificas e distintas. (CAPOVILLA, 2001). Embora notavam-
se avang¢os na comunicacao oral pelo método oralidade sinalizada entre alunos surdos

e professores ouvintes, as habilidades de leitura e escrita continuavam limitadas, sem
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atender as expectativas de aplicadores do método. (CAPOVILLA, 2001). Uma das razbes
do problema estava centrada no fato do método trazer uma amostra linguistica incompleta
e sem consisténcia em que nem sinais nem a mensagem oral podiam ser entendidos em
inteireza pelo educador e educando. A metodologia aplicada ndo estava tornando alunos
bilingues, mas os privando de uma linguagem plena em qualquer das linguas no nao
estabelecimento de fronteiras entre uma e outra. (CAPOVILLA, 2001).

Nas ultimas décadas do século XX as pesquisas realizadas a partir dos problemas
encontrados na comunicagao total levaram ao entendimento mais profundo da riqueza
linguistica das linguas de sinais. Surgia a expectativa de que estas linguas pudessem ser
a forma mais adequada de investir no desenvolvimento cognitivo, educacional e social de
criangas surdas. A0S poucos se erguia a posi¢cao de substituicdo da Comunicagao Total
pela filosofia do Bilinguismo. “No bilinguismo, o objetivo é levar o Surdo a desenvolver
habilidades, primeiramente em sua Lingua de Sinais e, subsequentemente, na lingua escrita
do pais a que pertence”. (CAPOVILLA, 2001, p. 1486). Nele a lingua falada e a de sinais
poderiam caminhar harmoniosamente na educacdao de modo a respeitar caracteristicas
linguisticas, ndo se prendendo forcar estruturas comunicacionais a serem simultaneas.
(CAPOVILLA, 2001).

Dessa forma a Instrugdo do aluno surdo comecgou, nesse sentido, a ocorrer com uma
lingua de sinais como sua primeira lingua (L1) e uma lingua oral como segunda lingua
(L2). Nessa abordagem educacional o aluno deveria ser capaz de compreender e sinalizar®
com fluéncia em sua lingua de sinais e ler e escrever fluentemente a lingua oral nacional.
(CAPOVILLA, 2001).

INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL E EM RORAIMA

Embora reconhecida pela lei 10.436 de 24 de abril de 2002 como segunda lingua do
territério nacional, a Lingua Brasileira de Sinais ndo foi sempre reconhecida como lingua.
Anteriormente foi chamada de “Linguagem” Brasileira de Sinais, e enquanto ainda nao
tinha o status de lingua foi bloqueada no sistema educacional de muitos paises na corrida
oralista até ter a sua legitimidade afirmada e o surgimento da corrida pelo bilinguismo.
Tratando de iniciativas na institucionalizacdo da educag¢do de surdos ao redor mundo,
Rocha (2008) lanca luz a historiografia surda em sua obra ao dizer que era comum que
professores surdos, formados pelos Institutos de surdos europeus, fossem contratados
para fundar estabelecimentos para a educacéo de seus semelhantes.

Em 1815, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) realizou estudos no
Instituto de Surdos de Paris com o abade Sicard. Retornou aos EUA com Laurent Clérc,
professor surdo e brilhante aluno do abade Sicard, com o objetivo de criar a primeira
escola para surdos na América. (ROCHA, 2008, p.19).

9. Ato de enunciag@o em linguas de sinais. Exemplificando: Enquanto as palavras que saem da boca constituem a fala/
oralidade na comunicagéo oral, os vocabulos/gestos feitos com a mao fazem parte do sinalizar.



Atendéncia chegava ao territorio luso americano com E. Huet'®, oriundo do Instituto de
surdos de Paris. Em 1855, Huet apresentou um documento a D. Pedro Il, entao imperador
do Brasil, que demonstrava em seu conteudo, intencdo de fundar uma escola para surdos
em solo brasileiro. (ROCHA, 2008).

Pois, no século XIX, no Brasil ja havia escolas de primeiras letras que eram criadas
na intencdo do ensino da leitura, escrita e realizacdo de contas as camadas populares
no Brasil Imperial. Com 5 anos da independéncia do Brasil, na data de 15 de novembro
de 1827, era promulgada a primeira Lei Geral a tratar da instrucdo primaria no Império.
Essa lei buscava ampliar o acesso a educacao determinando que espacos com essa
intencéo fossem abertos nas cidades, vilas e onde fosse necessario. A instru¢cdo se dava
principalmente em lares familiares e geralmente numa abordagem de ensino individualizada.
Isso mudaria mais tarde com o método Lancasteriano que focava o ensino matuo, sendo
adotado na primeira escola normal do Brasil em 1835. Esse método bem mais proximo em
organizacao do que temos hoje em dia, empregado nas escolas mutuas abertas em Paris
para o ensino coletivo desde 1815, foi divulgado pelo bardao de Gérando, figurava influente
por ter ocupado varios cargos no ambito educacional francés, inclusive tendo sido por um
tempo diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Paris. (ROCHA, 2008).

Nesse cenario de ensino de primeiras letras que em junho de 1855 foi apresentado a
D. Pedro Il, o relatério™ de E. Huet no intuito de criar um estabelecimento para surdos no
Brasil império. O instituto idealizado por Huet teria foco no ensino agricola em funcédo das
caracteristicas socioecondmicas brasileira no periodo de sua criacdo e receberia alunos
dentre sete a dezesseis anos. Esses jovens percorreriam formagéo com duracéo de seis
anos. (ROCHA, 2008).

A escola para surdos passou a funcionar em 1° de janeiro de 1856, nas dependéncias
do colégio de M. De Vassimon, no modelo privado. Nessa mesma data, Huet apresentou
seu programa de ensino que compreendia as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa,
Aritmética, Geografia e Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada
(aos que tivessem aptiddo) e Doutrina Crista. (ROCHA, 2008, p.30).

Em 1858 o Instituto tinha matriculado 19 alunos em sua maioria da provincia do
Rio de Janeiro e outros de Minas Gerais e Sdo Paulo. Com o advento da republica em
1957 ja era chamado de INES - Instituto Nacional de Educacéao de Surdos. O presidente
Juscelino Kubitscheck assinou decreto que mudou o nome da instituicdo. (ROCHA, 2008).
Anteriormente o Instituto foi chamado de Instituto de Surdos e Mudos. Com 0 novo nome
€ possivel notar mudanca conceitual na excluséo da palavra ‘Mudos’'? e permanéncia de
10. Ernest Huet foi o idealizador do atual Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES). Ha dividas e controvérsias
quanto a qual seria o seu primeiro nome. Todos os documentos no acervo do INES que por ele foram assinados até a dé-
cada de 40 do séc. XX, nao revelam o seu primeiro nome. Aparecendo nesses documentos apenas como E. Huet ou Huet.
Nos documentos assinados em datas posteriores, seu nome aparece como Ernest Huet. (ROCHA, 2008).
11. Documento original, em forma de carta pertencente ao acervo do Museu Imperial de Petrépolis no Rio de Janeiro. (RO-

CHA, 2008, p.27).
12 Pessoa que nédo tem ou perdeu a capacidade da fala.
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‘Surdos’, mudancga condizente com o conhecimento atual. Em 1957 também era realizada
a Primeira Olimpiada Nacional de Surdos, marcando o envolvimento do surdo brasileiro
também no mundo esportivo. (ROCHA, 2008).

Em 1867 o INES passaria por uma nova definicdo do seu quadro de profissionais
para cuidar do reconhecimento e da legitimacdo da Educacdo de Surdos em sua nova
configuracdo. Foram adotadas novas disciplinas a serem incluidas no Curriculo da
Educacédo de Surdos pelo Instituto. Entre estas, desenho linear e a Lingua Francesa. No
decorrer dos anos haveria sucessivas mudancas na direcdo do INES. Algumas dessas
mudancas para tentar alterar a forma que a instituicdo era vista no periodo republicano,
como mais atuante como um asilo do que centro educacional. (ROCHA, 2008).

O congresso de Milao na Italia em 1880 em que o método oral foi considerado
superior ao de Sinais também repercutiria na educacao ofertada no INES. Grandes eventos
educacionais se tornaram palco para o antagonismo existente dentro do INES entre partes
que tinham posicionamentos diferentes quanto a pratica da oralidade como foco para
escrita, profissionalizagcdo e melhor funcionamento cerebral ou 0 uso de sinais para instruir
formando cidadaos produtivos. De uma forma ou de outra, nessa segunda parte do século
XX o INES abria os olhos para educacgéao visando formar cidadaos uteis. (ROCHA, 2008).

O método oral da linguagem articulada utilizado no INES nédo trouxe grandes
resultados como era esperado. Reconhecido pela diregcao do Instituto como néo benéfico
para o ensino de todos surdos gerando resultados apenas para uma pequena parcela de
pessoas. (ROCHA, 2008).

Esse cenario seria revertido no final do século XX no reconhecimento dos sistemas
de comunicagéo por sinais como linguas legitimas em varios paises, incluindo a Franca. E
de registro que o INES em 1953 ainda trabalhava com o método oral puro que tinha como
foco a articulagéo labial. Naquela década, surdos também usavam o espaco do INES para
manifestar-se quanto a sua educacédo. Essas condutas foram os inserindo em discussoées
de politicas nacionais. (ROCHA, 2008).

O INES criou campanha nacional que defendia a ‘Educacédo do Surdo Brasileiro’ que
tinha a finalidade de promover a educacgao e assisténcia a pessoas com deficiéncia na fala
ou/e audig¢ado por todo o Brasil. Na década de 1970, o instituto incentivaria a politica de
participagdo de surdos em acdes pedagodgicas e em reunides que tratassem de assuntos
de interesse de alunos. (ROCHA, 2008).

Na década de 80, em meio ao advento da Nova Republica e um crescente desejo de
liberdade brasileira, o INES passou a dire¢cao da professora Lenita de Oliveira Viana, ex-
aluna de curso normal do Instituto e ambientada com questbes da educagéo de surdos. Em
muitas de suas decisdes no INES, deu impeto ao movimento de transicao na educacgao de
surdos. Visitou a escola de surdos Gallaudet nos EUA e promoveu os primeiros cursos de
Lingua de Sinais do INES. (ROCHA, 2008).
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A confianca que os surdos depositaram em sua gestéo esta expressa num fato de grande
carga simbolica. Com dedicatéria para a Instituicdo, Fernando Valverde entregou a
diretora Lenita a copia do livro Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, desenhado
pelo ex-aluno Flausino José da Gama. Curioso esse retorno da publicacdo que sempre
fez parte do acervo do INES e que se perdeu dele em algum momento da histéria. E é
nessa ocasiao que a publicacéo retorna a Instituicdo pelas méos de um surdo. (ROCHA,
2008, p.119).
Nessa ocasido da histéria da Educacédo do Surdo ainda era forte os paradigmas
da oralizacao versus lingua de sinais. Assim, pela primeira vez o INES se abria para a
pesquisa da efetividade do método por sinais. Tornou-se facultativo aos pais escolherem
entre trés alternativas educacionais, duas a utilizar da lingua de sinais e uma com foco
na oralizacdo, a comunicacao total. Nessas mudancgas historicas € importante destacar o
importante papel desempenhado por alunos e profissionais surdos. (ROCHA, 2008).
Apresentamos aqui também um recorte da histéria da educacdo de surdos em
Roraima. O inicio de atividades educacionais com pessoas com deficiéncia em Roraima,
parte de iniciativa da Secretaria de Educacéo local que viabilizou localizar criangas e
adolescentes em Boa Vista e encaminha-los ao atendimento em classes especiais. Era
entdo muito comum que profissionais fossem provindos de outros estados com a escassez
ou falta de profissionais formados para trabalhar a demanda. (SIEMS-MARCONDES,
2017). Segundo Siems Marcondes (2017) houve também dificuldades na aceitacédo de
estudantes surdos e seus professores nas escolas de ensino regular. Estes fatores levaram
ao deslocamento de alunos e equipes para imoveis residenciais alugados e adaptados que
passaram a constituir a Escola de Educacao Especial de Roraima. (SIEMS-MARCONDES,
2017). Entéao, Siems Marcondes (2017) trata da histéria especifica da educacgao de surdos

naqueles dias em Roraima, dizendo que

0 numero expressivo de alunos leva inicialmente a ampliacdo no volume de classes
especificas para esse perfil €, na sequéncia, a implantacédo, no ano de 1989, da Escola
de Audiocomunicacdo, que vird a ser instalada também em uma casa adaptada e
posteriormente em prédio préprio. (SIEMS-MARCONDES, 2016, p. 982).

Tratando ainda de relatorios da educacéao especial em Roraima no periodo de 1977
a 1979, a representatividade numérica de alunos surdos chegava a ser de até 30 % do
quantitativo total de estudantes com deficiéncia nas turmas de educacéao especial. Assim,
o governo do estado de Roraima, iniciou a capacitacéo de profissionais por financiamentos
do governo federal que permitiram que profissionais tivessem capacitagdes realizadas no
Instituto Nacional de Educacéao de Surdos — INES, no rio de Janeiro. (SIEMS-MARCONDES,
2017).

Com essa medida, houve o aumento no numero de alunos surdos e no numero de
matriculas de alunos cada vez mais jovens com surdez, porém dentro do ensino especial.
No entanto, essa medida ampliou a demanda pela educagcao de surdos em Roraima. Ao
passo que aumentava o numero de alunos também surgia o acesso a equipamentos de
avaliacdo auditiva. Isso gerou mais atendimentos especificos para a comunidade surda de
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Roraima abrindo espaco para criagdo da Escola Estadual de audiocomunicacé&o. (SIEMS-
MARCONDES, 2016)

Em termos pedagdgicos, no decorrer do ano de 1993, a Escola introduz o uso da
filosofia da Comunicacé&o Total e de praticas pedagdgicas de base Construtivista com a
assessoria de professores do Centro de Ciéncias e da realizac&do de cursos de Lingua
de Sinais. (SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 1626).

Para Siems Marcondes (2017), esta filosofia de trabalho na educacgao de surdos néo
foi recebida com interesse por professores atuantes no campo da educacao especial de
surdos. Pois, para a autora em anos anteriores, esses professores, ja haviam passado por
uma capacitacao no Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES, onde apreenderam,
por meio de paradigma um conservador, que a oralizacdo seria melhor caminho para o
desenvolvimento de alunos surdos. Isso foi reforcado por parte dos fonoaudidlogos do
estado de Roraima que compartilhavam dessa mesma concepc¢ao. (SIEMS-MARCONDES,
2017).

Apesar das mudancas metodolégicas, a Escola de Audiocomunica¢do, nas duas
décadas de funcionamento, foi referéncia na educacdo de surdos de Roraima, sendo
importante para alunos, familiares e professores que nela atuaram e até hoje € bastante
lembrada por profissionais ao comentarem a histéria recente da educacéo de surdos nesse

estado jovem que é Roraima.

Em 22 de abril de 2009, entretanto, o decreto estadual n® 9.983 — E, em agcdo que ira
apenas formalizar um processo de reducéo de competéncias que ja vinha se desenhando
Anais Eletronicos do IX Congresso Brasileiro de Histéria da Educagao Joéo .. . —
Universidade Federal da Paraiba — 15 a 18 de agosto de 2017 ISSN 2236-1855 1632
desde 2002, formaliza a extincdo da Escola de Audiocomunicacao e transfere os seus
bens moveis e imoveis para o Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS,
atendendo aos direcionamentos que vinham sendo dados pela Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educagao naquele momento. (SIEMS-MARCONDES, 2017, p.
1631).

Siems Marcondes (2017, p. 1632) diz que “o pioneirismo na oferta de educacéao
escolar em Lingua de Sinais representava, sem duvida um ganho” e que uma escola
extinta (Escola de Audiocomunicacao) e um centro (o CAS) que foi implantado, certamente
podem ter missdes diferentes; o que a oferta do ensino de lingua de sinais e lingua
portuguesa nos anos iniciais de escolarizagado pode nao ocorrer de atendimento especial
ao surdo. Assim, a autora compartilha do sentimento de outros profissionais da area, que
consideram a abordagem de ensino da Libras nos anos iniciais da escola ser oportuna ao
desenvolvimento da pessoa surda.

Com os estudos cientificos sobre as linguas de sinais e cultura surda, acdes
educacionais que levariam outras discussdées ganharam amparo em legislacbes que
influenciariam no espaco escolar. Na historia da educacdo de surdos, a organizagcao
educacional tanto em Roraima como em outros estados do Brasil se apoiava na legislacao

de entdo. (SIEMS-MARCONDES, 2017). Em 1961, constava na Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacé&o Nacional os artigos 88 e 89 visando garantir o direito a educacéo de pessoas
com deficiéncias. O artigo 88 dizia que “a educacédo de excepcionais, deve, no que for

possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade

enquanto o artigo 89 que:

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagéo, e
relativa a educacao de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961).

A Constituicao brasileira de 1967 também incluiria artigos assegurando aos surdos o
direito de receber educacgéo. A constituicdo brasileira datada de 1988 passou a assegurar
também o direito a diferenga cultural garantindo a continuidade dos estudos quanto a
educacao de surdos. Em seu artigo de numero 215 versa que o estado o direito de garantir
a todos os sujeitos surdos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso a essas fontes
por meio de incentivos que valorizem e facam a difusdo das varias manifestagcdes culturais
na realidade brasileira. (PERLIN & STROBEL,2006).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) veio
confirmar maior atencédo a educacéao de surdos. Nela, um capitulo € dedicado a educacéao
especial para educandos com deficiéncia. Contudo, foi em 24 de abril de 2002, com a
homologacéo da lei federal que reconheceu a lingua brasileira de sinais como lingua oficial
das comunidades surdas brasileiras e, a atuacao de Intérpretes de Libras que a politica da
educacao Inclusiva de surdos receberia mais incentivo governamental. Essa lei foi passo
fundamental no processo de reconhecimento do profissional intérprete de Libras. Esse
reconhecimento foi importante n&do apenas no reconhecimento profissional do intérprete
no campo profissional, mas também foi fundamental na educacéao de surdos no INES e de
outras instituicbes de ensino fundamental, médio e superior em todo o Brasil. (QUADROS,
2004).

A partir do ano de 2005 o governo federal instituiu a instrucdo de pessoas surdas
a ser dada em lingua de sinais conforme decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005.
Este decreto recebe destaque, principalmente, na histéria dos movimentos e educacéao de
surdos. Essas legislagdes fizeram antever necessidade de respeito aos direitos culturais
dos surdos (PERLIN & STROBEL, 2006). Eem 2010 a lei Federal 12.319, de 1° de setembro
regulamentou o exercicio da profissdo de tradutor e intérprete de Libras, tratando entre
outros pontos de sua formacao e direito de atuar interdisciplinarmente com a populacao
surda.

Isso foi importante para o profissional tradutor e intérprete de Libras que atua no
ambito inclusivo no territério nacional. Para que o mesmo tivesse também reconhecimento
na histéria educacional do Povo Surdo, pois, para a comunidade surda, este sujeito é
um mediador entre 0 mundo surdo e 0 mundo dos outros, um agente educacional que
busca entender sua cultura e identidades presentes na sala de aula, nos diferentes foros

educacionais que essa clientela frequenta e atua, como por exemplo, na escola e nas
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lutas educacionais como também nos embates politicos. Esse reconhecimento foi de
importancia especial para a comunidade surda e se perpetuou na educacdo de um modo
geral (QUADROS, 2004). Hoje vemos um vasto numero de profissionais que adentram a
atuacao com pessoas surdas. Ao passo que os surdos ampliam sua participacdo nos mais
variados espacos da sociedade, o trabalho de profissionais da area de Libras também
alcanca maior visibilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Para entender o processo de escolarizacdo de pessoas surdas num estado do
extremo norte do Brasil de caracteristicas singulares como Roraima e também em todo o
territério nacional, € importante entender as possiveis identidades e culturas de alunos que
estudam e vivem nessa regido e que certamente esse espaco socio educacional influi em
sua atividade linguistica mas nao é possivel fazé-lo sem considerarmos fatores historicos
como os que foram abordados aqui. Essa compreenséo pode ajudar a pensar estratégias
que envolvam a investigacdo ante o determinar metodoldgico da atuagcdo com alunos
surdos em sala de aula.

A compreensdo do percurso histérico da educacédo de surdos pode levar a melhor
assimilacao dos conceitos e motivacbes que envolvem a cultura surda brasileira e
as identidades surdas existentes. Assim, o educador podera estabelecer estratégias
pedagogicas que apontem possibilidades para o ensino, extensao e formacao educacional

que atenda a promocéao da inclusédo e acessibilidade comunicacional dessa minoria social.
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