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APRESENTACAO

Um dos aforismos famosos do filésofo estdico romano Seneca é dizer que a pessoa
qguando ensina, aprende. De fato, a profunda relacéo entre ensinar e aprender é retomada,
de tempos em tempos por diferentes pensadores de diversos paises.

Essa preocupacdo se da justamente por que, enquanto seres humanos estamos
envolvidos, a todo momento com as distintas dimensbdes de ensinar e aprender e
com a producédo de conhecimento como um todo. Pensar, refletir aprender, sdo agoes
essencialmente humanas, momentos de construcéo de todo um escopo de experiéncias
coletivas e individuais. Ainda que nao esteja presente na frase de Séneca do comeco
deste texto, outra dimensédo nessa relagcdo de ensinar e aprender é o ato de pesquisar.
N&ao podemos dizer que a pesquisa figura exatamente como um “elemento oculto” do
aforismo, (ou seja, que nao é citado, mas esta presente). Ainda assim, nao é incorreto
dizer que o ato de pesquisar € um sustentaculo de todo e qualquer ensino. De fato, nédo
ha ensino sem pesquisa, € ndo ha pesquisa sem divulgacdo do saber o que é, de certa
maneira, ensino.

A palavra pesquisa tem estado muito presente do nosso senso comum, nossa vida
cotidiana, uma pesquisa pode envolver tanto a busca por menores precos, ou informacgoes
concretas para a tomada de uma decisdo cotidiana qualquer, como também pode se
referir a raciocinios e processos complexos e controlados em procedimentos substanciais
de produgéo do conhecimento. Um modo de vida. Em comum, ambos os significados tem
o fato de que a pesquisa é um elemento fundante da experiencia humana. Na area de
ciéncias humanas, as investigacoes feitas , como é da prépria natureza da area, sempre
existe um amalgama bastante presente entre pesquisa, seus métodos e paradigmas e 0
ensino. Neste sentido temos assistido, no século XXI uma mudanca significativa. Se a
sociedade muda e novas sdo suas demandas, aspiracdes e necessidades, muda também o
entendimento dos diferentes fenbmenos sociais e as exigéncias inerentes ao seu processo
de ensino. Assim, no mundo em que vivemos com o crescimento do espaco ocupado pelo
ambiente virtual, as demandas de conhecimento e do mercado de trabalho da atualidade,
balizam mudangas constantes que visam entender esse movimento ininterrupto, suas
transformacdes e tendéncias.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e
instigar novas reflexdes.

Boa leitura!

Denise Pereira
Janaina de Paula do E. Santo
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CAPITULO 12

PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO INDIGENA:
SAIDAS POSSIVEIS SOB A EGIDE DA DEMOCRACIA

Data de aceite: 01/07/2020

Humberto Teixeira Ramos

Universidade Estadual de Feira de Santana,
Programa de Pés-Graduacao em Educacéo, Feira
de Santana — Bahia - Curriculo Lattes: http://
lattes.cnpq.br/7670140204248326

Lilian Miranda Bastos Pacheco
Universidade Estadual de Feira de Santana,
Professora do Programa de P6s-Graduacéo em
Educacao, Feira de Santana — Bahia

RESUMO: Este trabalho objetiva frisar algumas
circunstancias historicas ocorridas no Brasil,
no que diz respeito as ag¢des educacionais
impostas aos povos indigenas desde tempos
de colénia até a atualidade, relacionando a
algumas consequéncias nocivas as diversas
nagdes indigenas no Brasil e a persistente
hostilidade
materiais e relacionais entre os povos indigenas

estabelecida nas condicoes
e as populacdes ndo-indigena, como base para
uma ampliacdo do debate e da tomada de
consciéncia por toda a sociedade brasileira. A
partir das explanagdes de pesquisadores em
questdes étnicas ou em educacédo indigena e
em consonancia com a perspectiva da pesquisa
etnogréfica critica, objetivamos corroborar

com a problematizacdo da implementacéo

A Pesquisa e o Ensino das Ciéncias Humanas: Mudancas e Tendéncias

da educacao escolar indigena, levantando a
possibilidade de se desenvolverem trabalhos
académicos e administrativo-pedagogicos no
sentido de ampliar a tematizagao das questoes
étnicas e identitarias sob a Gtica do respeito a
alteridade e ao multiculturalismo. Neste trabalho,
consideramos que o conhecimento da dinédmica
das relagcbes & um elemento fundamental para
se legitimar uma proposicao de mudancgas
nas relagdes hostis com que sdo tratados os
povos indigenas em todo o Brasil. Realgcamos
aqui a relevancia das pesquisas como forma
de ampliar o conhecimento sobre as diversas
experiéncias realizadas nessa area. Além disso,
mesmo nao se dispondo de receituario definido
para as multiplas demandas, tratamos sobre a
possibilidade de que o compartilhamento dos
saberes sobre essas circunstancias seja efetivo
no combate aos tabus e preconceitos vigentes
em relacdo a diversidade cultural, e que isso
pode se dar por via de componentes curriculares
permanentes no &mbito da educacgao bésica.

PALAVRAS-CHAVE:
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PERSPECTIVES FOR INDIGENOUS EDUCATION: POSSIBLE OUTCOMES UNDER THE
AEGIS OF DEMOCRACY

ABSTRACT: This work aims to emphasize some historical circumstances in Brazil regarding
educational actions imposed on indigenous peoples from colonial times to the present,
relating some harmful consequences to the various indigenous nations in Brazil and the
persistent hostility established in the material and relational conditions between indigenous
peoples and non-indigenous populations, as a basis for a broader debate and awareness
throughout Brazilian society. Based on the explanations given by researchers in ethnic issues
or indigenous education and in line with the perspective of critical ethnographic research,
that aim to corroborate with the problematization of the implementation of indigenous school
education, raising the possibility of developing academic and administrative-pedagogical
works in order to broaden the thematization of ethnic and identity issues from the point of
view of respect for otherness and multiculturalism. In this work, consider that the knowledge
of the dynamics of relations is a fundamental element to legitimize a proposition of changes
in the hostile relations with which indigenous peoples are treated throughout Brazil. So
emphasize here the relevance of research as a way to increase the knowledge about the
different experiences in this area. Moreover, even if it doesn’t have a defined prescription
for the multiple demands, deal with the possibility that the sharing of knowledge about these
circumstances is effective in combating the taboos and prejudices that prevail in relation to
cultural diversity, and that this can be done by permanent curricular components in basic
education.

KEYWORDS: Indigenous Education. Critical Ethnography. Ethnographic Research.

11 PREAMBULO

O ensino e a aprendizagem sao processos possiveis de formacao e desenvolvimento
do ser humano, que |he permite aprimorar habilidades e técnicas, se profissionalizar.
Por outro lado, a educacgéo, o ensino formal foi sendo cada vez mais responsabilidade
de instituicbes que, enquanto agéncias sociais, ao mesmo tempo forma e submete
os individuos a sociedade. Em um mundo globalizado, centralizado na economia de
mercado, é possivel promover uma educacdo especifica, diferenciada e de qualidade?
Este € o desafio que a educacdo escolar indigena demanda, e, para atendé-la, ter-se-a
qgue recorrer aos seus protagonistas, os proprios indigenas, em busca de uma pedagogia
da autonomia, do pertencimento, em busca de a¢cdes autorais.

2| CONTEXTUALIZANDO O PROBLEMA

O debate em torno da educacdo se da em constante busca de legitimacdo da
imposicdo de um sistema educativo por parte de uma classe social em reflexo e em
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consonancia com designios do sistema econdémico e politico que domina a sociedade.

Pode-se observar que, em geral, na civilizagcdo moderna, todas as atividades préaticas
se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que toda
atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios dirigentes e especialistas e,
consequentemente, tende a criar um grupo de intelectuais especialistas de nivel mais
elevado, que ensinam nestas escolas. Assim, ao lado do tipo de escola que poderiamos
chamar de “humanista” (e que é o tradicional mais antigo), destinado a desenvolver
em cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental
de pensar e de saber se orientar na vida, foi-se criando paulatinamente todo um
sistema de escolas particulares de diferente nivel, para inteiros ramos profissionais ou
para profissdes ja especializadas e indicadas mediante uma precisa individualizacao.
(GRAMSCI, 1982,p. 117)

Ao tempo em que a instituicdo educacional vai se imbuindo do saber para formar, ela
também vai hierarquizando, depreciando e excluindo pessoas e saberes. Pode-se inferir
que a educacao esta sempre numa controvérsia conceitual, uma vez que, embora se
faca a defesa de sua funcionalidade no sentido da formacéo do individuo, da transmisséo
de conhecimentos e de tecnologias etc., ela também institui uma categorizacdo entre
individuos, grupos sociais, classes sociais etc. em funcédo da valoracao que resulta do
saber escolar ou da sua falta. Por isso, e entendendo que a educacéo seja um servico
essencial que o poder publico tem de cuidar e, principalmente, controlar, pode-se também
relativizar essa intencionalidade, observando os recortes histéricos que sao, geralmente,
tema para debates epistemologicos de alto relevo para o desenvolvimento dessa atividade
humana tdo solidamente cristalizada na existéncia da humanidade moderna em todo o
planeta.

Eis que, no momento em que a acao escolar se realiza, ocorre uma consequéncia
colateral sobre a qual se faz necessaria uma reflexao filoséfica sobre o equilibrio entre
as benesses e as desvantagens desse servico. E cabivel levar em conta que a acdo
escolar tende sempre a se organizar com base na perspectiva da preparacéo para a vida
produtiva, e, em face disso, hd uma divisao classista de modelos de agéncia, conforme

observa Gramsci:

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional:
a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. (GRAMSCI, 1982, p. 118)

Na atualidade, as subdivisbes entre profissionais do pensar e do fazer vao sendo
perpetuadas pelo sistema educacional. E esse modelo de educacéo que entra no debate.
A diviséo classista expressa no modelo de oferta uma manuteng¢do dessa educagao para
o mercado. E a partir da observacdo sobre as propostas pedagégicas do curriculo da
educacéo basica brasileira, sobre o predominio da ideia de preparar para o trabalho, numa
perspectiva que cristaliza a vida humana num determinismo do modelo da sociedade
industrial, que se percebe a crise e que precisa ser tematizada tanto nas concepcdes
tedricas da administragcdo pedagogica quanto no a&mbito das escolas das comunidades.
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Essa concepcgéo estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno,
traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o presente
vivido do jovem como espaco valido de formacéo, assim como as questdes existenciais
que eles expdem, bem mais amplas do que apenas o futuro. (DAYRELL, 2003, p. 41)

A escola de alguma forma higieniza os saberes da vida no intuito de torna-la didatica,
mas com isso transmite outro saber. Nesse ponto da discussdo em torno da educacéo,
surge um outro ndo menos intrigante debate no que se refere a educagao para comunidades
indigenas. De acordo com o que registra o relatorio do | Seminario sobre Ensino Médio
Indigena no Rio Negro, realizado em Sdo Gabriel/AM, em marco de 2004:

O ensino escolar indigena se justifica pelo motivo principal que é a oportunidade de
a comunidade construir sua prépria escola, com a participacdo efetiva dos proprios
alunos, quase todos jovens e adultos, e da comunidade como um todo. E importante
considerar também o papel dos professores neste processo de mudanca, porque s&o
eles, juntamente com 0s pais, 0s principais envolvidos nessa busca de concretizar uma
escola norteada pelas pedagogias indigenas, numa relagdo direta do ensino com 0s
projetos de cada sociedade. (BRASIL, 2007, p. 2)

Tendo em vista essa argumentagcédo, uma imaginacado ingénua poderia supor que
houvesse uma formula simples para acomodar os procedimentos peculiares a formalizacéao
da vida escolar e a proposta de educagéo escolar indigena sob a 6tica da autonomia. E na
operacionalizagcdo da organizagdo escolar que aparece a diferenciacédo entre educacao
escolar indigena e educacao indigena. Essa diferenca precisa ser estabelecida, e, em
tese, todos que participam do processo educativo precisam conhecer e saber se posicionar
nas acdes de organizacao e elaboracéo dos curriculos e também no fazer pedagégico, na
relacdo ensino-aprendizagem.

Por esse motivo, torna-se defensavel que as comunidades indigenas devam exercer
o direito de se organizar para o aperfeicoamento, a partir das experiéncias de outras
nacOes indigenas, de um ideéario que, podendo ndo ser genérico, possa ser comum a
muitos povos. Um conjunto de entendimentos sobre maneiras de se criarem condigcoes
materiais € humanas para as aldeias desenvolverem, em suas proprias fronteiras, um
modelo de educacéo que possa fortalecer suas culturas e as proprias identidades, sem
prejuizo da dinamica das relagcées sociais e politicas pacificas. E por via do conhecimento
de suas peculiaridades, tanto histéricas, quanto atuais, que as geracdes seguintes se
reconhecerao nas suas diferencas e, por extensdo, nas suas identidades. Tanto para o
favorecimento de sua cultura como para a reconciliagdo com as comunidades externas as
comunidades indigenas, faz-se necessario que sejam disseminadas essas nocdes sobre
identidade e diferencas e sob o ponto de vista do respeito ao multiculturalismo, tanto nas
escolas indigenas quanto nas ndo-indigenas.

Por um lado, fruto dos movimentos sociais indigenas, alguns documentos
educacionais ja reconhecem a importdncia de serem contemplados os saberes
tradicionais e a identidade cultural de cada povo no curriculo escolar. Por outro lado,
contudo, muitas pessoas nao reconhecem o ser indigena que sobreviveu e se adaptou a
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sociedade contemporéanea. Na atualidade, € comum ouvir pessoas nao-indigenas dizerem:
“Esses indios sao falsos!”. Essa percepc¢ao deve-se a uma analise apressada e simpléria
ante o fato de indigenas (ndo todos, € claro!) possuirem carro, usarem tecnologias e
consumirem bens e servigos comuns a todos os consumidores da sociedade n&o-indigena.

Aparece clara falta de esclarecimento calcada em tabus e preconceitos construidos
pela cultura hegemoénica que equivocadamente congelam a imagem do “indio” numa
estampa do passado ‘do qual jamais poderiam ter saido’. E como se, para ser “indio”, o
indigena tivesse de andar de tanga, pés no chdo e com um arco e flechas na méo; estaria,
entdo, condenado a nao poder usar outra indumentaria, nem utilizar outras ferramentas.
E, enfim, um novo modo de violentar a condicdo do indigena, pois grande parte da
populacédo ndo-indigena nao reconhece com seriedade os reclames étnicos e identitarios
contemporéaneos.

31 EDUCAGAO PARA iNDIOS NOS TEMPOS DE COLONIA E DE REPUBLICA

Desde os tempos de colénia e em paralelo com a onda de escravizagéo e exterminio
de indigenas, o governo portugués empreendeu a¢des de educacgao para aldeias indigenas.
A maior parte das tentativas de educacao para indigenas apresentaram uma tendéncia a
desqualificar as culturas dos povos envolvidos e a impingir-lhes um novo rol de saberes e
crencas. Essa forma de os colonizadores europeus tratarem os povos nativos brasileiros
foi sobremaneira nocivo a essas culturas diversas — primeiramente de grupos localizados
no litoral e, em seguida, com a intensificacdo das exploracdes territoriais, daqueles do
interior central e do norte do Brasil.

Em geral, as iniciativas educativas foram delegadas aos jesuitas, a exemplo de Padre
Anchieta, por quem a ideia de catequizar os indigenas foi eficientemente assumida. O
compromisso foi tdo intensamente firmado que o jesuita chegou, inclusive, a desenvolver
uma gramatica de lingua Tupi, com o intento de abracar um numero maior de aldeias
sob sua conducéo ideoldgica; idealizava que todos os povos indigenas pudessem falar a
mesma lingua. “Entre 1549 e 1759, conduzidas pelos padres jesuitas, foram organizadas
escolas que tinham por objetivo a conversdo dos nativos ao cristianismo.” (lvo, 2017,
p. 199). Deu-se, entdo, que, na esteira das acbes jesuiticas, estivesse planejada
principalmente a catequese — o arrebanhamento de tribos para a fé cristd. Embora
algumas tribos consideradas “mansas” acatassem as orientacbes dos missionarios, isso
nao impedia, no entanto, de irromperem conflitos tanto contra portugueses quanto entre
as diversas nagoes:

Assim € que, ao chegar Nébrega ao Brasil, e, marco de 1549, em companhia de Tomé de
Souza, assinalara as constantes guerras que movem entre si as varias tribos(..)

Refere-se, pois, Nobrega aos Tupinamba, tidos como “muito belicosos”(...) Ao dominarem
a Bahia de Todos os Santos, ter-se-iam estabelecido em aldeias separadas, aqueles
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moradores entre o rio de S&o Francisco e o rio Real guerreando com aqueles situados
desde este rio até a Bahia de Todos os Santos, nos limites dos rios Paraguacgu e Segipe
do Conde. Assim, ndo obstante fossem falantes da mesma lingua, distinguiam-se uns
dos outros e guerreavam. (SOARES DE SOUZA apud DANTAS et all. In: CUNHA, 1992,
p. 435)

Ja na era pombalina, os ataques a diversas nagdes indigenas se deu por ordem
institucional da coroa, pelos atos do préprio Marqués de Pombal, como se pode ver no
texto que estatui o diretério:

§ 6° — Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacdes, que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio
idioma, por ser indisputavel, que este ¢ um dos meios mais eficazes para desterrar do
povos rusticos a barbarie dos seus antigos costumes; e ter mostrado a experiéncia, que
ao mesmo passo, que se introduz neles o uso da lingua do principe, que os conquistou, se
Ihes radica também o afeto, a veneracéo, e a obediéncia ao mesmo principe. (GARCIA,
2007, p. 25)

Aintencionalidade da dominagao pela inser¢éo obrigatéria do idioma do conquistador
€ cabal. Nao sem a clareza dessa dinamica, o Marqués de Pombal destituiu as missdes
jesuiticas e proibiu 0 uso das linguas ditas ‘brasilica’ ou ‘geral’ no intuito de tornar as
aldeias cativas ao ‘Principe’, isto €, obedientes e em processo de renuncia aos seus
préprios costumes e culturas.

As populacgdes indigenas do Nordeste, em face da proximidade com o litoral — principal
via de mobilidade da coroa nos tempos de col6nia e até do império —, tiveram um tratamento
mais intenso no que diz respeito as situagdes de contato. Por esse motivo, muitas nacées
indigenas sofreram o desterramento para regides do interior, enquanto outras sofreram
uma “integracéo” (leia-se: perda de identidade!) e até mesmo o exterminio. “E o caso,
entre outros, da documentagdo referente ao processo de aculturacdo dos grupos tupi
da costa atlédntica, que tiveram os primeiros enfrentamentos com agentes da civilizagcdo
europeia, e a referente a outros grupos, como os indios do Nordeste, (...)” (Ribeiro, 1996,
p. 16).

Se de alguma forma as culturas indigenas, Tupy e tantas outras mais, se dissolveram
em sua singularidade, elas também se perpetuaram persuadidas entre um vocabulo e
outro, entre uma expressao e outra da Lingua Portuguesa. O processo de dominagcao
cultural ndo se da em uma so6 dire¢do, a convivéncia e as trocas entre 0s seres humanos
transformam os individuos de ambas as partes. Apesar de, no desenvolvimento das
relacdes sociais, se estabelecer uma relagcéo desigual, assimétrica.

41 CONDICOES GEOPOLITICAS / NORDESTE

A alta densidade demografica do Nordeste, que resulta numa proximidade geogréfica
entre 0s municipios, traz como resultado o fato de que as comunidades indigenas estejam

vivendo lado a lado com a organizacédo social do modelo capitalista e mantenham estreitas
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relacdes “fisioldgicas” (comércio, beneficios, servigos...) com esta sociedade em algumas
esferas de poder politico e econémico no espaco geografico. A partir dessa constatacéao,
cabe-nos perguntar se isso provoca um choque cultural entre as comunidades indigenas
e a sociedade nacional que as cerca.

Dadas as condicbes materiais em que se encontram as comunidades indigenas sob
a mentalidade da sociedade de consumo numa condi¢cdo de periferia, podemos fazer
inferéncias sobre as condicbes econdmicas e sociais em que se organizam as relagdes
com o mundo para fora da aldeia. Trocas sdo estabelecidas, e isto é proprio de um
mundo globalizado e centrado nas relagdes de mercado; tornam-se necessarias medidas
protecionistas para que o imperialismo da mercadoria e das nacionalidades n&o extingam
as diferencas. Neste sentido, 6rgdos como a UNESCO tém proposto manifestos como a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, em 1948 e a Convencao sobre a Salvaguarda
Cultural Intangivel ou Imaterial, em 2003.

Uma parte da antropologia contemporéanea estabelece os fundamentos de suas
teorizagcdes com base nas multiplas e complexas inter-relacdes entre as comunidades, os

povos, os paises. Stuart Hall, ao tratar do multiculturalismo, afirma que

O movimento que vai da colonizacdo aos tempos poés-coloniais ndo implica que os
problemas do colonialismo foram resolvidos ou sucedidos por uma épocalivre de conflitos.
Ao contrario, o “pds-colonial” marca a passagem de uma configuracdo ou conjuntura
histérica de poder para outra. Problemas de dependéncia, subdesenvolvimento e
marginalizacao, tipicos do “alto” periodo colonial, persistem no poés-colonial. (HALL,
2003, p. 56)

As comunidades indigenas brasileiras, em especial as do Nordeste, sofreram
diversos ataques com a chegada dos europeus; primeiramente, houve uma exploracao
econbmica — especialmente a era da economia escravagista, que foi a base produtiva que

sustentou e consolidou a administragcdo do Brasil-coldnia.

Gestada na modernidade ocidental, inspirada na ciéncia moderna que ordena e
fragmenta o conhecimento, a escola imposta aos indigenas foi portadora de um projeto
educativo para a formacao de cristaos e suditos da Coroa portuguesa e, posteriormente,
de cidad&os portadores de uma identidade nacional. (BERGAMASCHI, 2010, p. 56)

A nocao preponderante nas politicas desenvolvidas pelo estado, mesmo nos
tempos de republica, em geral foi de promover a “integracdo” dos povos indigenas com
a identidade hegemoénica nacional. Isso significa simplesmente reforcar a negagao de
culturas diferentes que deveriam ser respeitadas nas suas especificidades.

Devemos realcar um outro aspecto vivo da perversidade que ainda é atual que é
o exterminio, propriamente dito, de aldeias indigenas nas querelas por posse de terra,
como podemos citar os recorrentes conflitos do sul da Bahia, que, ndo raro, resultam em
mortes de indigenas e, na maior parte do casos, sem punicdo para 0S assassinos.

As narrativas histéricas (escritas e orais) trazem notas desfavoraveis a vida e as

causas indigenas. Desde os tempos de coldnia, os grupos indigenas vém sofrendo varias
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formas de opressao: desterramento, exterminio, escraviddao e cerceamento de direitos.
Mesmo na atualidade, é possivel encontrar muitos registros de situacdes conflituosas em
relacdo ao reconhecimento pleno de direitos de diversas etnias, como afirma o jornalista
Lucas Brandao:

Kahu', que também é membro do Movimento Unido dos Povos e Organizagées Indigenas
da Bahia (Mupoiba), defende que a luta ndo € por terra, pois considera o termo “vazio”,
mas sim por territério. “Territério é o conjunto da nossa existéncia e identidade. Ele nos
define enquanto povo e na¢do e garante a nossa reprodug¢do, nédo so fisica, mas também
a reproducédo da nossa religido, cultura e identidade”. (BRANDAO, 2016)?

Na atualidade, a vida de muitas aldeias apresenta velhos e novos problemas. A
lingua, por exemplo, € um elemento importante nessa analise, posto que, ante o fato de
muitas aldeias terem perdido o registro de suas linguas nativas, passaram a ter como
idioma principal o portugués.

Nacoes inteiras desapareceram enfrentando guerras, fome, doencas e escravidao,
e, apos séculos de histodria, véarios povos sobreviventes, entdo aldeados, passaram a
viver em situacao de intenso contato linguistico e cultural. A proximidade geogréfica —
ndo apenas com outras nacdes, mas também, de modo acentuado, com a sociedade
brasileira — favoreceu, em alguns casos, um alto grau de bilinguismo em boa parte das
sociedades indigenas. Em situa¢gdes mais extremas, houve uma completa substituicé&o
da lingua materna pela nacional, tornando-se a lingua portuguesa, para muitos grupos,
a primeira lingua. (IVO, 2017, p. 198)

Em alguns casos de grupos indigenas que ainda dispdem de lingua nativa, ha uma
franca capacidade de fortalecer seus tragos culturais, mesmo tendo o portugués como
segunda lingua. Amanutencéo da lingua materna exerce grande influéncia sobre a cultura,
assim como muitos elementos culturais perdem seu vigor de significacdo ao se traduzirem
para uma lingua hegemoénica — nesse caso, o portugués.

Ao se tratar das concepgdes do sistema educacional sobre a perda linguistica, é
comum a opinidao de que a escola indigena pode ser um elemento capaz de resolver
essa lacuna. No entanto, € uma organizagcdo de muita complexidade em termos de
proposta pedagogica e de condugao do processo educativo. As novas geracdes precisam
vivenciar a lingua materna como primeira lingua, ainda que utilizem o portugués para as
comunicagdes externas a comunidade.

As narrativas séo intrinsecamente ligadas aos conceitos possiveis por via da
linguagem, por esse motivo € que as lendas e a conceituagdo de mundo estdo intimamente
ligadas ao codigo linguistico materno. Infelizmente, “na atual legislacdo, a atencdo dada
as linguas nativas faladas neste pais lida com um indice ja altissimo de perda linguistica.”
(Ilvo, 2017, p. 202)

Ainda had uma realidade sombria no que diz respeito a linguas indigenas
remanescentes na costa brasileira. Em face das muitas investidas perpetradas desde

1 Kéhu Patax6, Secretéario Executivo da Federagéo Indigena das Nacgdes Patax6 e Tupinambéa do Extremo Sul da Bahia
(EINPAT)

2 In: Povos Indigenas ainda lutam por territorios, por Lucas Brandao, maio de 2016 — publica¢éo disponivel em: http://www.
cienciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias/noticias/povos-indigenas-ainda-lutam-por-territorios/. Acesso em: 23/12/2017
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a colénia até o inicio da republica, houve uma verdadeira cruzada para desarticular
os idiomas das diversas nagcdes que resultou num infimo quadro de linguas maternas,
conforme atesta a pesquisadora Ruth M. F. Montserrat, quando fala sobre o que se dispde

de documentagao historica:

Somente sobre trés linguas, o Tupinamba ou Tupi Antigo (falado em toda a costa do
Brasil quando da chegada dos portugueses aqui), o Guarani Antigo e o Kiriri, dispomos
de documentos dos séculos XVI e XVII. O descendente direto do Tupinamba — Nheengatu
ou Lingua Geral do Amazonas - ainda existe, embora de forma muito alterada. O
Guarani atual inclui trés dialetos (linguas?) distintos: Mbya, Kaiwa e Nhandéva. O Kiriri
€ lingua extinta e seus ultimos descendentes, no norte da Bahia, so6 falam portugués. (In
GRUPIONI, 1994, p. 94)

Houve um intencional processo de silenciamento das linguas indigenas e de tomada
de seus territorios, destinando aos povos indigenas territérios aldeados. Apesar da

prolongada acéo de exterminio, os indigenas brasileiros sobreviveram, adaptaram-se e

se organizaram.

51 ALCANCE DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

A educacao indigena obteve uma grande vitéria com a Lei 11.645/2008, uma vez
que esta altera a Lei 10.639/03, ampliando-a, e inclui as historias e culturas indigenas nos
conteudos escolares e, ainda, faculta as escolas indigenas o estabelecimento de curriculo
com autonomia que respeite a cultura especifica de cada povo, conforme vemos no Art.
26:

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro e o indio na formacé&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008)

O Parecer CNE/CEB 4/98 traz uma diretriz que precisa ser levada em consideracéo,
uma vez que tenta solucionar situagcdes conflituosas vividas pelos jovens em funcéao das
relacdes com outras culturas externas e, consequentemente, em alguns casos passiveis

de discussao.

II- Ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar oreconhecimento
da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a identidade de
cada unidade escolar € de seus respectivos sistemas de ensino.

O reconhecimento de identidades pessoais € uma diretriz para a Educac&o Nacional,
no sentido do reconhecimento das diversidades e peculiaridades basicas relativas ao
género masculino e feminino, as variedades étnicas, de faixa etéria e regionais e as
variacdes socio-econdmicas, culturais e de condicdes psicoldgicas e fisicas, presentes
nos alunos de nosso pals. Pesquisas tém apontado para discriminacdes e exclusdes
em multiplos contextos e no interior das escolas, devidas ao racismo, ao sexismo € a
preconceitos originados pelas situacdes sécioecondmicas, regionais, culturais e étnicas.
Estas situacBes inaceitaveis tém deixado graves marcas em nossa populagédo infantil
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e adolescente, trazendo consequéncias destrutivas. Reverter este quadro é um dos
aspectos mais relevantes desta diretriz. (BRASIL, 1998)

Se o processo educacional aplicado pelos governos, tanto em tempos de
colénia quanto de império e até da republica, persuadiu aqueles povos indigenas que
estavam circunscritos em territérios aldeados para a absorcédo de uma lingua nacional,
consequentemente alterou valores e costumes, em face de |lhes ter apresentado novos
objetos de aprendizagem. O modus educacional assim como os saberes universais foram
persuasivamente sendo implantados em detrimento das diversas culturas.

Outro exemplo da influéncia direta das acdes de silenciamento e destruicdo de
culturas das diversas nagdes indigenas praticadas pelos governos sao as politicas de
preservacédo, que se restringiam a bens patrimoniais da histéria oficial, uma vez que
“0s bens culturais ndo pertencentes as elites acabaram relegados ao esquecimento. Tal
premissa foi alterada mais de 60 anos apos a criacdo do Iphan, que instituiu o registro
de bens culturais de natureza imaterial(...)” (Pelegrini e Funari, 2009, p. 46). Houve,
portanto, a necessidade de que os bens culturais dos povos indigenas fossem protegidos
por diretrizes e assegurados como patriménio imaterial da humanidade para se iniciar um
processo de reconhecimento.

Surge, portanto, um debate que deve ser feito internamente nas comunidades,
respeitadas as formas proprias de cada aldeia conduzir a marcha, mas que, por outro
lado, também deve atentar para uma adequacdo com um amplo debate da sociedade
brasileira em torno das citadas questdes de identidades dos povos e dos individuos. Se,
por um lado, ha uma distincdo entre os saberes tradicionais e o saber classico (ou dito
universal), hd também uma diferenciacdo entre os conhecimentos formais e os saberes,
habitos e costumes resultantes da convivéncia em interagéo social, em comunidade.

Chamamos a atencdo para a diferenca entre a educacdo escolar indigena e a
educacéao indigena. A educacéo indigena € um processo préprio da estrutura social do
grupo e que se opera independentemente da escola. E por via da educacéo indigena que
os individuos tomam conhecimento das tarefas necessarias a desenvolver no andamento
da vida. Ela se realiza ativa e cotidianamente,

capacitando cada individuo para a producao dos proprios meios de sobrevivéncia, como
o dominio das técnicas, dos ciclos de coleta, colheita, caca e pesca, além dos ritos que
regulam as atividades produtivas e as relagées sociais. (IVO, 2017, p. 206)

Por outro lado, ha certa apreensao entre pesquisadores e agentes indigenistas sobre
os cuidados necessarios na implementacao da educacgao escolar indigena. Isso porque,
sem as devidas precaucdes conceituais e éticas, ela pode se realizar com estrutura
curricular, procedimentos pedagogicos e conteudos proprios da cultura hegemdnica e,
dessa forma, ser mais utilitdria aos ditames do modelo capitalista do que fortalecedora
da prépria cultura dos diversos grupos. De acordo com o que afirma a pesquisadora,
Professora Ilvana Ivo, a implementacéo do estudo de lingua indigena, por exemplo, exige
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claras definicbes na proposta pedagogica, sendo, “a depender da proposta adotada, isto
pode contribuir ainda mais para privilegiar a lingua nacional em detrimento da nativa, sem
falar das questées culturais, que, em alguns casos, nem sdo consideradas.” (Ilvo, 2017,
p. 198)

A pesquisa etnogréafica pode apesentar alguns posicionamentos norteadores, tais
como o porqué da conveniéncia em orientar-se pela etnografia; trata sobre o papel e
posicdo da escola na pesquisa; sobre o que € cultura etc. (Cunha & Cesarino, 2014, p.
317). No andamento das a¢des levadas a efeito na implantacdo de politicas educacionais
com povos indigenas, ha que se ter cuidado em projetar a cultura para além da
espetacularizacao e compreendé-la na sua complexidade especifica de cada grupo. Uma
vez que 0s povos indigenas, como qualquer coletividade, tem suas especificidades que
vao-se desenvolvendo ao longo do tempo:

As coletividades s&o construidas por grupos diversos, em constante mutacéo e, néao
raro, conflitantes. Uma mesma pessoa pode pertencer a diversos grupos €, no decorrer
do tempo, mudar para outros. Passamos, assim, por grupos de faixa etaria: criangas,
adolescentes, adultos, idosos. Passamos ainda de estudantes a profissionais, e, em
seguida, a aposentados. Sdo, portanto, inUmeras as coletividades que convivem em
constante interacdo e mudanca. (PELEGRINI e FUNARI, 2009, p. 46)

As diversas interagcdes possiveis entre as aldeias indigenas também precisam
ser entendidas nas suas peculiaridades, posto que nao se pode idealizar uma cultura
estatica, impermeavel. Entretanto, uma das principais fun¢des, a nosso ver, que a agao
da educacgao escolar pode desempenhar é a de constantemente pautar esse tema como
forma de fazer com que as comunidades facam elas mesmas seus préprios “filtros”. Para
qgue se possa promover uma educacéao indigena especifica, diferenciada e de qualidade,
como defende o Referencial Curricular para as Escolas Indigenas (Brasil, 2005), é preciso
ter consciéncia destes pontos de tensdes, favorecer a formacéo do professor indigena
e seu protagonismo, viabilizando o acesso ao saber universal de forma cotejada com
os saberes indigenas (Monte, 2000, p. 10). O curriculo precisa ser apropriado por seus
agentes e reorganizado em funcéo da vida em comunidade. O compartilhamento das
alternativas encontradas pelos diversos povos € um caminho importante.

Partindo dessa perspectiva, a investigacéo cientifica desenvolvida com base na
etnografia critica encerra o objetivo de disseminar saberes para outros pesquisadores e
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas das diversas comunidades indigenas
do pais.

As pesquisas desse género buscam compreender as relagdes entre as questdes
investigadas e o sistema social mais amplo, com o objetivo de apreender a totalidade
de suas determinagdes, bem como de desvelar sistemas de dominag&o, opressao,

ideologia e discursos com a finalidade de contribuir para que tais situacdes sejam
alteradas.(MAINARDES, 2011, p. 426)

Uma investigacdo segundo a abordagem metodolégica da etnografia critica faz

determinadas perguntas, no intuito de revelar processos ideoldgicos e hegembnicos
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implicitos no modus operandis de ser e pensar que estruturam a sociedade. Com este
objetivo, elege como objeto de estudo aspectos de certa forma singulares, como:

(...)estudos sobre processos de escolarizacdo em diferentes classes sociais ou
para grupos minoritarios; estudos culturais; educagcdo comparada; pesquisas sobre
desigualdades sociais; contextos de reproducdo, de opressdo e/ou de violéncia;
possibilidades de empoderamento e de superacdo de situacBes e contextos de
adversidade e de opressao(...) (op. cit., p. 426).

Isso posto, e considerando as condi¢cdes geopoliticas da maior parte das comunidades
indigenas, especialmente do Nordeste, que vivem em contato direto com a sociedade
nao-indigena (Oliveira, 1998), dita da economia de mercado, é imprescindivel que os
trabalhos académicos que dao suporte teérico e metodoldgico as acdes educacionais,
incluindo a formacéao de professores, no campo da educacéo indigena, tenham clareza da
probleméatica e da sistematica a se adotar para a elaboracao de politicas e de procedimentos
diferenciados, especificos e de qualidade (Brasil, 2005).

Notadamente, consideramos razoavel a concepc¢éao de que a cultura € dindmica; néo
intencionamos defender que haja culturas puras e impermeaveis. Entretanto, ndo basta
a ideia de a gestéo oficial do sistema educacional brasileiro oferecer uma educacéao as
comunidades indigenas com o fito de promover uma “integracédo”. Sob esta concepc¢éao
esta implicita uma perniciosa proposicao, ja experimentada em outras épocas, no Brasil,
que terminaram sendo prejudiciais ao desenvolvimento livre das condutas das diversas

culturas.

Para os grupos indigenas, essa integracdo, quando n&o respeita seus conhecimentos
tradicionais, pode se transformar em um novo processo colonizatério. D’Angelis (2012)
nos alertou para o fato de que n&o se pode ir ao extremo de transformar a cultura indigena
em conteldo de programa ou curriculo, o que seria uma possivel usurpagao de espacgos
proprios da educacgao indigena, que ja funcionam, a despeito da escola. (O’ANGELIS?
apud IVO, 2017, p. 205)

Além da prépria discussao que permeia as produg¢des de muitos pesquisadores da
educacéo e da antropologia, que chegam a questionar a intencionalidade da educacao
escolar indigena, sob veementes criticas a forma de implementacéo similar ao que se
faz com a escola tradicional, hd que se considerar também o sentimento que essas
comunidades tém na relagcdo com esse mundo “externo”. Quais os desejos latentes? Que
influéncias culturais implicam nas escolhas e expectativas do momento? Como os individuos
se projetam nessa “ponte” entre a modus vivendi da vida “indigena” e as necessidades
de dominio de saberes para uma relacdo competente com o mundo de fora da aldeia?
Tais indagagcdes s6 podem ser respondidas pelas proprias comunidades indigenas, uma
vez que, cada uma desenvolve sua relagcédo de valores de acordo com a complexidade
com que se deu historicamente e/ou com que se da no momento com a sociedade n&o-
indigena. Especialmente no Nordeste, em grande parte das aldeias, que desenvolveram

3 D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Aprisionando sonhos: a educagao escolar indigena no Brasil. Campinas: Curt Nimuenda-

ju, 2012.
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uma relacéo de proximidade com a sociedade ‘civilizada’, as relagbes econémicas tém
certo grau de importancia, posto que, mesmo na atualidade, muitos grupos indigenas
sobrevivem da agricultura familiar ou de pequenos criatorios para comércio.

6 | CONTROVERSIAS SOBRE A IMPLANTACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
PARA COMUNIDADES INDIGENAS DA ATUALIDADE

Apesar de sua acao contraditéria, o dialogo com a instituicdo educacional formal se
fez necessario na comunidade indigena, segundo Cunha e Cesarino (2014, p. 314):

O debate sobre as politicas culturais e, inclusive, sobre os regimes de conhecimento
indigenas ndo pode ser feito, hoje, sem passar pela escola. Atualmente, as criancas
indigenas passam grande parte de seu dia na escola; jovens indigenas saem de suas
comunidades para dar continuidade a sua formagao em geral ou se formar professores
em magistérios e licenciaturas interculturais(...).

Embora seja esse um entendimento controverso, é possivel cogitar que seja
conveniente aproveitar o funcionamento da escola para estabelecer o palco de discussbes
e elaboragdes sobre as opcdes a serem adotadas. A tomada de consciéncia destes
aspectos talvez possa permitir uma acao diferenciada no sentido da autonomia e processo
identitario. Podemos partir de uma nocéo de que a educagdo na sociedade indigena se
estrutura sobre trés aspectos:

a economia da reciprocidade; a casa, como espago educativo, junto a familia e a rede
de parentesco; a religiao, ou seja, a concentracdo simbdlica de todo o sistema, expressa
nos rituais e nos mitos. (BERGAMASCHI, 2010, p. 56)

Estes sdo principios basicos a se observarem nas acbes desenvolvidas para a
implementacédo de politicas junto a aldeias indigenas, posto que as culturas de cada
grupo social tem o seu proprio ritmo de relagdes na sua marcha da existéncia enquanto
uma identidade especifica.

Outros especialistas em questdes indigenas, em vistas das contradi¢des tipicas
das agdes educacionais, questionam sobre a sobre a intencionalidade da implantacéo de
escola indigena. Conforme reflete o pesquisador, Prof. D’Angelis, se os conhecimentos
desenvolvidos por geracdes ha muitas décadas ou séculos sdo transmitidas para as novas,
qual seria mesmo a importancia da escola? Segundo ele, ao se defender que a escola vai
avalizar os conteudos da cultura, tira-se a legitimidade da autonomia dos conhecimentos
préprios da comunidade em questao:

o caso dos conhecimentos agricolas (..) antes de haver escola esse conhecimento pode
ser transmitido, reelaborado, melhorado, geracao apds geracao, é ébvio que esse tipo
de conhecimento néo precisa da escola ou, dito de outro modo, que a comunidade néao
precisa da escola para conservar, construir e transmitir esse tipo de conhecimento.
(D’ANGELIS, 1999, p. 20)

Tal perspectiva parece tornar fragil a defesa da expansao do sistema escolar nas
aldeias indigenas; esta que se legitima oficialmente sob 0 argumento de que, a partir dos
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conhecimentos escolares, os grupos indigenas dominariam os saberes civilizados e, por
isso mesmo, tenderiam a escapar desse dominio em face de conhecer os saberes da

cultura civilizada.

Parece que vemos reacender-se pelo Brasil afora uma marcha de cunho positivista, cheia
de esperanga em um progresso inexoravel da humanidade pela razéo, cujo “templo” — a
implantar-se em toda e qualquer aldeia — é a escola. Diz-se, no meio indigenista, que a
escola é instrumento que os indios tomam para se livrar do jugo branco, como forma de
luta, como meio de apoderar-se de conhecimentos e técnicas que 0s brancos manipulam
contra eles, como forma de conquistar sua autonomia. Ha um explicito discurso néo-
“civilizatério” nessa “cruzada escolar” (que, ndo por acaso, coincide com a existéncia
de recursos oficiais, possibilidades de convénios etc.), mas que parece contradito pelo
proprio carater de “cruzada” dessa “epidemia educacional” e, sobretudo, por essa
pratica — fundada em um certo senso comum — de “enfiar” toda a cultura para dentro da
escola. (D’ANGELIS, 1999, p. 21)

Podemos entender que esse dilema subjacente, levantado por alguns pesquisadores,
aponta para diferentes concepg¢des existenciais do problema das culturas indigenas e de
suas episodicas esquinas histéricas, que em muitos casos, culminou com a aniquilagao
de nacoes inteiras. Enquanto algumas comunidades indigenas comemoram a existéncia
de escolas como um caminho para a “redencédo” e consolidacdo de suas culturas,
possivelmente, ndo percebem uma sub-repticia acdo dos tentaculos do mundo capitalista,
que se expande e a todos domina numa velocidade galopante.

Levando em conta que a organizacéo social fundamentada narazao capitalista forceja
por disseminar as relacdes de dominacgéo cultural, politica e econdmica, podemos esperar
que a implementacao de politicas da nova escola indigena traga a legitima pretensao de
estimular o fortalecimento de tracos das culturas especificas das diversas comunidades
indigenas:

E como se as vozes das sociedade indigenas, ha séculos silenciadas pelas politicas
educacionais, finalmente pudessem formular e explicitar seu projeto de escola, fazé-lo
ecoar e reproduzir, ainda que sob intenso debate e conflito, em forma de novas propostas
de politicas publicas (MONTE, 2000, p. 8)

E por esse motivo que a comunidade académica que toma ciéncia desse fenémeno
precisa ser instada a ter uma postura critica numa tal medida que lhe mobilize a uma
acao concreta — ainda que seja tedrica! — que estimule o desenvolvimento das politicas
educacionais. No campo mesmo da educacéo indigena, cremos ser possivel qualificar a
fruicao da escola para as diversas possibilidades de aprendizagens que possam valorizar
suas especificidades culturais, incluindo os fazeres de uma via econdmica com vistas na
sustentabilidade.

Um dos inUmeros riscos por que passa a implementacdo da educacao escolar
indigena reside no fato de o curriculo ser organizado com vistas na preparagao do jovem
das comunidades indigenas para os saberes apenas relacionados com a escola tradicional,
por assim dizer, preparado para a integracao ao modelo de sociedade capitalista.

Aqui ressurge a importancia das pesquisas académicas — na disseminagdo dos
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roteiros vivenciados por outras aldeias nos seus processos educacionais. Entendemos
que cada comunidade indigena tem suas especificidades em idearios e demandas, mas,
no geral, as dificuldades sao parecidas. Isso faz com que haja uma aproximacao entre
0s agrupamentos sociais no que diz respeito as formas de organizar suas escolhas, que
poderao servir de apoio as dindmicas experimentadas nas praticas pedagdgicas.

Essa tacita opinidao de que as comunidades devem estabelecer relacbes politicas
(institucionais ou ndo) mais diretas com/contra o sistema significa, naturalmente, abrir
espaco para a pesquisa, que, sem duvida, pode/deve servir como poderosa auxiliar no
entendimento de determinadas condi¢cdes e relagbes que impactam na vida das diversas
comunidades indigenas.

E, portanto, esse entendimento dos mecanismos sociais da atualidade que deve ser
percutido na formacao da mentalidade de uma sociedade que precisa superar o estado
de coisas em que se encontra em razdo das condi¢bes materiais, que determinam a
organizacgao politica e social dos paises. Vejamos que a moderna trajet6ria da humanidade,
sob a Otica da economia como motor da historia, permite uma interpretacdo da vida
humana a partir da praxis da dominagcéo exercida pela sociedade industrial. Ao tratar
sobre a importancia do conhecimento sobre o sistema econédmico, ARON (2003) traz uma
interpretacéo sobre de Marx, afirmando que ele seria um ‘sociélogo-economista’,

convicto de que ndo podemos compreender a sociedade moderna sem uma referéncia
ao funcionamento do sistema econdmico, nem compreender a evolugdo do sistema
econdmico se desprezamos a teoria do funcionamento. (ARON, 2003, p. 192)

Entendemos que as condi¢des precérias historicamente permitidas aos povos menos
favorecidos remetem a uma das formas de alienagcdo tematizadas na teoria marxista, ou
seja, atendem a loégica de manter a maior parte da humanidade em um estado de baixo
esclarecimento e, por consequéncia, em condicdo de impoténcia no entendimento de
si na engrenagem social e, por conseguinte, baixa capacidade de reacdo as condicdes

materiais e politicas estabelecidas pelo sistema.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

Apartir de uma 6tica existencial, pragmatica, ndo seria leviano idealizar um sentimento
patrio e humanitario que dirigisse a elaboracao das concep¢dées em torno das questdes
étnicas, até aqui, desfavoraveis a alguns grupos humanos. E assumir o compromisso
e a tarefa conciliadora, pois, assim como nossos antepassados lutaram, também nos
cabe enfrentar e, ja& que nao temos férmulas prontas, abrir os espagos para o debate e a
construcao coletiva de um ideario mais humanitario e menos capitalista.

Resta que a populacédo ndo-indigena precisa também compreender as diferencas no
plano do respeito ao multiculturalismo e a diversidade das identidades. Defrontamo-nos,
entdo, com o mister de uma mobilizacdo em favor da disseminagcao da historica e atual
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problematica étnica e do compartilhamento de seus multiplos prismas de concepcéo.
Ser agente da ‘tecnologia social’ da disseminacéo do conhecimento, da sensibilizacéo
para o problema vivido por povos historicamente vilipendiados € um papel que pode
ser suficientemente desempenhado pelo sistema educacional do qual fazemos parte.
Dispensavel destacar que, mesmo nao tendo férmula pronta imediata para resolver as
complexas pendéncias materiais e relacionais, ndo devemos nos omitir de encara-las no
sentido de discutir e buscar uma organicidade das comunidades com vistas na convivéncia
pacifica e no bem-estar dos individuos no exercicio de suas identidades

Considerando que o fortalecimento da pesquisa em torno de questbes étnico-
raciais — essas tematicas tao caras a vida de muitos grupos sociais — precisa gestado no
ambito académico, mas também é legitimo e inexpugnavelmente defensavel que haja a
mobilizacdo em favor do compartilhamento dessas questbes na educacao basica. Seria
uma forma de agilizar a ampliagdo de uma agenda voltada para uma direcdo de solugbes
para impasses interculturais histéricos vividos por nossos povos brasileiros, em todas as
regides, e americanos em grande escala.

Sem querer estabelecer receituario, obviamente, mas contribuindo para uma
proposicdo de acao efetiva, é cabivel supor que foéruns permanentes inseridos nos
componentes curriculares tanto da educacéao basica quanto da superior podem surtir um
efeito positivo no objetivo de desmistificar certos tabus e de nutrir uma sensibilidade para a
percepc¢ao ontoldgica da alteridade. Em este contexto, el principal desafio de la sociologia
es lograr dar cuenta de los principales cambios societales desde una inteligéncia que
tenga por horizonte el individuo y sus experiencias. (Araujo, 2010, p. 79)

Consideramos desnecessario nos delongarmos em explicar que ndo se trata de
“copiar” experiéncias, mas sim de prestigiar o conhecimento das experiéncias vivenciadas
por outros grupos, o que representa um eficiente cabedal, uma vez que nos apropriamos
de mais informagdes que auxiliardo a elaborar o curriculo, mesmo sendo no sentido da
autonomia, porém ja de posse de dados correlatos.
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