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PREFACIO

Este livro, organizado em quatro eixos, produto de alta qualidade académica, é
resultado de pesquisas coletivas e multi-institucionais, realizadas no Grupo de Pesquisa
Educacéo a Disténcia: Formagéo docente para o Ensino de Ciéncia e Tecnologia da
Universidade Tecnoldgica Federal de Parana, Campus Ponta Grossa.

Todas as pesquisas realizadas, descritas e analisadas pelos artigos que
compdem cada eixo, revelam o compromisso dos pesquisadores em articular o
trabalho académico com a realidade educacional brasileira, em todas as etapas e
niveis de ensino.

O primeiro eixo contempla o leitor com discussdes contemporaneas sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) e suas implicacbes na educacéo. As discussdes e
analises, presentes nesses artigos, apontam que tanto a ciéncia como a tecnologia
devem estar atreladas ao compromisso ético, politico e profissional de professores
e pesquisadores, para construir uma sociedade mais justa, humana e igualitaria.
Nesse processo de construcao, a escola € entendida como o Iécus privilegiado para
estimular e desafiar os estudantes, a assumirem posturas mais ativas, criticas frente
as demandas tecnologicas.

Os artigos que compdem o segundo eixo tratam de estudos sobre a Educacéo
a Distancia (EaD), modalidade de ensino que, segundo os autores, promove a
democratizacdo da educacéo. A importancia da EaD para a formacao de milhares de
brasileiros, tanto na graduacao como na pds-graduacao, nao pode ser ignorada, pois
esta modalidade de ensino, considerando as dimensdes continentais e as disparidades
regionais de nosso pais, é a que possibilita o acesso a educacgdo. Destarte, todos
0s problemas institucionais que afetam essa modalidade de ensino, que devem ser
superados pelo poder publico, esta tem uma funcao social, que deve ser reconhecida.

No eixo trés, o leitor depara-se com discussodes, extremamente significativas,
voltadas para o ensino da matematica na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os artigos que abordam esta tematica transitam pela analise das praticas
pedagodgicas até a propositura de formacéao continuada para os professores que atuam
nestas etapas de ensino, para que os mesmos tenham condi¢des de articular o saber da
area de conhecimento, com a pratica pedagogica desenvolvida na sua acéo docente.
Ainda neste eixo ha artigos que apontam para questées fundamentais, que devem
estar presentes nas discussdes sobre a construcédo de uma escola publica inclusiva.
O conceito de escola inclusiva, presente nos estudos, superam o entendimento de
gue esta escola deve estar apenas voltada para atender os estudantes portadores de
deficiéncia, ainda que isto deve ser considerado. Mas trata, sobretudo, da construgao,
enquanto politica publica, de uma escola preocupada com as singularidades do lugar
onde estd inserida, como é o caso das escolas localizadas no campo, que precisam
ampliar as possibilidades de acesso aos estudantes, suprimindo barreiras que as
limitem. A preocupacao dos autores foi a de demonstrar que o saber (contetdo),



obrigatoriamente, tem que estar atrelado na relacdo do como se ensina (forma,
pratica) e nesse movimento dialético considerar o contexto para o desenvolvimento
das praticas pedagogicas.

A importancia da academia cumprir a sua fungéo social, de compromisso com a
educacao basica, tanto em relagdo aos cursos superiores de formacgao inicial, quanto a
necessidade das pesquisas na pds-graduacéo, estarem enfronhadas com as demandas
das escolas publicas, sdo posicionamentos que o leitor vai desvendar transitando
pela leitura dos artigos que compdem o quarto eixo. Os artigos sao resultados de
pesquisas desenvolvidas por professores de quatro instituicdes superiores, que estao
debrucados sobre andlises de dados, que revelaram o despreparo de professores,
gestores e equipe pedagogica da educagao basica, para atenderem as demandas do
alunado que esta matriculado nas classes de ensino regular.

Ao escrever este prefacio tive a intengcdo de contextualizar o livro alinhando a
expectativa do leitor com as teorias e analises que foram desenvolvidas nos artigos
que compdem a obra. Nesse sentido, convido os leitores para fazer o mesmo trajeto
que fiz e conhecer o trabalho de pesquisa sério que esta sendo desenvolvido por este
grupo. Parabenizo a todos e agradeco o presente.

Esméria de Lourdes Saveli
Doutora em Educacéo /UNICAMP-SP
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EIXO 1 - CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)

APRESENTACAO

As reflexdes deste eixo estao centradas em tematicas que abrangem pesquisas
atuais na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). As abordagens
trataram especificamente, do panorama geral das pesquisas sobre o tema e suas
implicacbes na graduacdo e na pds-graduacéo. Sabe-se que o interesse em
pesquisas com abordagens CTS, no contexto do ensino, vem crescendo e com isso
tem aumentado a heterogeneidade de suas propostas, apontando a necessidade de
reflexdes e discussdes sobre 0s rumos dessas pesquisas.

O trabalho dos autores Rodrigo Barbosa e Silva e Luiz Ernesto Merkle, intitulado
“Tecnologias Educacionais: rumo a uma discussdo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
no Brasil”, traz uma reflexdo sobre o campo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e
suas implicagdes em educacédo. O artigo versa as discussdes do Grupo de Pesquisa
Ciéncias Humanas, Tecnologia e Sociedade (CHTS), do Programa de Pés-graduacéo
em Tecnologia e Sociedade (PPGTE) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Campus Ponta Grossa.

Ja as discussoes trazidas pelas autoras Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto
Silveira e Fabiane Fabri, no artigo “Ensino de Ciéncias com enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) para os Anos Iniciais: Uma Experiéncia a partir do Clube de Ciéncias
Adaptado”, traz elementos que foram contextualizados em forma de préatica pedagdgica
com docentes em curso, onde as discussdes tinham como base os estudos da CTS e
sua aplicabilidade para os anos iniciais. As autoras destacam que o desenvolvimento
de atividades na area de Ciéncias deve proporcionar uma alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica por meio da abordagem CTS, descrevendo uma experiéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental, mostrando que é algo que precisa ser expandido.

O estudo trazido pelos autores Awdry Feisser Miquelim e Amanda Loos Vargas,
“Algumas relacdes entre CTS e a arte: Discutindo 3 telas de Joseph Wright”, objetivou
evidenciar resultados de pesquisa bibliogréafica sobre trés telas do pintor inglés Joseph
Wright do século XVIII, ainda, trouxe um breve relato de seu contexto historico, e
possiveis relacdes para potencializar dialogos CTS. Os autores tratam a pesquisa
como uma investigacéo tedrica que envolve a pratica de sala de aula numa perspectiva
mais ampla, fugindo de praticas diretamente conteudista que em muito permeia no
Ensino.

Desta forma, a partir desta apresentagcao dos escritos dos autores e das autoras,
os leitores e leitoras sdo convidados (as) para refletir sobre os estudos tratados neste
capitulo acerca das discussdes contemporaneas sobre CTS.

Virginia Ostroski Salles



CAPITULO 11

FORMACAO DE PROFESSORAS/ES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO DA MATEMATICA: RELATOS E REFLEXOES
DE UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO CONTINUADA

Franciele Clara Peloso

UTFPR/PB

Marlova Estela Caldatto

UTFPR/PB

Janecler Aparecida Amorin Colombo
UTFPR/PB

RESUMO: Este estudo se insere na

tematica da formacdo de professores, mais
especificamente, sobre a formacao continuada
de professoras e professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e o conteudo
disciplinar de matematica. Trata-se de um
relato de experiéncias, a partir do qual sao
tecidas reflexdes, sobre a formacao continuada
oferecida aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental que ensinam matematica.
O objetivo central deste estudo consiste em
problematizar sobre a formacéo dos professores
que atuam nesse nivel de ensino em relagao ao
saber disciplinar ou do conteudo de matematica
a partir de uma experiéncia de formacao
continuada. Os processos de formacéao
continuada a que nos referimos estao vinculados
a dois projetos de extensao universitaria, um
realizado no ano de 2015 e outro no ano de
2016, da Universidade Tecnolbégica Federal
do Parana, Campus Pato Branco e realizados
por intercessdo do “Programa de Apoio a
Laboratérios Interdisciplinares de Formacao de

Formacéo Docente: Principios e Fundamentos

Educadores”. O trabalho destaca a urgéncia
de uma formacgao inicial que articule teoria e
pratica ao contemplar os saberes necessarios a
docéncia, que fagam a conex&o dos conteudos
cientificos e pedagogicos, ou do saber disciplinar
e do saber pedagodgico sem os sobrepor. Da
mesma forma, evidencia a necessidade da
oferta aos professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental
de momentos formativos que abordem os
propriedades,
outros aspectos dos conteudos matematicos

conceitos, definicoes, dentre
pertencentes ao curriculo escolar, bem como
de estratégias metodoldgicas para o trabalho
com estes conteudos em uma perfeita relacéo
simbidtica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacaode Professores.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ensino

de Matematica. Formacgao Continuada

11 INTRODUGCAO

Este texto se insere na tematica da
formacéao de professores, mais especificamente,
sobre a formacao continuada de professoras

e professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental e o conteudo disciplinar de
matematica.
Somos trés professoras do Ensino

Superior, duas licenciadas em matematicae uma
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em pedagogia. Nossas aproximacgdes se ddo ao compartilhar a docéncia no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, Campus
Pato Branco — UTFPR/PB, atuando especificamente nas disciplinas entendidas como
pedagdgicas, sejam elas: Didatica, Didatica da Matematica, Instrumentacdo para o
Ensino de Matematica, Pratica de Ensino, Estrutura e Funcionamento da Educacao
Bésica e Estagio Supervisionado. Ao nos aproximarmos iniciamos o dialogo sobre
a dissociacdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico,
considerada por Libéneo (2015) como um dos problemas recorrentes na formatacéao
dos curriculos para a formacéo inicial de professores. Nossos didlogos se estenderam
€ se somaram ao buscar compreender as lacunas existentes, relativas ao ensino da
matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, 0 que se apresenta nesse texto é o relato e reflexbes tecidas a partir
de uma experiéncia de formagao continuada oferecida as professoras e professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino da matematica. Objetivamos
problematizar sobre a formacéo dos professores que atuam nesse nivel de ensino
em relacdo ao saber disciplinar ou do contetdo de matematica, bem como relatar
experiéncias originarias de processos de formacbes continuadas de professores
gue ensinam matematica nos anos iniciais. Os processos de formagao continuada
a que nos referimos estao vinculados a dois projetos de extensao universitaria, um
realizado no ano de 2015 e outro no ano de 2016, da Universidade supramencionada
e, realizados por intercessao do “Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares
de Formacéo de Educadores” (LIFE — EDITAL N° 67/2013).

Para tanto, na primeira secdo apresentamos uma reflexao sobre o processo de
formacao inicial de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na segunda
secao apresentamosorelato e asreflexdes decorrentes de uma experiénciade formacao
continuada, considerando os processos empregados e os resultados obtidos. Por fim,
nas consideracoes finais, retomamos o0s aspectos que se sobressaem no processo de
formacé&o continuada e argumentamos sobre a importancia de uma formacéo que se
preocupe por igual com os saberes disciplinares e os saberes pedagogicos, sem 0s
sobrepor.

2 | ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

De acordo com o Artigo 62 da LDBN em vigéncia, 9394/96, o profissional que
atual como docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil deve ter sua
formacao inicial realizada em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério a ser oferecida em nivel médio na modalidade
normal.

Rodrigues e Sobrinho (2006) enfatizam que a estrutura do Ensino Fundamental
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no Brasil, bem como a formacé&o de professores para atuagdo nesse nivel de ensino,
se apresentou, historicamente, precaria, voluvel, sem investimento real e adequado
por parte do poder publico. Prova disso, € que esse nivel de ensino ndo era de direito
de todas as pessoas no Brasil, somente em 1988 com a Constituicdo Federal € que
ele passa a ser garantido pelo poder publico. O referido documento estabelece a
educacao como direito de todas as pessoas e dever do Estado. Essa afirmacéao sugere
a obrigatoriedade e a oferta do Ensino Fundamental no pais.

Ainda de acordo com Rodrigues e Sobrinho (2006), o Ensino Fundamental que
conhecemos no século XXI é resultado de varias transformagdes politicas e nem
sempre apareceu garantido nos documentos oficiais, tampouco com leis proprias.
Fato que ocorre, pela primeira vez em 1961, com a promulgacao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Em 2017, no Brasil, o Ensino Fundamental
é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional — LDB 9394/96.
De acordo em esta lei, o sistema educacional do pais esta dividido em Educacéo
Béasica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacao Superior.

No decorrer da legitimac¢ao da educacéo brasileira € possivel perceber paulatina
atencao com a organizacdo do Ensino Fundamental, em especial com o tempo
de ensino obrigatério no pais. A primeira Lei de Diretrizes e Bases, LDB 4024/61,
estabelecia aescolaridade obrigatoria de quatro anos (ensino primario). Posteriormente,
a LDB5692/71 institui a obrigatoriedade de oito anos de escolariza¢ao (ensino primario
e o primeiro ciclo ginasial). A LDB 9394/96 amplia o Ensino Fundamental obrigatério
para nove anos e indica possivel ampliacdo da jornada escolar de quatro horas para
tempo integral a critério dos sistemas de ensino (GHIRALDELLI, 2006).

A partir da Resolucao CNE/CEB n° 3/2005, acordou-se nominar o Ensino
Fundamental a partir da seguinte nomenclatura: anos iniciais, com cinco anos de
duracéo (1° ao 5° ano), para estudantes de seis a 10 anos e, anos finais, com quatro
anos de duragao (6° ao 9°ano), para estudantes de onze a quatorze anos.

De forma a acompanhar o movimento das politicas educacionais, a formacgéao
de professores e professoras para atuarem no Ensino Fundamental, em especial nos
anos iniciais, também aparece na historia a partir de suas transformacdes, na maioria
das vezes, apresentando um descompasso entre teoria, pratica e realidade concreta.
De acordo com Di Giorgi (2010) essa formacéao tem sido alvo de politicas publicas, de
programas de formacgéo continuada, bem como de estudos, pesquisas e discussoes.
Como ja citamos no inicio dessa secéo, a formacé&o dos profissionais que vao atuar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser realizada no &mbito do Ensino Médio,
como curso de Magistério ou no ambito do Ensino Superior, no Curso de Licenciatura
em Pedagogia e do Curso Normal Superior.

Ao tratarmos especificamente do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Silva
(2006) assinala que o mesmo foi instituido a partir da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, através do decreto-lei n.1190 de 4 de
abril de 1939. De la para c4, sofreu inumeras transformacgdes no que diz respeito a sua
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organizagéo, sua identidade e sua especificidade.
Os documentos mais recentes que mencionam o curso sao: a Resolucédo CNE/
CP n° 1/2006 e a Resolugao CNE/CP n° 2/2015. A Resolucdo CNE/CP n° 1/2006
gue estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
para Educacao Basica, na qual o Curso de Pedagogia esta inserido, passando a ser o
documento que orienta a organizacao do referido curso.
A Resolucéo CNE/CP n° 2/2015 em seu artigo 13, inciso 5° institui que:
Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados,

deverao preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre
0s objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensoées

pedagogicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horaria total.

O referido artigo sugere uma formagéo que contempla o saber especifico de
cada area do conhecimento. No entanto, podemos questionar: qual o objeto de ensino
da Pedagogia? Como os curriculos dos cursos de pedagogia estdo organizados para
contemplar a quantidade de conhecimentos cientificos, técnicos e metodolégicos que
o profissional formado deve dominar para poder atuar profissionalmente?

Frente ao exposto, podemos afirmar que mesmo com 0s avancos relativos a
regulamentacdo da profissionalizacdo docente, o profissional da pedagogia ou o
professor pedagogo ainda &€ compreendido tedrica e praticamente como um profissional
polivalente. A formagéo do pedagogo é ampla, plurifacetada e multidimensional, uma
vez que é habilitado para atuar na educacgao infantil, ministrar aulas em todos os anos
iniciais do Ensino Fundamental, atuar nos cursos de formagao docente no Ensino
Médio profissionalizante, além de atuar também nas equipes pedagogicas e gestéao
escolar. Essa formac&o ampla exige do profissional uma gama de conhecimentos
especificos nem sempre possivel de aprender no espaco de formacéo inicial.

Sob essa perspectiva, é importante apontar que a maioria dos Cursos de
Pedagogia no Brasil sédo organizados em quatro anos, geralmente em periodo noturno
ou ainda ofertados a partir da regulamentacdo da educacdo a distancia. Quando
fazemos essa afirmacdo n&o estamos desmerecendo a qualidade de formacao
oferecida nos cursos noturnos. No entanto, conhecemos a realidade dos cursos de
formacao de professores: uma quantidade grande de conteudos e habilidades a serem
desenvolvidas, distribuidas em cargas horarias ndo condizentes para uma formagéo
de qualidade e que possa contemplar o previsto em lei para promover um processo
educativo satisfatorio em nivel nacional. Da mesma forma, sabemos da dificuldade
que os estudantes encontram para estudar em horarios contraturnos, uma vez que
geralmente a maioria dos estudantes de Pedagogia e das demais Licenciaturas sao
estudantes trabalhadores.

Essas colocacgdes se fazem pertinentes uma vez que o processo de formacao de
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professores e professoras para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental se
apresentou no contexto nacional de forma fragmentada e instavel, fato que precisa ser
superado, uma vez que é evidente que o Curso de Pedagogia se preocupa, em larga
escala, com os conhecimentos pedagogicos.

Nesse contexto, mais especificamente aos atributos esperados dos professores
que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, & necessario pensar sobre
a dissociacédo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagoégico, as
dificuldades dos professores em incorporar e articular em seu exercicio profissional
dois requisitos dessa profisséo: o dominio dos contetdos da disciplina e o dominio de
saberes e habilidades para ensinar esses contetidos (LIBANEO, 2015).

Libaneo (2015), sublinha que os processos de ensino estdo diretamente
relacionados com o que se entende por saberes docentes. Esses saberes atravessam
as questbes do curriculo, dos conhecimentos especificos, do conhecimento
pedagdgico, da compreensao do contexto social, dentre outros aspectos considerados
para o desempenhar do trabalho do professor. O mesmo autor afirma, ainda, que
a discussdo que gira em torno do conhecimento das disciplinas curriculares e o
conhecimento pedagdgico vem sendo difundido a partir de posicoes e definicdes dos
saberes docentes.

Varios estudiosos tém se dedicado a discussdo dos saberes docentes, dentre
eles podemos citar Tardif (2002), Gauthier (1998), Pimenta (1997), Shulman (2005),
dentre outros.

De maneira geral, a profissdo docente se constitui a partir de saberes. Segundo
Peloso e Paganini (2017) ao abordarem as definicbes de saberes docentes a partir
dos estudiosos supracitados, afirmam que o saber docente é proveniente de diversas
fontes, tais como: apropria¢des pessoais e individuais no decorrer da vida, relacionadas
aos padrdes sociais em que o individuo esteve ou esta inserido, bem como pela forma
como se apropria dos elementos produzidos pela sociedade, seus valores morais
e juizos a respeito do mundo, além de toda uma rede de saberes instigados pela
vida escolar; do seu contato direto com a experiéncia em sala de aula, atuando como
estudante e como profissional; das teorias decorrentes da formacéo universitaria e do
aspecto social que permeia essa processo.

Noévoa (1991; 1992; 2002) € convicto ao afirmar que docéncia ndao é vocagao
e sim € um processo complexo que se constroi ao longo da trajetoria profissional,
envolvendo as dimensdes pessoal, profissional e institucional. Além disso, 0 mesmo
autor sublinha que a formac&o pedagdgica ndo pode ser reduzida a um processo
técnico, uma vez que se trata de um processo complexo que relaciona continuamente
teoria e prética.

Com o subsidio das afirmacdes de Névoa (1991; 1992; 2002), podemos recorrer
a definicdo de saberes docentes apresentadas por Shulman (2005). Esse estudioso
conclui que sao sete o0s saberes necessarios a docéncia. A esses saberes, ele chama
de conhecimento: 1) Conhecimento do conteudo: refere-se ao dominio do conteudo
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a ser ensinado, tanto em seu aspecto cientifico, ou seja, seu fundamento, quanto
em seu aspecto metodoldgico; 2) Conhecimento pedagdgico geral: refere-se aos
principios e estratégias gerais de manejo e organizacéo da classe que ultrapassam
o dominio da matéria; 3) Conhecimento do curriculo: refere-se ao entendimento dos
materiais e os programas que auxiliam o desenvolver da profissdo; 4) Conhecimento
pedagogico do conteudo: refere-se a capacidade de ensinar determinado conteudo; 5)
Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; 6) Conhecimento dos contextos
educativos: o funcionamento do grupo ou da classe, a gestao e financiamento dos
distritos escolares, das comunidades e culturas; e 7) Conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educativos.

Veiga (2006, p.30) destaca que:

E possivel afirmar que o ensino ndo corresponde somente a um tipo de acéo
especifica. Ao contréario, o ato de ensinar recorre constantemente a uma diversa
gama de acdes heterogéneas. Isso exige do professor um conhecimento consistente
da disciplina que vai desenvolver, conhecimento sobre como os alunos aprendem,
sobre as abordagens metodoldgicas de ensino, de investigacédo e de avaliagao.
Ensinar efetivamente exige uma série de habilidades fundamentais, que podem ser
desenvolvidas no processo de formacgéo.

Alguns estudos (CURI, 2005; LIMA, 2013 e SOUZA; BORGES, 2016) tem
problematizado, especificamente, a formacédo matematica dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Esses estudos sao consonantes em afirmar que o
Curso de Pedagogia contempla, em grande escala, disciplinas de Metodologia da
Matematica e ndo necessariamente sdo ensinados os conteudos de matemética,
fato que compromete o saber do conteudo, na concep¢ao de Shulman (2005). Os
estudos mencionados confirmam a dissociacéo entre os conhecimentos disciplinar e
pedagdgico nos cursos de formacgéo de professores.

Sobreisso,Lib&neo(2015)afirmaqueessadissociacdoaparececomcaracteristicas
diferentes quando se trata da licenciatura em pedagogia e das licenciaturas em
conteudos especificos. Na primeira, que forma o professor polivalente para os anos
iniciais do Ensino Fundamental ha predominancia do aspecto metodolégico das
disciplinas sobre os contetudos. Nas demais, em que se forma o professor especialista
em conteudos de areas especificas, a énfase esta, majoritariamente, nos conteudos.
O autor enfatiza que nos dois formatos curriculares verifica-se a dissociacao entre
aspectos inseparaveis na formacéo de professores: o conhecimento do conteudo
(conhecimento disciplinar) e o conhecimento pedagdgico do contetudo (conhecimento
pedagdgico-didatico).

Com efeito, encerramos essa sec¢éo sublinhando a necessidade de superar essa
dissociagao existente nos processos de formacgao, tanto na licenciatura em pedagogia,
quanto nas demais licenciaturas. Essa dissociacdo compromete a qualidade dos
processos de ensino e, no caso da aprendizagem da matematica dos anos iniciais,
o conhecimento parcial do conteudo disciplinar pode resultar em problemas de
aprendizagem.
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Na préxima secdo apresentamos uma reflexdo sobre experiéncias decorrentes
de processos de formagéao continuada de professores dos anos iniciais, no qual o foco
era o ensino da matematica para esse nivel de ensino.

3IRELATOS EREFLEXOES DEUMAEXPERIENCIADE FORMAGAO CONTINUADA:
APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL

O objetivo desta secéo € refletirmos sobre experiéncias originarias de processos
de formagdes continuadas de professores que ensinam matematica nos anos iniciais.
Para tanto, abordaremos momentos formativos vinculados a dois projetos, um
realizado no ano de 2015 (50 participantes) e outro no ano de 2016 (21 participantes).
O primeiro intitulou-se a “Formacdo Matematica de professores dos anos Iniciais
do Ensino Fundamental” e o segundo “A Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental”. E importante citar que o projeto
desenvolvido no ano de 2015 foi mais amplo, envolvendo 3 professores formadores,
num processo continuo de formacao durante todo o ano letivo. Ambos os projetos
estavam vinculados a Universidade Tecnol6gica Federal do Parana (UTFPR), campus
Pato Branco, e foram realizados por intermédio do “Programa de Apoio a Laboratérios
Interdisciplinares de Formacao de Educadores” (LIFE — EDITAL N° 67/2013).

Esses projetos visavam construir um ambiente de formacgédo continuada junto
a professores da rede municipal de Pato Branco, municipio localizado na regiao
sudoeste do estado do Parana, por meio de processos de reflexao sobre a pratica
desses docentes (cuja atuacado € polivalente) como professores de matematica no
ambiente escolar.

Em 2015, o projeto abordou tendéncias da Educacdao Matematica como opcdes
metodoldgicas para o planejamento didatico do professor. Foram discutidas as
tendéncias: Resolugcédo de Problemas, Jogos e Tecnologias.

Um dos temas matematicos que permearam o processo de formacgao desenvolvido
no ano de 2015 foi “Conjuntos Numéricos e suas Operacbes”, ja no ano de 2016 as
tematicas abordadas foram “Espaco e Forma” e “Grandezas e Medidas”. Contudo,
para efeito dessa discusséo iremos focar nos dados obtidos sobre as discussdes que
versaram sobre “subtracdo entre numeros naturais” e “conceito de medida”, e no que
tange a questdo metodoldgica, o “uso de jogos no ensino da matematica”.

3.1 Um olhar sobre os conteudos matematicos abordados nos momentos
formativos

No que concerne a discussao sobre a “subtracdo entre nUmeros naturais”, elas
foram provocadas a partir das seguintes questdes “1) Considere a diferenca 52-25.

Como vocé resolveria um problema como este? 2) Como vocé explicaria sua resolucéo
para o problema acima (questdo 1) em um momento de ensino da matematica na
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educacgao basica? 3) Considere a diferenca 502-257. Calcule a subtragéo e justifique/
explique os passos que adotou ao desenvolver esse calculo. 4) Como explicaria sua
resolucao para o problema acima (questéo 3) em um momento de ensino de matematica
na educacao basica (1° e 2° ciclo do ensino fundamental)?”. J& as discussdes sobre o
conceito de medida foram motivadas a partir da questao: “Em sua concepc¢éao, qual é
o significado da palavra ‘medir’? ”. Os dados relativos a discussao sobre a “subtracédo
entre numeros naturais” foram coletados por meio de um diario de campo, enquanto
que os relativos ao “conceito de medida” foram coletados por meio de um questionario.

A opcéo por nos voltarmos para o ensino dos numeros naturais se deu porque, de
acordo com Ma (2009), de uma perspectiva de obtencdo da competéncia matematica,
ensinar 0s numeros naturais nao significa somente levar os alunos até o final da
aritmética ou inicio da pré-algebra, mas sim, prové-los dos alicerces sobre os quais
se devera construir toda sua futura aprendizagem matematica. E embora se tenha a
impressao de que 0s numeros naturais séo objeto de estudo apenas nos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental, eles também perpassam todo o ensino fundamental e
o Ensino Médio, na medida em que indiretamente sdo constantemente abordados na
matematica escolar.

Ja a opcao pelo estudo do “conceito de medida” se deu porque nosso cotidiano é
permeado por situagdes que exigem de nés a manipulagao de conceitos associados ao
volume, comprimento, area e peso de objetos, por exemplo. Dessa forma, esse tema
nao poderia estar ausente do curriculo escolar. Assim, esses temas se cristalizam
no curriculo escolar por meio da area conhecida como “Grandezas e Medidas”,
conforme pode ser observado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por
exemplo. E além disso, de acordo com Nogueira, Bellini e Pavanello (2013), a histéria
da humanidade evidencia que o ato de medir disténcias, tempo e peso de objetos
surgiu da mesma maneira que o0 processo de contar objetos: das necessidades de
sobrevivéncia e sociais.

A analise dos momentos formativos desenvolvidos no decorrer do ano de 2015
gue versaram sobre a “subtracdo entre nUmeros naturais’ evidenciou que, apesar de
os PCN sugerirem que o ensino de Matematica tenha uma abordagem ampla — ou
seja, que relacione o contetudo ensinado tanto com o cotidiano do aluno, quanto com
outros conteudos matematicos aprendidos anteriormente — e que, além disso, nao
seja estritamente centrado nos procedimentos veiculados pela matematica escolar
— como por exemplo, no emprego dos algoritmos —, os dados coletados por meio
do diario de campo evidenciaram que a abordagem adotada pelas participantes
do momento formativo, em sua grande maioria, sdo baseadas em explicacoes
estritamente procedimentais, ndo explorando, por exemplo, conceitos fundamentais
para o entendimento da légica intrinseca ao algoritmo de subtragdo entre niumeros
naturais. Ou seja, quase todas as participantes apoiaram suas explicacbes para
problemas envolvendo a subtragdo entre nUmeros naturais em argumentos, que de
acordo com a teorizagcao proposta por Ma (2009), séo estritamente procedimentais.
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Além disso, todas as participantes, no decorrer da exploracdo do algoritmo da
subtracédo apoiavam-se nos argumentos “empresta 1” e “ndo é possivel subtrairmos
um numero maior de um numero menor”. Sendo que esse ultimo argumento representa
uma inverdade matematica que pode dificultar as aprendizagens matematicas futuras
dos estudantes, como por exemplo, do conjunto dos numeros inteiros. No que concerne
a utilizacaéo do argumento “empresta 1”, além de n&o expressar os conceitos inerentes
ao algoritmo da subtracdo, a sua utilizagdo ocasiona, frequentemente, a utilizacéo
equivocada do algoritmo.

A andlise das respostas produzidas pelas professoras ao questionario proposto
no ano de 2016, evidenciou que a formacdo delas em relagcdo aos conteudos
relacionados ao bloco “Grandezas e Medidas” possui lacunas. Essas lacunas podem
interferir consideravelmente no processo de ensino de matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, consequentemente, a aprendizagem também sera impactada.
Constatamos que, além das participantes do curso de extensdo n&o possuirem clareza
em relacdo ao significado da palavra “medir” e desconhecerem o significado atribuido
a ela por estudiosos da area de matematica, a grande maioria possui uma visao
utilitarista e procedimental da matematica, ou seja, veem a matematica como uma
caixa de ferramentas, necessaria apenas para resolug¢ao de situacdes-problemas.

Além disso, constatou-se que as professoras confundem a utilizacdo de um
conceito com o préprio conceito. Ou seja, as professoras confundem o significado
da palavra “medir” com o emprego da medicdo em nosso cotidiano. Outro aspecto
que ficou evidente foi 0 conhecimento limitado das professoras em relacédo ao tema
“‘grandezas”, uma vez que elas se limitaram a utilizar como exemplos de grandezas o
volume, a area e o comprimento, em sua maioria.

3.2 Um olhar sobre a utilizacao dos Jogos como opcao metodologica para o

ensino da matematica

Nos momentos formativos propiciados no ano de 2015 aos professores dos
anos iniciais, foram apresentados/elaborados/discutidos jogos para varios conteudos
de matematica. As discussdes suscitadas a partir deste trabalho foram provocadas
principalmente por trés questdes, apresentadas aos professores em trés momentos
distintos do processo formativo. Os dados relativos a estas discussdes foram coletados
por meio de um diario de campo.

A primeira questao “Porque passamos a utilizar o jogo em sala de aula?” foi
apresentada no primeiro contato com as professoras participantes. Com essa questao
tinhamos em mente o objetivo de resgatar o momento na histéria da Educacgao
Matematica em que os jogos passaram a ter importancia didatico-metodoldgica,
principalmente destacada pela sua presenca nos PCN (Brasil, 1997) como um “caminho
para fazer matematica”.

Ja com a segunda as questdes: “Vocé utiliza jogos em sala de aula? Como
vocé utiliza o jogo? Em quais disciplinas?”. A intencéo era saber se realmente os
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professores seguem as orientacées previstas nos PCN e também indicadas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, e em que medida utilizavam estes jogos, se apenas
como uma brincadeira ou uma atividade ludica, ou realmente como uma estratégia
metodoldgica para o ensino e aprendizagem da matematica (ou de outras disciplinas).
Esta questao também suscitou reflexdes em torno dos momentos em que estes jogos
eram inseridos na atividade de sala de aula (para iniciar um conteudo especifico, para
complementar um conteudo ou ainda com fins avaliativos).

E, finalmente, a terceira questao: “Qual a potencialidade pedagdgica deste jogo?”,
era colocada ap0s a apresentacéo e construcéo de cada um dos jogos desenvolvidos
na formacéo. O objetivo desta questdo era motivar a discusséo sobre os conceitos
matematicos que poderiam ser trabalhados com os alunos a partir de cada jogo e
“como” estes jogos poderiam ser inseridos nos momentos de ensino da matematica.
Em outros termos, este questionamento nos propiciou refletir sobre o conhecimento do
conteudo especifico (da disciplina, no caso da Matematica) e sobre o conhecimento
pedagdégico do conteudo (SHULMAN, 1987).

A opcéo por tratar sobre o jogo como estratégia metodoldgica para o ensino da
matematica se deu principalmente pelo fato de que o jogo se encontra no ideéario do
professor dos anos iniciais e de um modo geral, parece ser natural a sua utilizacao
para o ensino de alguma disciplina especifica. Isso ganha forca quando observamos as
recomendacoes oficiais para este nivel de ensino, uma vez que o Ensino Fundamental
possui caracteristicas diferenciadas e as politicas publicas educacionais orientam
para um ensino que contemple a crianga em seu direito a educacéo, devendo-se cuidar
do sentimento de ingresso, quanto as expectativas e quanto as particularidades que
trazem consigo: historias, saberes, jeitos singulares de ser e estar no mundo, formas
diversas de viver a infancia (BRASIL, 2007). E assim encontramos a ludicidade, o
brincar, o jogo como uma possibilidade de cumprir estas orientagdes. Aliado a isso,
esta foi uma demanda nos apresentada pela parceria firmada entre a Secretaria
Municipal de Educacéo e a Universidade.

As informacdes registradas nos diarios de campo mostraram que é relativamente
comum escutarmos assertivas que enaltecem e valorizam a inser¢ao do jogo ou de
“atividades ludicas” no ensino da matematica. De um modo geral, no primeiro contato
com os professores, eles enaltecem as vantagens decorrentes do uso de jogos e
afirmam utiliza-los para diversificar suas aulas.

Contudo, os dados evidenciaram, para nossa surpresa, que S&0 poucos 0S
professores que efetivamente utilizam os jogos em sala de aula, e quando o fazem,
na grande maioria das vezes utilizam como recreagédo, um “momento de descanso
da aula de verdade” como afirmou uma das participantes. Esta visdo do jogo como
“brincadeira” de carater motivador é repetida nas outras disciplinas escolares também,
nao somente na matematica. Ou seja, a atividade envolvendo 0 jogo néo era aproveitada
para explorar ou mesmo complementar os conceitos matematicos envolvidos. Deste
modo, 0 jogo acabava por se tornar uma atividade vazia no contexto escolar e néo
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uma atividade de ensino.

A articulacdo das trés questdes destacadas acima com as ag¢des propostas nos
diversos momentos formativos possibilitou adentrarmos também em uma das questées
que envolvem a formacéo de professores na atualidade, colocada por Tardif (2002)
guando ele comenta sobre a necessaria articulacao e equilibrio que deve existir entre
0s conhecimentos que sao produzidos no interior das universidades “a respeito do
ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas”.
Este fato ficou evidenciado na fala das professoras ja no primeiro encontro, quando da
apresentacao das mesmas, ao demonstrarem uma “certa animosidade” em participar da
formacao por acreditarem “inicialmente” que as atividades propostas ndo apresentavam
uma relacéo direta com o seu cotidiano de trabalho, uma vez que iniciamos o encontro
com o estudo tedrico e historico sobre a inser¢ao do jogo como recurso metodoldgico
para o ensino da matematica e a sua importancia para este processo, vinculando as
orientacbes dos documentos oficiais que normatizam a educacéo brasileira. Este fato
nos surpreendeu, pois no que tange as questdes metodologicas, o trabalho com os
jogos nos chegou como uma demanda dos professores e, sendo assim, acreditavamos
gue o entusiasmo em participar da formacédo ao menos, estaria garantido.

No decorrer da formacéao, a analise dos dados registrados no diario de campo
mostrou gradativamente, uma mudanca dos professores em relagao a esta postura
especifica, principalmente nos momentos de confeccdo e exploracdo de jogos
relacionados a temas matematicos que estavam fazendo parte da sua acao profissional
naquele periodo em especial.

E importante evidenciar que nestes espacos de discussdo, em ambas as
experiéncias relatadas, foi possivel mobilizar os saberes praticos da profisséo frente
aos conhecimentos tedricos propostos no projeto de formacao.

4 1 CONSIDERACOES FINAIS

Esse texto objetivou problematizar sobre a formacéo dos professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em relacdo ao saber disciplinar ou do
conteudo de matematica, bem como relatou experiéncias originarias de processos de
formacdes continuadas de professores que ensinam matematica no referido nivel de
ensino, decorrentes de dois projetos de extensao universitaria, um realizado no ano de
2015 e outro no ano de 2016, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus
Pato Branco e por intercesséo do “Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares
de Formacéo de Educadores” (LIFE — EDITAL N° 67/2013).

Com efeito, apresentamos considerag¢des sobre o processo de formagéo inicial
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e relatamos a experiéncia
de formacéo continuada, considerando o0s processos empregados e os resultados
obtidos.

Formacéo Docente: Principios e Fundamentos Capitulo 11



Frente ao exposto, destacamos que uma formacéo inicial de qualidade, que
articule teoria e pratica ao contemplar os saberes necessarios a docéncia se faz
urgente em ambito nacional. lgualmente, € urgente que as instituicdes formadoras de
professores percorram caminhos que facam a conexdo dos conteudos cientificos e
pedagdgicos, ou do saber disciplinar e do saber pedagbgico sem os sobrepor, ambos
sao igualmente importantes para experiéncias de aprendizagem bem-sucedidas.

Os estudos citados ao longo desse texto (CURI, 2005; LIMA, 2013 e SOUZA;
BORGES, 2016) e as reflexdes decorrentes da experiéncia relatada evidenciam que o
Curso de Pedagogia ndo tem conseguido esgotar todos os conhecimentos necessarios
para o ensino de matematica.

Assim, destacamos a importancia da formagao continuada do professor. Nessa
conjuntura, evidenciamos a necessidade da oferta aos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de momentos formativos que
abordem os conceitos, defini¢cdes, propriedades, dentre outros aspectos dos conteudos
matematicos pertencentes ao curriculo escolar, bem como de estratégias metodologicas
para o trabalho com estes conteudos em uma perfeita relagcdo simbiotica.

Contudo, acreditamos que somente a oferta ndo se configura como garantia
da alteragdo do status do conhecimento desses profissionais. E necessario que os
professores pedagogos, conscientes dos limites de sua formacéao inicial, participem
dessas atividades com uma intencéo formativa, de aperfeicoamento da profisséo
docente.
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