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PREFACIO

Este livro, organizado em quatro eixos, produto de alta qualidade académica, é
resultado de pesquisas coletivas e multi-institucionais, realizadas no Grupo de Pesquisa
Educacéo a Disténcia: Formagéo docente para o Ensino de Ciéncia e Tecnologia da
Universidade Tecnoldgica Federal de Parana, Campus Ponta Grossa.

Todas as pesquisas realizadas, descritas e analisadas pelos artigos que
compdem cada eixo, revelam o compromisso dos pesquisadores em articular o
trabalho académico com a realidade educacional brasileira, em todas as etapas e
niveis de ensino.

O primeiro eixo contempla o leitor com discussdes contemporaneas sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) e suas implicacbes na educacéo. As discussdes e
analises, presentes nesses artigos, apontam que tanto a ciéncia como a tecnologia
devem estar atreladas ao compromisso ético, politico e profissional de professores
e pesquisadores, para construir uma sociedade mais justa, humana e igualitaria.
Nesse processo de construcao, a escola € entendida como o Iécus privilegiado para
estimular e desafiar os estudantes, a assumirem posturas mais ativas, criticas frente
as demandas tecnologicas.

Os artigos que compdem o segundo eixo tratam de estudos sobre a Educacéo
a Distancia (EaD), modalidade de ensino que, segundo os autores, promove a
democratizacdo da educacéo. A importancia da EaD para a formacao de milhares de
brasileiros, tanto na graduacao como na pds-graduacao, nao pode ser ignorada, pois
esta modalidade de ensino, considerando as dimensdes continentais e as disparidades
regionais de nosso pais, é a que possibilita o acesso a educacgdo. Destarte, todos
0s problemas institucionais que afetam essa modalidade de ensino, que devem ser
superados pelo poder publico, esta tem uma funcao social, que deve ser reconhecida.

No eixo trés, o leitor depara-se com discussodes, extremamente significativas,
voltadas para o ensino da matematica na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os artigos que abordam esta tematica transitam pela analise das praticas
pedagodgicas até a propositura de formacéao continuada para os professores que atuam
nestas etapas de ensino, para que os mesmos tenham condi¢des de articular o saber da
area de conhecimento, com a pratica pedagogica desenvolvida na sua acéo docente.
Ainda neste eixo ha artigos que apontam para questées fundamentais, que devem
estar presentes nas discussdes sobre a construcédo de uma escola publica inclusiva.
O conceito de escola inclusiva, presente nos estudos, superam o entendimento de
gue esta escola deve estar apenas voltada para atender os estudantes portadores de
deficiéncia, ainda que isto deve ser considerado. Mas trata, sobretudo, da construgao,
enquanto politica publica, de uma escola preocupada com as singularidades do lugar
onde estd inserida, como é o caso das escolas localizadas no campo, que precisam
ampliar as possibilidades de acesso aos estudantes, suprimindo barreiras que as
limitem. A preocupacao dos autores foi a de demonstrar que o saber (contetdo),



obrigatoriamente, tem que estar atrelado na relacdo do como se ensina (forma,
pratica) e nesse movimento dialético considerar o contexto para o desenvolvimento
das praticas pedagogicas.

A importancia da academia cumprir a sua fungéo social, de compromisso com a
educacao basica, tanto em relagdo aos cursos superiores de formacgao inicial, quanto a
necessidade das pesquisas na pds-graduacéo, estarem enfronhadas com as demandas
das escolas publicas, sdo posicionamentos que o leitor vai desvendar transitando
pela leitura dos artigos que compdem o quarto eixo. Os artigos sao resultados de
pesquisas desenvolvidas por professores de quatro instituicdes superiores, que estao
debrucados sobre andlises de dados, que revelaram o despreparo de professores,
gestores e equipe pedagogica da educagao basica, para atenderem as demandas do
alunado que esta matriculado nas classes de ensino regular.

Ao escrever este prefacio tive a intengcdo de contextualizar o livro alinhando a
expectativa do leitor com as teorias e analises que foram desenvolvidas nos artigos
que compdem a obra. Nesse sentido, convido os leitores para fazer o mesmo trajeto
que fiz e conhecer o trabalho de pesquisa sério que esta sendo desenvolvido por este
grupo. Parabenizo a todos e agradeco o presente.

Esméria de Lourdes Saveli
Doutora em Educacéo /UNICAMP-SP
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EIXO 1 - CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)

APRESENTACAO

As reflexdes deste eixo estao centradas em tematicas que abrangem pesquisas
atuais na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). As abordagens
trataram especificamente, do panorama geral das pesquisas sobre o tema e suas
implicacbes na graduacdo e na pds-graduacéo. Sabe-se que o interesse em
pesquisas com abordagens CTS, no contexto do ensino, vem crescendo e com isso
tem aumentado a heterogeneidade de suas propostas, apontando a necessidade de
reflexdes e discussdes sobre 0s rumos dessas pesquisas.

O trabalho dos autores Rodrigo Barbosa e Silva e Luiz Ernesto Merkle, intitulado
“Tecnologias Educacionais: rumo a uma discussdo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
no Brasil”, traz uma reflexdo sobre o campo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e
suas implicagdes em educacédo. O artigo versa as discussdes do Grupo de Pesquisa
Ciéncias Humanas, Tecnologia e Sociedade (CHTS), do Programa de Pés-graduacéo
em Tecnologia e Sociedade (PPGTE) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Campus Ponta Grossa.

Ja as discussoes trazidas pelas autoras Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto
Silveira e Fabiane Fabri, no artigo “Ensino de Ciéncias com enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) para os Anos Iniciais: Uma Experiéncia a partir do Clube de Ciéncias
Adaptado”, traz elementos que foram contextualizados em forma de préatica pedagdgica
com docentes em curso, onde as discussdes tinham como base os estudos da CTS e
sua aplicabilidade para os anos iniciais. As autoras destacam que o desenvolvimento
de atividades na area de Ciéncias deve proporcionar uma alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica por meio da abordagem CTS, descrevendo uma experiéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental, mostrando que é algo que precisa ser expandido.

O estudo trazido pelos autores Awdry Feisser Miquelim e Amanda Loos Vargas,
“Algumas relacdes entre CTS e a arte: Discutindo 3 telas de Joseph Wright”, objetivou
evidenciar resultados de pesquisa bibliogréafica sobre trés telas do pintor inglés Joseph
Wright do século XVIII, ainda, trouxe um breve relato de seu contexto historico, e
possiveis relacdes para potencializar dialogos CTS. Os autores tratam a pesquisa
como uma investigacéo tedrica que envolve a pratica de sala de aula numa perspectiva
mais ampla, fugindo de praticas diretamente conteudista que em muito permeia no
Ensino.

Desta forma, a partir desta apresentagcao dos escritos dos autores e das autoras,
os leitores e leitoras sdo convidados (as) para refletir sobre os estudos tratados neste
capitulo acerca das discussdes contemporaneas sobre CTS.

Virginia Ostroski Salles



CAPITULO 10

DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

Sandra Aparecida Machado Polon
UNICENTRO- Departamento de Pedagogia

Irati-PR

RESUMO: O texto aponta os desafios da
educacdo infanti no campo. Discute o
conhecimento e a escolarizac&o, apresenta os
direcionamentos das DCNEIS para a qualidade
do ensino em creches e pré-escolas enfocando
sobre a infraestrutura. As analises revelam
que, se as condicoes fisicas, pedagogicas
e humanas da educacao infantil ndo forem
adequadas, serdo os educandos 0s maiores
prejudicados, pois as escolas que atendem
esse publico e que estao localizadas no campo
nao foram construidas apenas para cumprir
uma determinacdo legal. E preciso identificar
e criar mecanismos de superar os desafios
especificos da educacgao infantil no campo.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil,
Educacéo do Campo, Infraestrutura.

11 INTRODUGCAO

Tratar sobre a educacéo infantil no campo,
nos remete a desafios maiores, pois o debate
e a pratica pedagdgica na infancia exigem
estudos e uma compreensao da educacgao, da
conjuntura social e das politicas da educacéo
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do campo que estao em vigor.

Nesse sentido, é importante compreender
a educacao como um processo que ocorre ao
longo da vida, na escola ou em outros espacos.
A educagao possibilita o entendimento do
mundo, e é através dela que aprendemos a
atuar e produzir tudo aquilo que é importante
para nossa existéncia. Disso resulta que o tipo
de educacao disponivel pode limitar ou facilitar
a vida das pessoas.

Assim, se 0 processo educativo tem
a finalidade de mediar a apropriacdo do
patriménio cultural por todos, se faz importante
compreender como ele se processa em espacos
nos quais as condi¢des pedagogicas e materiais
se apresentam deficitarias, como é o caso de
algumas escolas localizadas no campo que
ofertam a educacéo infantil. E nesse sentido
que entendemos que falar sobre a educacao
infantil no campo se torna um desafio.

O texto com foco na educacdo infantil
apresenta alguns recortes ampliados da
tese de doutoramento em educacéo ocorrido
em 2014. Esta estruturado em dois blocos
principais o primeiro tece consideracdes sobre
conhecimento e escolarizacdo; o segundo
apresenta um retrato sobre a educacao com
foco na infraestrutura das escolas da infancia.

Capitulo 10




21 SOBRE O CONHECIMENTO E ESCOLARIZAGCAO

Na conjuntura atual, a escolariza¢ao é um fator decisivo a partir do reconhecimento
de que “o conhecimento” € um diferencial para a inser¢do na sociedade e no mundo
do trabalho, isto é, com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico avang¢ado, na vida
cotidiana cada vez mais & necessario o dominio de certos saberes para interagir na
sociedade.

Entretanto, o dominio de certos saberes, 0 conhecimento, e certas habilidades
acaba sendo expresso/valido a partir dos diplomas e certificados, pois sao aceitos
como atestados que permitem afirmar se uma pessoa é apta ou nao para determinados
postos de trabalho na sociedade. Embora na pratica nem sempre um certificado
garanta 0 acesso ao mundo do trabalho, sem ele as chances acabam sendo menores
para as parcelas menos favorecidas. N&o obstante existam criticas sobre a visédo da
escolarizagcao como ascensao social, no mundo do trabalho n&do podemos desvincular
a ideia de que, quanto mais determos conhecimentos, maiores sao as condicdes de
lutar por melhores condi¢des de saude, moradia, trabalho e emancipacéo humana.

Muitas vezes, na pratica pedagdgica, quando ndo se leva em consideragcao as
ligacOes existentes entre as diferentes ciéncias, o educando enfrenta dificuldades na
articulacéo entre os saberes.

Existem outros saberes advindos de outros setores que muitas vezes sao
relegados a um segundo plano, em detrimento do conhecimento cientifico, mas que
S&0 necessarios para a existéncia do individuo no grupo, na vida cotidiana. Sao aqueles
saberes tacitos, por exemplo, que habitualmente sao repassados de pai para filho, os
conhecimentos dos indigenas, do homem do campo que aprende a reconhecer 0s
ciclos da plantacéo, entre outros.

[...] ha saberes de diferentes tipos e naturezas, que também sao diferentes os
processos de sua apropriacdo e producdo. Ha saberes que se constituem em
idéias, outros em posturas e comportamentos, outros, em habilidades, o que
implica em metodologias e didaticas igualmente diferenciadas. E ha saberes, como
os ligados ao mundo do trabalho e da cultura, que tém sua origem fora, as vezes
bem longe da escola, e a ela cabe uma aproximagao critica, nem tanto para tentar

trazer estes saberes para o seu interior, 0 que nem sempre é possivel sem trair
sua natureza, mas para provocar a insercéo dos educandos em processos sociais

capazes de produzi-los (CALDART, 2004, p. 47).

Essa proposicéo nos leva a lembrar que os diferentes conhecimentos podem ser
uteis para usufruir da natureza sem devastacao, ou, por outro lado, 0s mesmos podem
servir para o uso indiscriminado da terra. Contudo, existem interesses ideolégicos
que prejudicam a divulgacdo de certos saberes e experiéncias, como é o caso do
menosprezo do saber do senso comum, por exemplo, em detrimento do saber filoséfico,
cientifico e académico.

Diante disso, € somente por meio de uma concorréncia leal entre os varios tipos de
conhecimentos que sera possivel reinventar praticas sociais alternativas que fortalecam
a construcao de praticas nao hegemonicas, bem como de lutas emancipatorias e ou
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projetos pedagdgicos construidos numa perspectiva emancipatoria.
Segundo Konder (2002, p. 246)
A experiéncia histérica indica que as transformacdes mais profundas nas

comunidades, da estrutura das relacdes sociais, dependem mesmo das revolucoes
politicas. E o0 ndo reconhecimento dessa dependéncia parece decorrer, de fato, de

uma despolitizacao artificial, forcada, isto €, de um bloqueio ideolégico.

Na realidade, a questao central das lutas de garantias de direitos tem levado
um numero cada vez maior de cidaddos que saem as ruas para reivindicar direitos.
Porém, varios mecanismos que restringem tais movimentos s&o acionados, resultando
em prisdes em alguns momentos, como também reviséo de leis. As lutas do MST por
reforma agraria e Educagéo do Campo tém inscrito na historia brasileira uma luta de
gigantes, uma queda de bragos que algumas vezes pende para 0 governo e outras
para os militantes do movimento.

De 1999 a 2002, o MST e outros movimentos camponeses experimentaram um
enorme refluxo da luta pela terra. Este era o segundo refluxo experimentado desde
retomada da democracia brasileira e as eleicoes livres para presidente. O primeiro
fora com o governo Collor, quando a Policia Federal invadiu varias secretarias e

prendeu diversas liderancas do MST. As ocupacdes de terras diminuiram, assim
como o numero de assentamentos implantados, significando um retrocesso para a

luta pela reforma agraria (FERNANDES, 2006, p.15).

Nessa visdo, o uso que se faz da educacgao por si so é contraditorio: serve como
meio de defesa e instrumento de luta de interesse de ambas as classes e/ou grupos na
sociedade. O que vai diferenciar uma da outra é a sua apropriacéo. Isto é, a educacgéao
pode ampliar ou restringir o entendimento sobre o0 mundo, as relagcdes existentes, a
producéo, o trabalho, entre outros. Isto é, a educacgao se apresenta como instrumento
de opressao e de autoproducéo, dai o seu carater contraditorio. (Polon, 2014). De fato,
o tipo de educacéo ofertado para os diferentes setores da populacao pode promover
ou limitar o entendimento deste mundo, bem como pode reproduzir tipos de sujeitos
alienados, o que certamente inviabiliza as lutas de processos emancipatérios. Ou seja,

Em uma sociedade tdo marcadamente desigual, se o conflito ndo é parte
constitutiva da politica, as classes subalternas jamais terdo a oportunidade de

alterar as diferentes assimetrias existentes (e, se reais a autonomia das formas
de representacéo e a legitimidade do conflito, certamente estaria sendo aberta a

senda de uma “democracia emancipatéria”) (NAVARRO, 2002, p. 4).

Contudo, na oferta da educacgédo infanti no campo encontramos préaticas
diferenciadas, visto que, no cotidiano escolar, encontram-se educadores com diferentes
visbes e posicionamentos, 0 que incide diretamente em suas praticas cotidianas
(embora muitos ndo tenham claro essas tendéncias nas metodologias que utilizam).

Mészaros (1981) esclarece que os individuos, independentemente do tempo
de permanéncia nas instituicdes educacionais formais, sdo induzidos a aceitar os
principios reprodutivos que orientam a sociedade; essa aceitacao é relativa a posicéao
que ocupam na ordem societaria e segundo as tarefas reprodutivas que lhes sao
atribuidas. Desse modo, reconhecer esse joguete da logica capitalista, de formar
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individuos para ocuparem postos segundo o0 mercado, s6 pode ser superado a partir
de acles coletivas conscientes, que requerem conhecimentos enquanto “arma” para
encontrar caminhos para superar essa artimanha. Isto porque “a aprendizagem é,
verdadeiramente a nossa propria vida” (MESZAROS, 2008, p. 48). Ademais, argumenta
que somente uma concep¢ado ampla de educacéao fornece instrumentos que podem
romper com a logica mistificadora do capital. Isto equivale a dizer que, para atingir o
objetivo de uma mudanca radical de sociedade, a educacéo deveria ser pensada para
além do capital. (Polon, 2014)

Essa questao aponta, inicialmente, que as interpretacdes sobre o conhecimento
como algo em constante transformacao néo compactuam com a leitura de apenas um
paradigma. A vida, a sociedade e a cultura sdo muito complexas e contraditérias para
serem explicadas a partir de apenas uma visao.

Consequentemente, a educacao formal, ndo deveria ser seletiva no sentido de
instrumentalizar uns em detrimento de outros. A escolarizagc&o deveria ser para todos,
o afunilamento que perpassa a vida dos educandos, s6 aumenta o fosso entre os
aptos e nao aptos na sociedade capitalista.

21 RETRATOS DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

A énfase inicial permite afirmar que a ideia que se tem da escolarizagao que
apresenta, ou poderia apresentar, praticas voltadas para regular ou para contribuir
com a emancipacéao, podera ser vislumbrada através de diferentes pesquisas que tém
como referencial as realidades das comunidades nas quais estao localizadas, bem
como dos povos do campo que dela fazem parte.

Sobre essa questdo, a pesquisa realizada entre 2002 e 2004 por Barros,
Hage, Corréa e Moraes (2010) revela um diagnéstico nada animador sobre as
classes multisseriadas. A realidade das escolas localizadas na Amazoénia, segundo o
diagnostico, apresenta: existéncia de condi¢coes de precariedade na estrutura fisica
da escola que prejudica o processo ensino-aprendizagem; instabilidade no emprego
dos professores e sobrecarga de trabalho; dificuldades em relacédo a organizacéo do
trabalho pedagdgico, devido a varias turmas reunidas num mesmo espaco; curriculo
distante da realidade, do trabalho e da vida dos camponeses; elevados indices de
fracasso e defasagem idade-série; pouca participagdo da familia e comunidade na
escola; e acompanhamento inexistente das Secretarias de Educacéo.

Consequentemente, tais questdes estéo ligadas a uma dubia realidade, conforme
expde Souza (2011, p. 35),

[...] existem duas realidades politico-pedagdgicas presentes no campo brasileiro.
Nota-se que as escolas localizadas em assentamentos e acampamentos
organizados pelo MST tendem a ter uma pratica educativa plena de inquietacdes
e de proposicoes coletivas. As escolas que estdo em comunidades rurais que néao

apresentam organizacéo politica efetiva tendem a dar continuidade ao ensino da
maneira como se apresenta na realidade urbana. Nao se trata de ignorar o que é
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ensinado nas escolas urbanas —[...] € necessario trazer para a escola a pratica dos
povos do campo.

Essas duas realidades apontadas, expresséao da contradi¢cao capital e trabalho,
parecem indicar que o nédo atendimento as demandas da escola publica da infancia
localizada no campo esta atrelado ao pouco conhecimento dos principios e das lutas
para efetivacdo da Educacao do Campo, o que reverte em praticas pedagoégicas ainda
voltadas a escolarizagdo urbana, em detrimento da realidade dos povos do campo,
como afirma Souza (2011), ou seja, ha que se pensar a realidade das comunidades
que fazem parte da escola, observar 0 seu entorno e valorizar seus saberes para
superar a légica de que o campo € local de atraso.

Outra tendéncia sobre as escolas publicas da infancia localizadas no campo
pode ser observada, quando,

A educacdo como politica publica ndo faz parte dos interesses do agronegdécio
porque esta dimensdo territorial ndo estd contemplada em seu modelo de
desenvolvimento. A pesquisa para o agronegocio € um importante setor para a
criacdo de tecnologias voltadas para o aprimoramento dos diversos produtos de
sua intricada cadeia de processamento de mercadorias. As grandes empresas
do agronegdcio possuem articulacbes com as principais universidades publicas,
institutos de pesquisas publicos, onde parte de seus profissionais e pesquisadores
¢ formada. Ainda mantém seus proprios institutos de pesquisa o que lhes garante
importante autonomia na producédo de tecnologias. A educacdo como politica
publica é fundamental para o campesinato (FERNANDES, 2006, p. 30).

Esse problema, vinculado a defesa do desenvolvimento, com base no
agronegécio na sociedade, acaba interferindo no tipo de educagéo ofertada. Ou seja,
como denuncia Fernandes (2006), as pesquisas que enfocam o campo brasileiro, nas
areas do conhecimento, vém sendo desenvolvidas sob o enfoque de dois paradigmas:
paradigma da questao agraria e o paradigma do capitalismo agrario. O desenvolvimento
da agricultura ndo esta limitado apenas ao mundo rural nem somente as questoes
agrarias, pois também impactam o mundo urbano, criando questdes novas que tendem
a ser compreendidas levando em consideracéo a analise da relacdo campo-cidade.

E por meio dos paradigmas que os cientistas e pesquisadores interpretam as
realidades e procuram explica-las (FERNANDES, 2014). Podemos complementar
dizendo que as politicas sociais sdao construidas com base nessas interpretacdes, para
proporem planos e projetos para o conjunto da populagéo. Ou, ainda, os paradigmas,
como diz Fernandes (2014, p. 47), “representam as visbes de mundo, que contém
interesses e ideologias, desejos e determinagdes que se materializam através de
politicas publicas nos territorios de acordo com as pretensdes de classe”. Desse modo,
defender ou impor determinadas representacdes de mundo vai depender das relacoes
de forcas, de poder, dos campos de disputas e das diferentes intencbes das partes
interessadas (Polon, 2014).

Portanto, as propostas pedagogicas da educacéao infantilno campo também podem
representar um desses paradigmas, visto que 0s governantes e as mantenedoras
colocam em pratica projetos que atendem a interesses de grupos que estéo no poder,
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num determinado momento.

Em todo caso, quando os profissionais, da educacgao infantil no campo, nao
encontram suporte para resolver os problemas, e ndo encontrando mecanismos para
lidar com as incertezas e crises, reproduzem as desigualdades, a partir das praticas,
ofertando um ensino desvinculado da realidade do campo e dificilmente efetivam a
proposta da Educagéo do Campo.

O Brasil agrario é por demais injusto porque 74% dos agricultores recebem
somente 15% do crédito agricola, possuem apenas 24% da area agricultavel, mas
produzem 38% do valor bruto, & pouca terra para tantas pessoas que recebem
pouco crédito e dividem o resto da riqueza produzida, ou seja, a parte que o capital
permitiu que ficasse com o campesinato. Do outro lado, o agronegdcio fica com
85% do crédito agricola, controla 76% da area agricultavel, produz 62% do valor
bruto e emprega 26% das pessoas. E muita terra para poucas pessoas, que ficam
com a maior parte dos recursos empregados na agropecuaria e com a riqueza
produzida e que recebem também parte da riqueza produzida pelo campesinato,
por meio da renda capitalizada da terra, pois é o agronegdécio que comercializa a
maior parte da producao camponesa. Esse paradoxo é mais bem compreendido
pela desigualdade existente na classe camponesa, que, embora contribua com a
producao de 38% do valor bruto, é formada por 2 milhées de familias que tém uma
renda mensal em torno de 15 ddlares e dependem de ajuda governamental, como
o Bolsa Familia (FERNANDES, 2013, p. 204).

Diante das disparidades reveladas nos dados sobre as questdes econémicas
gue envolvem o setor rural, € oportuno mencionar Molina (2007, p. 4), que afirma:
N&o nos é possivel considerar irrelevantes as condi¢cdes socio-econdémicas que

permeiam os processos de aprendizagem dos sujeitos do campo, quer sejam elas
referentes ao nivel de renda auferida pelo nucleo familiar ou ao universo cultural

que este nucleo se insere.

As perspectivas advindas de se compreender os desafios da educacéo infantil
no campo, a partir das vozes dos sujeitos envolvidos, podem apontar caminhos para
auxiliar na formulagao de novos projetos, bem como na tomada de decisdes sobre a
oferta de cursos para professores.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacédo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas
areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inumeras organizacoes e
comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacéo, suas comunidades, seu territério, sua identidade (CALDART, 2003, p.
71).

Por essa razao, é importante reafirmar a necessidade de uma formacao dos
professores que contemple as especificidades dos povos do meio rural para dar conta
de responder aos desafios postos em nossa sociedade. Gatti (2009) afirma que leva
tempo para alterar a realidade escolar justamente pelo fato de que muitas pesquisas
realizadas nas academias ndo retornam aos locais de origem; assim, a formacao de
professores muitas vezes nao é revista a partir dos dados apontados em diferentes
estudos (Polon, 2014).

As analises e reflexdes sobre a Educacao do Campo e a propria escola publica da
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infancia, creches ou pré-escolas que estao localizadas no campo ganham amplitude,
seja por meio de estudos da tematica ou politicas educacionais que contemplam os
povos do campo, como é o caso da Lei 9394/96, que determina, no art. 28, que:

Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino

promoverao as adaptacdes necessarias de adequacao as peculiaridades da vida

rural e de cada regiao, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural;

[l - organizacdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as

fases do ciclo agricola e as condicées climaticas;

lll - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Contudo, essas determinacdes sobre a oferta do ensino para os povos do

campo nao podem ser implementadas somente direcionando a responsabilidade aos
professores para adequar o ensino as peculiaridades da vida rural; é preciso ir além,
isto é, observar a infraestrutura, pensar no espaco disponibilizado para a permanéncia
dos educandos, criar espagcos para pensar o planejamento, proporcionar cursos
voltados a formacgao dos professores. Por exemplo:

A escola do campo demandada pelos movimentos sociais vai além da escola das

primeiras letras, da escola da palavra, da escola dos livros didaticos. E um projeto

de escola que se articula com os projetos sociais e econdémicos do campo, que

cria conexao direta entre formacéo e producao, entre educacdo e compromisso

politico. Uma escola que, em seus processos de ensino e aprendizagem, considera

o universo cultural e as formas proprias de aprendizagem dos povos do campo,

que reconhece e legitima estes saberes construidos a partir de suas experiéncias

de vida. O curso proposto, em seus objetivos e formas de estruturacéo, deveria

buscar a formacédo de educadores e educadoras compromissados com esse
projeto educativo e com competéncia para leva-lo a cabo, com qualidade e

responsabilidade social (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 40, grifo nosso).

Ademais, variadas criticas apontam a necessidade de formacgao de professores
que considere as peculiaridades do contexto do campo, com destaque para as
caracteristicas do trabalho produtivo na terra. Segundo Souza (2010, p. 51),
“considerando que o campo é compreendido no conjunto das relagdes sociais desiguais
que caracterizam o modo de producéo capitalista e, especialmente, como lugar de
vida e de trabalho”, assim, o contexto contraditorio e verdadeiro do campo deveria ser
o norte na construgao das propostas pedagdgicas nas escolas localizadas no campo.

Isto pelo fato de que & expressivo o numero de educandos matriculados nas
escolas do campo, conforme a Tabela 1, que tém o direito a escolarizacdo voltada a
sua especificidade, principalmente levando-se em consideracao a realidade do campo
no pais.
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MATRICULA INICIAL

BRASIL EDUCAGAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
2011 Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais

Parcial | Integral Parcial Integral | Parcial Integral Parcial Integral
e 2.589 4.883 45.622 2671 |2.417.575 |190.950 |6.168.139 |277.232
Urbana
Efltr:.‘:'“a' 256 58 7.636 41 194.958 | 11.691 300.033 11.594
'l‘j":‘br:r‘:;pa' 433.681 | 891.987 | 2.503.470 | 262.015 | 7.402.002 |771.171 |3.846.767 | 253.352
"R":gf'pa' 94.097 | 34.945 | 688.821 | 14.858 | 2.673.002 |69.464 1.186.033 | 40.416
Estadual
Municipal | 530623 | 931873 | 3.245.549 | 279585 | 12.687.537 | 1.043.276 | 11.500.972 | 582504

Tabela 1 — Matricula na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental no Brasil em 2011
FONTE: INEP, Censo escolar, 2011.

Diante do numero de educandos matriculados no cenario nacional, como
demonstrado na Tabela 1, faz-se necessario pensar a estrutura e organizagdo das
creches e pré-escolas. Na pré-escola dos 3.245.549 matriculados, 2.503.470 séo
atendidos na rede municipal urbana e 45.622 na estadual, em periodo parcial. Na rede
municipal rural sédo 688.821 e estadual rural 7.636 educandos matriculados em tempo
parcial, segundo os dados do INEP de 2011. Consequentemente, caso ndo ocorram
condicoes adequadas para permanéncia, esses educandos correm sérios riscos de
serem expropriados do direito a um ensino voltado as suas especificidades.

Em relagdo ao Parana, a Tabela 2 demonstra o numero de matriculas, em 2011,
na rede Estadual Urbana e Municipal Rural.

MATRICULA INICIAL

UNIDADES DA _

FEDERAGAO EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL

ZP:EANA Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral

Estadual Urbana 0 0 0 0 4.740 182 622.523 | 13.433

Estadual Rural 0 0 363 0 2.569 0 43.460 377

Municipal Urbana | 7.569 | 96.290 |91.199 | 40.919 | 548.141 | 60.883 | 14.844 1.194

Municipal Rural 154 1.269 | 5.508 722 62.039 | 2.263 1.673 101

Estadual e
Municipal

7.723 | 97.559 | 97.070 | 41.641 | 617.489 | 63.328 | 682.500 | 15.105

Tabela 2 — Matricula na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental no Parang em 2011
FONTE: INEP, Censo Escolar, 2011.

Observamos, a partir da Tabela 2, que a Educacao Infantil e os Anos Iniciais
sao ofertados quase na totalidade pelos municipios, como determina a LDB 9394/96.
Porém, ainda ocorre a oferta dessa etapa de ensino pelo Estado, isto €, em relacdo a
Pré-Escola e ao Ensino Fundamental. O nimero de educandos atendidos nas creches,
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nas escolas urbanas municipais, € consideravel, se comparado com as localizadas
no meio rural. A creche e pré-escola sédo contempladas para um pequeno grupo de
criancgas, na area rural.

Segundo a nova redacgao incluida pela Lei n® 12.796, de abril de 2013, determina
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96, no titulo Ill, do direito a Educacgao e
do Dever de Educar, no Art. 4°, que o dever do Estado com a educacgéo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: | - educacgéao basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: pré-escola;
b) ensino fundamental; c) ensino médio.

Em relagdo ao Plano Nacional de Educacéo, apresenta na Meta 1, “Universalizar,
até 2016, o atendimento escolar da populacdo de 4 e 5 anos, e ampliar, até 2020, a
oferta de educacao infantil de forma a atender a 50% da populacao de até 3 anos.”

Em relacdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo dados do Censo
2011, o Parana tem 64.608 matriculas na rede municipal e estadual, de periodo parcial,
e 2.263, no integral, o que corresponde a um total de 66.871 educandos que estudam
em escolas da area rural.

Os dados revelam que se as condi¢des fisicas, pedagodgicas e humanas das
escolas nao forem adequadas, serdo os educandos os maiores prejudicados, pois a
escola localizada no campo néo foi construida apenas para cumprir uma demanda
legal. E preciso identificar e criar mecanismos de superar os problemas especificos de
cada uma das escolas, pois:

E inconcebivel a existéncia de escolas publicas sem as minimas condicdes de
trabalho, ademais pelo fato de serem responsaveis pela escolarizacéo da maioria
das criancas e dos jovens do campo no Para e no Brasil, estando garantida como

direito condicional. Isso implica dizer que os direitos humanos estao sendo violados
guando ndo garantidos aos povos do campo, o direito a educacéo (BARROS et al.,

2010, p. 30).

Embora essa defesa esteja voltada para as classes multisseriadas, ela vale
para todas as escolas localizadas no campo inclusive na oferta da educacéo infantil e
creches.

Em nosso pais, segundo dados do INEP 2017, existem 186,1 mil escolas de
educacéao basica. E a maior rede de educacéo basica esta sob a responsabilidade dos
municipios, concentrando cerca de 2/3 das escolas (114,7mil).

Em relacdo a pré-escola, sdo 105,3 mil unidades, 57,4% estéo localizadas na
zona urbana sendo 72,8% municipais e 26,3% privadas. Importante mencionar que a
Unido e os estados tém participacéo de apenas 1% nesta etapa de ensino. Das 44,9
mil escolas rurais, 98% estao sob a responsabilidade dos municipios.

Sobre as creches, os dados do INEP 2017 apontam a existéncia de 64,5 mil no
Brasil, dessas, 76,6% estdo localizadas na area urbana, 58,8% sao mantidas pelo
municipio e 41% s&o privadas.

Das 15,1 mil creches rurais, 97,4% estéo sob a responsabilidade dos municipios.
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de creches existentes no Brasil.

Esses dados podem ser mais bem identificados no quadro 1 onde constam o0 numero

Unidade de TOTAL | FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL | PRIVADA
agregacao
Total 64.552 19 110 37.978 26.445
Urbana 49.454 18 56 23.280 26.100
Rural 15.098 1 54 14.698 345
Unidade de
internacéao - - - - -
socioeducativa
Unidade prisional 4 - - 4
Area de 1.125 - - 1.119 6
assentamento
Area remanescente
de quilombos 714 - - 703 11
Terra indigena 595 . 56 537 5
Unidade de uso 537 ) i 174 63
sustentavel

Quadro 1- Numero de Creches no Brasil - 2017

Fonte: Notas estatisticas — Censo Escolar 2016- INEP 2017. Org. a autora.

Diante desses dados, vale mencionar que no art. 8°, as DCNEI de 2009 séo
explicitadas como deve ser pensada a proposta pedagoégica que atenda aos povos do
campo enfatizando o atendimento de suas particularidades:

§ 3° - As propostas pedagodgicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:
| - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangcas moradoras em territorios rurais; Il - ter
vinculacado inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas, tradicdes e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis; Il - flexibilizar,
se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as diferencas quanto
a atividade econbmica dessas populacoes; IV - valorizar e evidenciar os saberes
e 0 papel dessas populagdes na producao de conhecimentos sobre o mundo e
sobre o ambiente natural; V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que
respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL,
2009, p.21).

Além das orientacbes das DCNElIs, importante averiguar que mesmo pautados
em leis, documentos, diretrizes e resolugdes, em termos da educacgéo infantil ainda
encontramos diversos desafios, na garantia de acesso, na infraestrutura.

Segundo dados divulgados pelo Inep em 2017, das 64.552 creches 7,4%
das escolas ndo possuem energia elétrica, na area rural. Na zona urbana, apenas

seis escolas ndo possuem energia elétrica. Além disso, outros dados merecem ser
observados conforme consta no quadro 2.
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INFRAESTRUTURA | CRECHES PRE-ESCOLA
60,7% das creches tém | 42,8% das pré-escolas tém banheiro

Banheiro banheiro adequado a educacao | adequado a educacgéo infantil.
infantil.
Parque infantil 58,7% dispdem. 41,6% dispdem de parque infantil

11,6% nao tém abastecimento de agua
(rural)

12,7% nao tém esgoto sanitario (rural)
Urbana 0,2% nao tém abastecimento de
agua

Abastecimento de | 3% das creches nédo dispdem
agua de

7,4% das escolas ndo possuem energia
elétrica (area rural)

Na zona urbana, apenas seis escolas nao
possuem energia elétrica.

Internet Sem dados Sem dados

Energia elétrica Sem dados

Quadro 2- Infraestrutura em Creches e Pré-Escolas — Brasil 2017
Fonte: Notas estatisticas — Censo Escolar 2016- INEP 2017. Org. autora.

Nao é demais enfatizar que as condi¢des de infraestrutura impactam a qualidade
da educacéo oferecida as criancas em creches e pré-escolas. Nao é novidade afirmar
que as estratégias de ensino acabam sendo prejudicadas quando as condicbes
minimas de funcionamento das creches e pré-escolas néo sao atendidas.

Além disso, existem alguns curriculos inadequados e alguns professores com
formacao deficiente para atendimento da clientela infantil do campo. Isto é, aquelas
criancas que recebem uma educacao apenas pautada no curriculo urbano acabam
nao valorizando as caracteristicas proprias do seu meio. Desse modo, no campo
convém contemplar um ensino voltado a realidade de seus alunos, em que a proposta
curricular e as estratégias de ensino estejam adequadas as necessidades e interesses
das criancgas que vivem no campo. Um ensino que valorize a cultura e o modo de vida
no campo.

Portanto, cabe a nés professores, efetivarmos debates acerca das politicas
educacionais, com base em pesquisas e buscarmos saidas para os desafios na
oferta da Educacao Infantil no campo. Assim, nas DCNElIs, no art. 9 em seu inciso XlI
enfatiza que as escolas da infancia “possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos”.
(2009, art. 9)

Sinalizam também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI, 2009) que a crianga € o centro do planejamento curricular, pois é sujeito
histérico de direitos. Indicando que é nas interacdes, nas relacbes e nas praticas
cotidianas que a crianca vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade e o mundo produzindo cultura (art.4°).

Diante disso, como as creches e pré-escola vém cumprindo sua fung¢ao social e
politica, se falta estrutura para o atendimento adequado de sua clientela. Quais tém
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sido as alternativas no cotidiano escolar para solucionar tais desafios?

Segundo Arroyo (1982, p. 1), as caracteristicas que imperam quando 0s povos
do campo sao lembrados séo aquelas que entram “no conjunto das chamadas
populacdes desfavorecidas ou carentes para as quais sao projetadas acdes especiais,
compensatorias e assistenciais, para suprir caréncias de saude, alimentagao, educacao,
integracdo social, etc.”. Esse viés ideoldgico nas politicas compensatorias € um
desafio que precisa ser superado, para que novas formula¢des sejam apresentadas na
perspectiva de garantia dos direitos humanos, que propiciem praticas emancipatorias.

Por essa razéo, a compreensdo do determinante ideoldgico, na escola publica,
apresenta-se bem complexa, visto que

N&o existe imunidade contra a acéo sutil da ideologia: ela pode se manifestar tanto
na percepcdo sensivel como na andlise e na reflexdo; pode aparecer tanto na
pretensdo a universalidade como na resignacéo a particularidade. O pensamento
pode se perder tanto na abstracdo como na empiria. A sensibilidade pode falhar
sendo intensa ou enfraquecida (KONDER, 2002, p. 257).

Parece que um dos determinantes ideol6gicos que muitas vezes se faz presente
nas escolas no campo esta vinculado justamente ao fato de que o que se produz no
espaco urbano é mais correto, atualizado e, desse modo, deve ser incorporado na
escola, sem questionamentos, pois 0 campo muitas vezes ainda € visto como local de
atraso.

Uma das razdes que explicam esse viés ideoldgico pode ser interpretada segundo
os esclarecimentos de Souza (2010, p. 82), quando diz que “a Educag¢do do Campo
€ uma pratica social que enfrenta as contradicdes da vida cotidiana”. Num primeiro
momento, a Educacdo do Campo sofre as consequéncias da sociedade relativas a
ofertade transporte, ao acesso e aampliagao da escolarizagao. Num segundo momento,
as contradicdes sdo aquelas voltadas a concentracdao da renda e da terra; essas
incoeréncias existentes na sociedade desigual fazem emergir lutas que disputam um
projeto politico transformador (SOUZA, 2010), voltado para a emancipagdo humana.

Nesse sentido, parafraseando Souza (2010), compreender as teorizagdes
elaboradas coletivamente na pratica social que sustentam, explicam e transformam
os diferentes contextos se torna um desafio da pesquisa educacional voltada para a
Educacao do Campo, visto que diferentes epistemologias estdo em construcdo. E, na
educacéo infantil no campo os embates ndo sdo diferentes.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Um dos determinantes para a expansao da oferta da educacéo infantil no campo
€ a necessaria articulacéo entre os setores da educacéao infantil e da educacéao do
campo nas Secretarias Municipais de Educacgao.

Se os espacos estruturais existentes na sociedade capitalista s&o conjuntos
de relacdes sociais e de conhecimentos, parece ser importante pensar e divulgar
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premissas e argumentacdes que contribuam para a superacéo da légica da escola
rural imperante na maioria das escolas localizadas no campo.

As consideragcOes elencadas apontam para a necessidade de maior
aprofundamento acerca da realidade da infancia no campo e de novas pesquisas
sobre a educacao infantil na area rural, as condi¢des da infraestrutura das instituicoes
de educacéo infantil no campo, levando em consideracéao os documentos legais sobre
quais tem sido os espacos utilizados para oferta dessa etapa de ensino.

Ademais, para pensarmos as estratégias de ensino entendemos que se faz
importante atender também as condicbes minimas de funcionamento das creches e
pré-escolas.

E, por ultimo, é preciso reconhecer que alguns passos para melhoria da oferta
da educacao infantil no campo foram contemplados a partir das legislagdes atuais,
importa agora colocar em pratica tais indicacoes.

REFERENCIAS

ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel; MARTINS, Aracy Alves (Orgs.). Educacao do Campo:
desafios de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel. A posse e 0 uso da terra como mediacao da relagcéo entre
professores e alunos: um estudo na perspectiva das representag¢des sociais. Em Aberto,
Brasilia, v. 24, n. 85, p. 65-80, abr. 2011.

ARROYO, Miguel Gonzales. Escola, cidadania e Participacao no Campo. Em Aberto,
Brasilia, ano 1, n. 9, setembro, 1982. Disponivel em: http://emaberto.inep.gov.br/index.php/
emaberto/article/viewFile/2160/1428. p.1-6

. A escola do campo e a pesquisa do campo: metas. In: MOLINA, Ménica Castagna.
Brasil. Ministério do Desenvolvimento Agrario. Educacao do Campo e Pesquisa: questdes
para reflexdo. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrério, p. 103-116, 2006.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (Org.).
Por uma educacao do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

BARROS, Oscar Ferreira; HAJE, Salomao M.; CORREIA, Sérgio R. Corréa e; MORAES.
Retratos de realidade das escolas do campo: multissérie, precarizacao, diversidade e
perspectivas. In: ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel; HAJE, Saloméao M. Escola de direito:
reinventando a escola multisseriada. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

BRASIL. INEP Censo Escolar 2011. Anexo 1. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/
guest/basica-censo. Acesso em: 25/11/2012.

BRASIL. INEP Notas estatisticas — Censo Escolar 2017. Disponivel em: http://download.
inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_
censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf. Brasilia, 2017. Acesso em: 07 de julho de
2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagédo. Camara de Educacao Bésica. Resolugédo CNE/

Formagao Docente: Principios e Fundamentos Capitulo 10 137




CEB n. 5, 17 de dezembro de 2009.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Resolugcdo CNE/CBE n° 2, de 28 de abril de 2008.
Estabelece Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Béasica do Campo. Brasilia, DF: Senado
Federal, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educacéao Bésica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010

BRASIL. Ministério Da Educacéo. Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo. Brasilia, DF: Senado Federal, 2002.

BRASIL. Ministério Da Educacéao. Diretrizes Operacionais para a Educacéao Basica nas
Escolas do Campo. Brasilia, DF: Senado Federal, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei
9394/96. Brasilia, DF: Senado Federal, 1996. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/ldb.pdf.BRASIL. Constituicdo Federal (1988). Constituicao: Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para a constru¢cao de um projeto politico e pedagogico
da educacao do campo. In: MOLINA, Ménica Castagna; JESUS So6nia Meire Santos Azevedo
de (Org.) Contribuicoes para a construcao de um projeto de Educagcao do Campo.
Brasilia, DF: Articulagao Nacional, 2004. (Colecéo “Por Uma Educacéao do Campo”, 5).

FERNANDES, Bernardo Mangano. Os campos da Pesquisa em Educacao do Campo:
espaco e territério como categorias essenciais In: MOLINA, Ménica Castagna. Brasil.
Ministério do Desenvolvimento Agrario. Educacao do Campo e Pesquisa: questdes para
reflexdo. — Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, p. 27-38, 2006.

FERNANDES, Bernando Manc¢ano; WELCH, Clifford Andrew; GONCALVES, Elienai
Constantino. Os usos da terra no Brasil: debates sobre politicas fundiarias. Sao Paulo:
Cultura Académica: Unesco, 2014.

MESZAROS, ISTVAN. A educacéo para além do capital. Traducéo: Isa Tavares. 2.ed. Sdo
Paulo: Boitempo, 2008.

MOLINA, Ménica Castagna. Desigualdades e direitos: desafios para a qualidade da
educacéao béasica do campo. 2007. Disponivel em: www.anpae.org.br/congressos_antigos/
simposio2007/343. Acesso em: 22/06/2013.

MOLINA, Ménica Castagna; MONTENEGRO, Joao Lopes de Albuquerque; OLIVEIRA,
Liliane Lucia Nunes de Aranha. Das desigualdades aos direitos: a exigéncia de politicas
afirmativas para a promocéao da equidade educacional no campo. Secretaria de Relagdes
Institucionais; Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social — CDES; Secretaria do
Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social-SEDES. Brasilia-DF; 2009. Disponivel
em: http://www.cdes.gov.br/observatoriodaequidade/default.php. Acesso em: 20/09/2012.

MOLINA, Ménica Castagna; FREITAS Célia de Abreu. Avancgos e desafios na construgdo da
educacédo do campo. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p. 17-31, abr. 2011.

NAVARRO, Zander. Mobilizacdo sem emancipacgéo — as lutas sociais dos sem-terra no

Formacéo Docente: Principios e Fundamentos Capitulo 10




Brasil. 2002. Disponivel em: http://www.iisg.nl/labouragain/documents/navarro.pdf. Acesso
em: 21/04/2014.

POLON. Sandra Aparecida Machado. A regulacao e a emancipacao em escolas
localizadas no campo. Tese de doutorado. UTP. Curitiba. 2014.

SOUZA. Maria Antdnia. Educacao é do Campo no Estado do Parand? In: SOUZA, Maria
Antdnia de (Org.). Praticas Educativas no/do Campo. Ponta Grossa: UEPG, 2011.

SOUZA, Maria Antonia de. A Educacéo do Campo na investigacao educacional: quais
conhecimentos estdo em construgéo. In: MUNARIM, A., BELTRAME, S. et AL (orgs.)
Educacao do Campo: reflexdes e perspectivas. Florianopolis: Insular, 2010.

Formacéo Docente: Principios e Fundamentos Capitulo 10




Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-93243-90-5

977885937243905





