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APRESENTACAO

A obra “A Produgédo do Conhecimento Geografico” aborda uma série de livros
de publicacdo da Atena Editora, apresenta, em seus 15 capitulos, discussdes de
diferentes vertentes da Geografia humana, com énfase na educacao.

A Geografia humana engloba, atualmente, alguns dos campos mais promissores
em termos de pesquisas atuais. Esta ciéncia geografica estuda as diversas relacoes
existentes (sociais, género, econdmicas e ambientais), no desenvolvimento cultural e
social.

A percepcao espacial possibilita a aquisicao de conhecimentos e habilidades
capazes de induzir mudancas de atitudes, resultando na constru¢gdo de uma nova
viséo das relagdes do ser humano com o seu meio, e, portanto, gerando uma crescente
demanda por profissionais atuantes nessas areas.

Aideia moderna da Geografia educacional, refere-se a um processo de mudanca
social geral, formulada no sentido positivo e natural, temporalmente progressivo e
acumulativo, segue certas regras e etapas especificas e continuas, de suposto carater
universal. Como se tem visto, a ideia ndo € s6 o termo descritivo de um processo,
e sim um artefato mensurador e normalizador das sociedades, tais discussdes nao
apenas mais fundadas em critérios de relagao de trabalho, mas também sao incluidos
fatores econ6micos, naturais, tecnoldgicos e género.

Neste sentido, este volume dedicado a Geografia humana, apresenta artigos
alinhados com educacao, vivencia, cultura e relagdes sociais. Aimportancia dos estudos
geograficos educacionais € notada no cerne da ciéncia geografica, tendo em vista o
volume de artigos publicados. Nota-se também uma preocupacéo dos gedgrafos em
desvendar a realidade dos espacos escolares.

Os organizadores da Atena Editora, agradecem especialmente os autores dos
diversos capitulos apresentados, parabenizam a dedicagao e esfor¢co de cada um, os
quais viabilizaram a construcao dessa obra no viés da tematica apresentada.

Por fim, desejamos que esta obra, fruto do esfor¢co de muitos, seja seminal para
todos que vierem a utiliza-la.

Ingrid Aparecida Gomes
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RESUMO: Reconhecer a complexidade no
ato da construgcdo do conhecimento é, uma
necessidade contemporanea. Pensando
no anel recursivo idealizado por Morin, na
comunicacéao entre a Geografia e a Cartografia,
o produto desta parceria de conceitos e saberes,
serd o sujeito leitor e construtor de mapas.
Por sua vez esse sujeito que é co-produtor
desta comunicacdo dara direcionamento
epistemoldgico a disciplina Cartografia Escolar,
no Ensino Basico. O responsavel pela formacgéao
cartografica do estudante é o professor de
Geografia. Para que possa cumprir com éxito
a sua funcéao, terd que possuir habilidades e
competéncias no despertar das percepcdes
para a construcdo dos conceitos cartograficos.
Parece que construgao do conhecimento
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cartografico, por parte dos professores de
Geografia, apresenta complexidades, uma vez
que, sobre a forma de incertezas, de acasos, de
fragmentagdes, nos tem desafiado na tentativa
de encontrar e propor caminhos. Assim, este
trabalho, objetiva contribuir com esta verdade
provisoria, num didlogo com outras verdades
“momentaneas”, que virdo em um principio da
reintroducdo do conhecimento, promovendo a
construgdo do conhecimento cartografico de
forma significativa. O ensino da Cartografia na
Educacdo Basica € deveras importante, pois
desperta a percepg¢ao espacial, proporcionando
a crianca o entendimento sobre o espago em
que atua e se faz cidadao. Este texto procura
dialogar a construcdo do conhecimento nao
linear da Geografia com o da Cartografia,
globalizando-os, pois 0s mesmos estao
imbricados um ao outro e, através das novas
tecnologias, podera despertar o interesse dos
jovens contemporaneos.

PALAVRAS CHAVE: Cartografia Escolar,
Ensino de Geografia e Cartografia para criancas

ABSTRACT: Recognizing complexity in the
act of building knowledge is a contemporary
necessity. Thinking about the recursive ring
idealized by Morininthe communication between
Geography and Cartography, the product of this
partnership of concepts and knowledge will be
the reader and map maker. In turn, this subject
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who is a co-producer of this communication will give epistemological direction to the
discipline Cartografia Escolar, in ensino basico. The person in charge of the cartographic
formation of the student is the professor of Geography. In order for it to successfully
fulfill its function, it will have to have the skills and competences in the awakening
of the perceptions for the construction of the cartographic concepts. It seems that
the construction of cartographic knowledge on the part of the teachers of Geography
presents complexities, since, on the form of uncertainties, accidents, fragmentations,
has challenged us in the attempt to find and propose ways. Thus, this paper aims to
contribute with this provisional truth, in a dialogue with other “momentary” truths, which
will come from a principle of the reintroduction of knowledge, promoting the construction
of cartographic knowledge in a significant way. The teaching of Cartography in Basic
Education is very important, since it awakens the spatial perception, giving the child
the understanding about the space in which it acts and becomes a citizen. This text
seeks to dialogue the construction of non-linear knowledge of Geography with that
of Cartography, globalizing them, because they are intertwined with each other and,
through the new technologies, may arouse the interest of contemporary young people.
KEYWORDS: School Cartography, Geography Teaching and Cartography for childre

11 INTRODUCAO

Reconhecer a complexidade no ato da construgdo do conhecimento, € portanto,
uma necessidade contemporanea. Pensando no anel recursivo idealizado por Morin, na
comunicacéao entre a Geografia e a Cartografia, o produto desta parceria de conceitos
e saberes, sera o sujeito leitor e construtor de mapas. Por sua vez esse sujeito que
€ co-produtor desta comunicagdo dara direcionamento epistemologico a disciplina
Cartografia Escolar, no Ensino Fundamental. Assim, esse sujeito em casa, junto com
seus pares, poderdo ou nao reproduzir e disseminar os conhecimentos cartograficos
no territorio abrigo?

Estamos trabalhando com territério abrigo, devido utilizacdo do termo por
(HESBAERT, 2009 pg.96), o denomina de lar para 0 n0sso repouso.

O pensamento reducionista, que engloba o ensino nas escolas e em particular as
disciplinas consideradas n&o exatas, problematiza o processo ensino/aprendizagem.
Nesta perspectiva procuramos ligar o pensamento analitico-reducionista ao
pensamento global, dialetizando a importancia da construgcdo do conhecimento da
Geografia, relacionando com a constru¢ao do conhecimento da Cartografia, dando
como resultado a re-significacdo da Cartografia Escolar, também chamada de
Cartografia para criangas, buscando a complexidade cartogréfica, que parece estar
ausente na formacao dos professores de Geografia.
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210 PENSAR NAO LINEAR

Imbricando nesta euforia em re-significar a constru¢do do conhecimento
da Cartografia Escolar, as novas tecnologias sao recursos indispensaveis nesta
construcao, pois 0s sujeitos ja as consolidam em seus territérios abrigos; e essas
manifestacdes sao interiorizadas em sala de aula, com 0s jogos nos celulares, nos
ipods, nas trocas de emails, e conversas em sites de relacionamentos. Assim, Demo,
(2008, p.178) nos diz que “A nova tecnologia em educacdo detém potencialidades
inimaginaveis”. Portanto o professor de Geografia devera estar atento as tendéncias
contemporaneas, no intuito de aproveita-las e reuni-las aos contetudos da Cartografia
Escolar, criando novos desafios didaticos. Pensamos que assim o ensino da Cartografia
na escola podera ser prazeroso. Quando o processo de ensino se torna prazeroso no
ambiente escolar, os docentes e 0s discentes constroem perspectivas de autonomia
para um crescimento intelectual. Para isto, o professor de Geografia devera ter amor
com a disciplina que trabalha, como também para com os sujeitos a quem se ensina,
conforme ilustra Morin,(2000).

Castrogiovanni e Silva (2015, p.342), pontuam:

Osparadigmasanteriormenteusadosnoensinoparecemquenacontemporaneidade,
ja ndo satisfazem, principalmente pela formacdo do professor, uma vez que a
maioria foi formada no sistema chamado tradicional. (CASTROGIOVANNI E SILVA,
2015, p..342)

Desta forma, os paradigmas anteriormente usados no ensino parecem que na
contemporaneidade ja ndo dao resultados, novos paradigmas tém sido colocados
no sistema educacional; um dos paradigmas novos no contexto atual, exige de nos,
praticas importantes, como a do conhecimento construido, buscado pelo grupo,
partilhado.

Outra perspectiva no sentido educacional &€ motivar os sujeitos a se interessarem
pela componente curricular ; que é também funcéo do professor de Geografia, pois,
compreendemos ser esse, 0 caminho, para despertar o interesse na construgcéo do
conhecimento cartografico. Para isso o professor de Geografia tem que usar a sua
experiéncia em sala de aula. Compreendemos experiéncia, como sendo, trajetorias
marcantes, trajetérias essas vividas pelo professor.

O professor de Geografia, na construgcdo do conhecimento cartogréafico, deve
construir tais conhecimentos de maneira a levar os sujeitos a serem questionadores
para que no movimento nao linear, esses mesmos educadores passem a ser
inovadores. Nesta linha de pensamento, Demo (2008, p.31), colabora, dizendo que
“O conhecimento sé conhece se for questionador e inovador. Por isso, vale dizer, que
argumentar é questionar e conhecimento que apenas afirma s6 confirma”. Assim a
construcéao do conhecimento nebuloso, o conservadorismo, na contemporaneidade, ja
nao tem sentido.

Novos paradigmas sao formulados na educacéo, tanto para o aluno, para a
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escola, como para o professor; e para absorvermos estes paradigmas, € preciso ter
uma atualizacdo continuada, para oferecermos também uma formagcdo continuada
aos sujeitos, buscando o todo e nao apenas as partes.

O ensino precisa apresentar uma nova proposta curricular: visao holistica,
multiplas inteligéncias, integracdo de conhecimentos (interdisciplinaridade), entre
outros.

A Cartografia Escolar demonstra ser deficiente na construgédo do conhecimento
ou nao? Isto por conta das relagdes que séo estabelecidas na formagao do professor
de Geografia?

Se estas relacbes sdo construidas de forma deficiente, temos que pensar em
construi-las de outra forma; poderemos pensar na auto-eco-organiza¢ao?

Desta maneira, o professor de Geografia que tem sob sua responsabilidade
construir o conhecimento cartografico nos ensino Fundamental e Médio, apesar das
dificuldades do sistema educacional no pais, necessita de um pensamento nao redutor,
nao simplificador, como também né&o fragmentado.

Neste contexto, o professor de Geografia deve construir o conhecimento
cartografico, relativizando com os da Geografia. Estas relagcbes sdo indicadas por
Paulo Freire (1993), a qual indica que o pensamento que aprende bem o real, ndo € o
gue apenas da conta das relacoes que produzem no seu entrecruzamento.

Quanto a reforma do pensamento, Almeida e Petraglia (2006, p.20) nos
esclarecem:

A reforma do pensamento que facilita a mudanca de comportamento e a abertura
para novas ideias incorpora uma necessidade social irrefutavel: formar cidadéos
aptos a enfrentar os problemas do seu tempo, conscientes de sua complexidade
e da presenca inevitavel de incertezas, a par das possiveis certezas sempre
provisorias.

Nesta reforma do pensamento, € importante que o educador possa perceber a
diferenca entre individuo e sujeito. Corroborando com esta diferenca, Morin ( 1991,
p. 78) nos diz que “...] ha algo mais do que a singulariade ou que a diferenca de
individuo para individuo, € o fato de que cada individuo € um sujeito”. Ratificando este
modo de pensar, Almeira e Petraglia (2006, p. 25), indicam que: “[...] & nesta relacéo
com o outro que o sujeito € capaz de se superar, modificando-se e ao seu meio, num
processo de auto-eco-organizacdo, a partir de sua dimensao ética que reflete seus
valores, escolhas e percepcdes de mundo”.

Deste modo de se relacionar, o educador em sua pratica em sala de aula, se
efetiva, buscando a reflexdo num movimento circular, um momento modificando o
outro e ao mesmo tempo se modificando, com a realidade dos sujeitos, num dialogo
constante. Nesta linha de pensamento, Almeida e Petraglia (2006, p.27), sugerem
utilizar as artes, que nem sempre sao valorizadas pelos professores, como meio
importante para a facilitacdo da aprendizagem dos sujeitos. Por sua vez Morin (2000,
p. 45), no informa que:
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As artes levam-nos a dimens&o estética da existéncia; e conforme adagio que diz
que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente.
Trata-se, enfim de demonstrar que, em toda grande obra, de literatura, de cinema,
de poesia, de musica, de pintura e de escultura, ha um pensamento profundo sobre
a condicdo humana.

Assim, o trabalho com as artes, tera como objeto, aprimorar o desempenho
reflexivo como também o desempenho critico; pois a construgdo do conhecimento
cartografico por parte dos professores de Geografia, nao necessita ser sisuda, triste,
amarga ou mesmo chata. Assmann (1998, p.31) , nos esclarece , dizendo que “ 0
conhecimento s6 emerge em sua dimensao vitalizadora quando tem algum tipo de
ligacdo com o prazer”.

Neste pensamento, Gomes, (2001) pontua que “o papel da Geografia, é de
contribuir para a formacéo de cidadaos criticos, que pensem o espaco de forma menos
caodtica e sincrética”.

Temos afirmado que a responsabilidade pela constru¢do dos conhecimentos
cartograficos no ambiente escolar, € do professor de Geografia. Portanto, cabe a este
profissional a formacao dos sujeitos na leitura dos espacos geograficos no entorno
do lugar abrigo, no entorno do lugar escola. Que esses sujeitos possam analisar o
sistema e as estruturas que podem ou poderéo ser produzidas e apreendidas a serem
leitores de mapas; e que possam realizar estudos e pesquisas tendo 0 espagco como
objeto de estudo.

Assim, Almeida e Passini (2010, p.21), colaboram com esta linha de pensamento,
dizendo que: “Nao se deve esperar que qualquer pessoa ao se ver pela primeira vez
diante de um mapa projetivo e euclidiano, com toda a complexidade semiética de sua
linguagem , corrija e aprenda as informacdes nele contida”. Assim, lembremos que
nés, professores de Geografia, temo uma grande aliada em construir o conhecimento
da Geografia de modo apaixonante e prazeroso, que € a Cartografia; pois como
diz Maturana (1999), as emocbes que modelam o operar de nossa inteligéncia e
abrem e fecham caminhos para possiveis consensos em nossos dialogos cotidianos.
Portanto, a construcdo do conhecimento geografico, deve implicar numa construcao,
desconstrugcao e reconstrucdo e nunca jamais em reproducdo, copia, passividade.

Estamos buscando um novo caminhar para a construcdo do conhecimento
cartografico. Temos que construir novas pedagogias no caminhar do ensino da
Geografia; pois com isso, estaremos colaborando na construcdo de novos processos
de ensino da Cartografia Escolar.

Nesta linha de pensamento, Santos, (2003, p.33), ratifica dizendo que:

A transformacdo comeca com a mudanca no olhar do docente, ao questionar os
conceitos que conformam o modo de ensinar e ao elaborar novas respostas para
velhas interrogacfes — 0 que é o ser, 0 que € o saber, 0 que é 0 aprender e 0 que
€ 0 educar - o professor vera o mundo de um outro modo.

Portanto, os tempos mudam e assim também as respostas devem ser atualizadas.
O sistema educacional contemporaneo, incluem as novas tecnologias no processo de

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 15



ensino, e o professor de Geografia deve incorpora-la ao em seu trabalho buscando uma
didatica nao linear. Como afirmam Castrogiovanni e Silva (2016, p.152) “Pensamos
que ha a necessidade de ampliarmos os curriculos que formam professores de
Geografia com a disciplina Educacéo Cartografica, com desenvolvimento de trabalhos
gue considere os diferentes estagios de desenvolvimento dos sujeitos”. Esta afirmativa
parece ser no momento o caminho a ser seguido nos cursos que formam professores
de Geografia.

31 A PSICOLOGIA GENETICA NA ESTRUTURACAO DA LINGUAGEM
GEOGRAFICA/CARTOGRAFICA NO ENSINO ESCOLAR

O objetivo deste subcapitulo é contextualizar a Psicologia Genética, na construgéo
do conhecimento geogréfico/cartografico, para que os professores de Geografia
possam atuar no enfoque construtivista.

Nos capitulos anteriores, afirmamos que, no ensino escolar, ndo tem sentido
trabalhar interdisciplinarmente a Cartografia e a Geografia. Isto porque, a Cartografia
Escolar faz parte da Geografia. S6 se constréi o conhecimento da Geografia, com
o conhecimento da Cartografia. Nesta linha de pensamento, Castellar (2005, p.216)
corrobora ao afirmar:

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema-cédigo de
comunicacéo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as
caracteristicas do territorio.

O ensino da Geografia se torna eficaz associado a Cartografia, pois a Geografia
se utiliza da construgao da espacialidade como metodologia, para a construgcéo de
seu conhecimento. Para que esta relacdo se efetive, os docentes de Geografia devem
trabalhar as nocbes de conservacao; dominar as relacbes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas, no sentido de estruturar esquemas de agao. As relagdes que
conduzem a crianga a constru¢cado da nocéo de espaco, sdo denominadas relacoes
topologicas, projetivas e euclidianas. Essas relacbes sao trabalhadas, na oficina
cartogréfica, na tese, como forma de minimizar a deficiéncia cartografica, no ambiente
escolar. No inicio do seu desenvolvimento, a crianga constroi e utiliza relacées
elementares chamadas topolbgicas, tais como: vizinhanca, separacdo, ordem,
envolvimento e continuidade.

Essas relagdes permitem que a crianga diferencie figuras abertas e fechadas,
mas ndo permitem que ela faga distingdo entre um circulo e um quadrado. As relagdes
que permitem a coordenac¢do dos objetos entre si, num dado ponto de vista, sdo as
projetivas. Porém, inicialmente, estas ndo conservam as distancias e as dimensoes
como um sistema de coordenadas, pois consideram seu ponto de vista como Unico.
As relagdes euclidianas séo simultaneas as projetivas e nelas se apoiam. Consideram
os deslocamentos, as relagdes métricas e a colocagcédo dos objetos coordenados entre
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si, num sistema de coordenadas.

Nesta perspectiva, a Epistemologia Genética parece contribuir com esta
relacdo Geografia/Cartografia, uma vez que, as nogdes que estruturam a linguagem
Cartografica sdo um marco inicial na compreensdo dos conceitos geogréficos.
Neste saber geografico, devem estar incluidos conceitos de localizacao, orientacéo,
representacdo, paisagem, lugar e territorio.

41 CONTEXTUALIZANDO UM DOS SETE SABERES DE MORIN COM O ENSINO
GEOGRAFICO/CARTOGRAFICO

Neste capitulo, fazemos uma correlacdo de um dos Sete Saberes escritos
por Morin (2002), com a formacdo do professor de Geografia, numa perspectiva
contemporanea. Esta contextualizacéo se justifica pela questao deste artigo que trata
da formacéao cartografica dos professores que trabalham com Geografia.

Morin e Diaz (2016, p. 4) pontuam : “O grande desafio da complexidade, que exige
colocar tudo em contexto, cresce na medida em que avangamos, contextualizamos e
voltamos a contextualizar”. Desta forma, parece que o0 nosso entendimento sobre o
ensino da Geografia, prosperara com esta contextualizagcao.

Os Sete Saberes sugeridos por Morin para a educagao do futuro sdo: 1 - As
cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo. 2 - Os principios de um conhecimento
pertinente. 3- Ensinar a condicdo humana. 4- Ensinar a identidade terrena. 5- Afrontar
as incertezas. 6- Ensinar a compreenséo. 7- A Etica do Género Humano

Neste trabalho, optamos por contextualizar o primeiro saber. Morin (2002), fala
gue a educacgao do futuro deve encarar o problema de duas faces: do erro e da iluséo.
O maior erro seria subestimar o problema da ilusao, isto é, deve demonstrar que nao
ha conhecimento que ndo esteja em qualquer grau ameacgado pelo erro e pela iluséo,
e que a educacgao deve entdo, dedicar-se a identificagdo das origens de erros, de
ilusbes e de cegueiras, pois a racionalidade é a melhor guarda costas contra o erro e
a ilusao.

Nesta dialégica do erro e da ilusdo, as incorporamos no pensamento geografico,
a construcdao do conhecimento cartografico, que parece ser uma das dificuldades
enfrentadas pelo professor de Geografia, em sua pratica com os sujeitos. Estas
dificuldades parecem estar relacionadas com a sua formagdo, o que alerta muitos
pesquisadores a estudarem formas de minimizar tais dificuldades. Nas palavras de
Morin (2002), reconhece-se a verdadeira racionalidade, pela capacidade de reconhecer
as suas insuficiéncias.

O reconhecimento dessas insuficiéncias, alertada por esses pesquisadores,
tem promovido nas instituicbes superiores, uma avalanche de dissertacdes e teses
direcionadas a identificacao das dificuldades do professor de Geografia trabalhar com
a Cartografia, bem como de oferecer algumas indicagbes, no sentido de minimizar
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tais insuficiéncias, porém parece que estas informacdes, e/ou orientagdes, nao tém
chegado as escolas. Como fazé-las chegar?

Concordamos com Morin (2002, p. 29), quando afirma que “O inesperado
surpreende-nos, porque nos instalamos com demasiada seguranga nas nossas teorias
e nas nossas ideias, e estas ndo tem nenhuma estrutura para acolher o novo”.

Nesta complexidade interrogativa, nés, professores de Geografia, precisamos,
imediatamente, acolher o novo, mesmo este novo nos traga predisposi¢cdes para rever
nossas teorias e ideias, e nos proponha novos estudos e pesquisas.

Neste momento, sugerimos a Edgar Morin acrescentar mais um saber, para
contestar a mudancga no Ensino Médio no Brasil. O saber seria: Ensinar Geografia.
Se nas nossas escolas ainda existem indices de analfabetos geograficos, imaginem
daqui a dez anos, como estarao esses indices, provocadas pelo fechamento de cursos
formadores de professores de Geografia por falta de alunos. Sim, porque emprego nas
escolas nao teria, concursos para professores nas escolas estaduais ndo abririam,
pois as escolas estaduais se responsabilizam pelo Ensino Médio. E o fim do Ensino
de Geografia, ou nao?

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Esperamos que os docentes, possam , estimular , gostar, emocionar, despertar
nos sujeitos o amor pela Geografia; pois conforme Piaget (1975) , os sujeitos sO
aprendem se tiverem interesse.

Estamos confiantes, neste sentido, que cada docente possa ser ndo um excelente
professor, mas um professor, competente, com muitas leituras e responsavel pela
sua componente curricular (disciplina) ; pois, os sujeitos que estudam Geografia;
precisam ser estimulados, em cada aula, em cada escola, e em cada faculdade e/ou
universidade; se esta paixao for irradiada, com certeza, 14 na frente vamos encontrar
estudantes e professores lendo e/ou escrevendo sobre a importancia da Geografia e
da Cartografia no ensino escolar.

N&ao vamos insistir na fragmentacao, no isolamento da Geografia, mas vamos
resistir, perseverar aplicando os paradigmas contemporaneos. Vamos construir juntos,
um saber geografico e cartografico, pois compete a n6s estudantes e a nos professores,
contribuir na forma de aprender e de ensinar a Geografia; pois para dialogar com uma
realidade complexa devemos pensar de maneira dialogica.

Assim, 0 mais importante parece nédo ser a conclusdao deste trabalho, pois
quando refletimos as nossas reflexdes, estamos no caminho complexo. O mundo
da insatisfacao na complexidade € prazeroso, e envolvidos neste prazer, poderemos
utilizar as orientacdes deste artigo na busca de novos desafios para a constru¢géo do
conhecimento geografico/cartografico.
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