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A VISAO DE HOMEM, MUNDO, SOCIEDADE E CULTURA E OS
COMPLEXOS ASPECTOS DA DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR
MILITAR: UMA ANALISE LINGUISTICA

Josélia Maria Costa Hernandez
Academia da Forga Aérea (AFA)
Pirassununga - SP

Resumo: Este trabalho trata das abordagens de ensino que caracterizam a
docéncia do professor da Academia da Forga Aérea (AFA). Utilizando-se da
classificagdo adotada por Mizukami (1986), o objetivo da discusséo é detectar
nos depoimentos de um grupo de docentes a metodologia que aplicam em sala
de aula, apesar de muitos serem bacharéis e nao terem contato com as
disciplinas de licenciatura que versam sobre essa questdo e que habilitam um
professor na graduagdo. Ao lado dessa anadlise, outra mais minuciosa,
embasada nos pressupostos da Analise da Conversacédo, principalmente em
Marcuschi (2002, 2003) e Urbano (1999), exemplificara linguisticamente como a
docéncia numa instituicdo de ensino superior militar por exceléncia configura-se
como complexa, conforme Morin (1996) e Morin e Le Moigne (2000). O trabalho
caracteriza-se como uma pesquisa empirica e, por descrever as particularidades
de alguns professores em relagdo a sua docéncia, metodologicamente
caracteriza-se quanto a seu objetivo como explicativa. Os dados analisados
foram coletados por entrevistas semiestruturadas aplicadas a dez docentes da
Academia, dois de cada area de conhecimento que compdem a sua Divisdo de
Ensino. O critério de escolha dos participantes deu-se conforme o seu tempo de
servigo na Academia: um professor mais antigo e um mais moderno. As reflexdes
sobre as abordagens do ensino e da aprendizagem ndo sao inusitadas, no
entanto a relevancia desta pesquisa reside justamente no fato de apresenta-las
a partir de uma realidade ainda pouco conhecida no meio académico que € a
docéncia de professores civis numa instituicdo de ensino superior militar?.
Palavras-chave: Abordagens de ensino. Ensino superior militar. Analise da
conversagao.

1. INTRODUGCAO

A Academia da Forga Aérea (AFA) é uma instituicdo de ensino superior
militar cujo corpo docente constitui-se predominantemente de professores civis.
Devido a formagé&o bastante abrangente proposta pelos Cursos de Formagéao de
Oficiais Aviadores, Intendentes e Infantes e Bacharelado em Administracéo, ha
disciplinas de diversas areas da ciéncia, disciplinas essas ministradas por
professores em sua maioria bacharéis, ou seja, que nao tiveram as disciplinas

2 QOriginalmente, este trabalho foi apresentado no XlII Congresso Nacional de Educagdo —
Educere, realizado entre 26 a 29 de outubro de 2015, na PUCPR, Curitiba-PR €, por isso,
também consta de seus Anais.

( .
L 40 )



especificas da licenciatura que habilitam o seu graduando a lecionar. Este
trabalho trata de quais abordagens de ensino permeiam o discurso do professor
da AFA, uma vez que, apesar de deterem pouco conhecimento especifico e
formal sobre elas, trazem em seus depoimentos elementos que caracterizam a
natureza de cada uma delas.

A questdo inquietante que orientou estas reflexdes foi justamente o fato
de como esses professores, apesar de virem de formacgdes diversas, muitos
somente com o bacharelado, tornaram-se, na sua maneira, porta vozes das
abordagens tedricas contemporaneas que procuram explicar o processo de
ensino e de aprendizagem. Como hipétese, tem-se o fato de que, apesar de uma
organizacgao militar, a Academia da Forgca Aérea € uma instituicdo cujo processo
de ensino ndo foge a nogédo de complexidade dos tempos atuais.

Esta reflexdo justifica-se por sua relevancia institucional e cientifica.
Institucional, porque os docentes se mostram inclinados a buscar sempre a
melhor maneira de trabalhar, modelando, assim, a sua formagdo e
profissionalizagdo docente em prol da aprendizagem de seu jovem cadete.
Cientifica, porque quase ndo ha estudos que tratem de aspectos relacionados
ao ensino superior militar, quica da formacdo e profissionalizacdo de seus
docentes.

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho € apontar como a abordagem
tedrica e metodologica adotada pelo docente da AFA é traduzida em seu
discurso sobre sua propria docéncia. Para isso, estabelecemos como objetivos
especificos analisar as falas dos docentes em relagdo a concepgao que eles tém
de homem, mundo, sociedade e cultura e ressaltar, assim, qual abordagem de
ensino esta embutida nessas falas. Esta analise sera respaldada pelo classico
trabalho de Mizukami (1986), e a opgao pela escolha desta tedrica propriamente
dita justifica-se em Santos (2005).

Com o intuito de aprofundarmos a analise, langaremos mé&o de Urbano
(1999), Marcuschi (2002, 2003), llari e Geraldi (1985) e Penhavel (2005) para
sustentar os pressupostos linguisticos da Analise da Conversagdo aqui
utilizados, na medida em que, ao contextualizarmos essa teoria linguista,
mostrar-se-a como ela pode esclarecer algumas questbes pedagogicas que
rondam o dia a dia do professor. Ja para as questdes sobre a complexidade do
ensino na Academia, recorremos a Morin (1986) e Morin e Le Moigne (2000).

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos deste trabalho, quanto ao
seu objetivo, esta pesquisa caracteriza-se como explicativa, ja que busca
explicar as caracteristicas de um grupo de docentes em relagéo as abordagens
de ensino adotadas na AFA. Apesar de o trabalho com a abordagem de ensino
nao trazer muitas novidades para o estudo da formacéo e profissionalizagao
docente, a contribuicdo desta pesquisa é apresentar outro olhar sobre uma
realidade de que poucos tém conhecimento que é o ensino superior numa
instituicdo militar.

Os dados analisados nesta pesquisa foram coletados por meio de
entrevista semiestruturada aplicada a dez docentes da AFA, dois de cada area




de conhecimento que compdem a Divisdo de Ensino da AFA, ou seja, area das
Ciéncias Administrativas, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Linguagem, Ciéncias
Exatas e Ciéncias do Esporte. O critério de escolha dos participantes deu-se
conforme o tempo de servigo na Academia: um professor mais antigo e um mais
moderno. Todavia, para esta analise foi selecionado apenas um depoimento
para exemplificar cada abordagem, ou seja, cinco docentes, o que justifica
utilizarmos o estudo de caso para compreender melhor o fenbmeno estudado
dentro desse contexto real de ensino. Assim, este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa empirica.

2. A VISAO DE HOMEM, MUNDO, SOCIEDADE E CULTURA

Ha na literatura diversos teoricos que se dedicam a analise das diferentes
abordagens do ensino e da aprendizagem. Santos (2005, p. 20) destaca quatro
deles:

Bordenave (1984, p. 41) classifica e distingue “as diferentes opgdes
pedagoégicas segundo o fator educativo que elas mais valorizam”.
Libaneo (1982, p. 12) utiliza como “critério a posi¢cdo que as teorias
adotam em relagéo as finalidades sociais da escola”. Saviani (1984, p.
9) toma como critério de classificagdo “a criticidade da teoria em
relacdo a sociedade e o grau de percepc¢éo da teoria dos determinantes
sociais”. Mizukami (1986, p. 2) considera que a base das teorias do
conhecimento envolve trés caracteristicas basicas: primado do sujeito,
primado do objeto e interacdo sujeito-objeto — apesar de reconhecer
que existem muitas variagoes e diferentes combinagbes possiveis.

Para analise dos depoimentos dos docentes da AFA, seguiremos, como
ja o dissemos, os passos de Mizukami (1986), justamente porque, para entender
0 processo educativo, ha que se levar em conta ndo s6 os aspectos politico-
sociais, como também ohumano, o cognitivo,oemocional eocultural queenvolvem
0s sujeitos.

Caracterizada metodologicamente como uma pesquisa explicativa que,
de acordo com Gil (2008, p. 28), tem “como preocupagao central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos”,
durante seu processo foi realizada uma entrevista semiestruturada com dez
docentes, cujo critério de escolha baseou-se no seu tempo de servico na AFA,
ou seja, foram escolhidos um professor mais antigo e um mais moderno para
colaborarem com este projeto. Das dez questdes que direcionavam a pesquisa,
a selecionada para esta analise foi a seguinte: como é tratada nas suas aulas a
visdo de homem, mundo, sociedade e cultura?®

3 Apesar de dez professores respondentes, escolnemos apenas cinco, para exemplificar cada
uma das abordagens.




Dessa forma, passemos a transcrigdo das respostas a essa pergunta e
sua respectiva analise. A primeira abordagem a ser exemplificada € a
comportamentalista, e o depoimento é do professor 014

Eu acho que ndo. Muito raramente, pra falar a verdade porque € uma
disciplina extremamente quantitativa e extremamente... é... uma das
vertentes que eu ndo tenho pela minha prépria formacgéo; eu discuto:
“olha, tem que chegar a tanto de material em tal lugar, em tal dia”, entdo
€ muito quantitativa, eu tenho pouca possibilidade de ter uma discussao
um pouco mais dentro desse contexto e eu acho que eu ndo tenho a
formacéo suficiente pra entrar numa discussdo mais aprofundada ou...
nesse ambito de homem, sociedade, cultura. Falo muito de cultura
organizacional, apesar de ndo dominar essa area, mas é um entrave
muito grande para a area de logistica, porque as vezes vocé quer mudar
alguns processos de trabalho e a cultura organizacional ela € uma
barreira que vocé tem que vencer, entdo, eu comento, mas comento
pouco porque eu acredito que tem pessoas mais capacitadas pra entrar
nesse mérito como nessa questdo. Mas assim... muito pouco.

[...] toda a parte inicial da minha disciplina é com relagdo... eu comego
fazendo um histérico, entdo em cima da funcdo da logistica dentro do
ambiente militar e do porque do desenvolvimento desse conhecimento
na profissdo, qual a necessidade para a profissao, o respeito que vocé
tem que ter... porque no ambiente militar chegar um suprimento, por
exemplo, na Amazénia, € questdo de sobrevivéncia para a tropa que
esta 13, é questdo de respeito chegar o material correto, em condi¢des
adequadas, é... e a maioria das ferramentas que a gente trabalha aqui
elas sairam do ambiente militar, entdo esse é o apelo que eu tenho pra
tentar trazer o cadete pra dentro da minha disciplina porque se eu for
pegar os livros que eu tenho disponiveis hoje pra trabalhar sdo todos
livros que falam de industria, eles leem aquilo 13, entdo eles acham que
eles nunca vao usar a ferramenta “a” ou a ferramenta “b”; a Unica forma
€ trazendo a histdria, o ambiente militar pra dentro da disciplina, entdo
eu falo da Guerra do Golfo, eu’ falo de Napoledo; tudo isso pra tentar
fazer 6: “vocé se encaixa nesse ambiente, esse ambiente é seu’,
entendeu? Mas é a Unica forma que eu encontrei, eu imagino que eu
consigo trazer um pouco da atengao deles pra aula (P01).

Num primeiro momento, o professor 01 fica um pouco em duvida, mas
depois afirma que esse tipo de questionamento ocorre raramente, ja que sua
disciplina trabalha com aspectos quantitativos, e assume nao ter “a formacéao
suficiente pra entrar numa discussdo mais aprofundada ou... nesse ambito de
homem, sociedade, cultura”. O docente vé alguma possibilidade de tratar desses
conceitos quando discute a cultura organizacional e logistica dentro do ambiente
militar e, para isso, busca tais conceitos na historia das guerras para ilustrar o
conteudo de sua disciplina de maneira didatica e contextualizada. Ao concluir sua
resposta, deixa bem evidente que necessita da experiéncia ou experimentagao do

4 Doravante, identificaremos os docentes colaboradores como professor 01 (ou P01), professor
02 (ou P02) e assim sucessivamente. Para o entrevistador, (E).

( 10 )
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ambiente militar em que o cadete esta inserido, para transmitir-lhe o
conhecimento requerido em sua disciplina.

Conforme explica Mizukami (1986), na abordagem comportamentalista, “a
educacédo esta ligada a transmissdo cultural”. Para Skinner, expoente da
abordagem em quest&do, ndo se aprende sozinho. A educagado tem um poder
controlador, na medida em que é responsavel por transmitir os conhecimentos,
padrées de comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades consideradas
basicas. Por isso, sua finalidade € provocar uma mudanga no individuo. Dessa
forma, aquisigdo do conhecimento implica necessariamente a mudanga de
comportamento, a qual acontece pelo treinamento. Essa mudanga de
comportamento é moldada pelo estimulo e refor¢o, ou seja, enfatiza-se o objeto,
considera-se a experiéncia ou a experimentacdo programada como a base do
conhecimento. Portanto, “fica clara a orientacdo empirista dessa abordagem: o
conhecimento é o resultado direto da experiéncia” (MIZUKAMI, 1986, p. 26).

As caracteristicas da abordagem humanista podem ser vistas na sucinta
resposta do professor 02:

[...] deixa eu pensar um pouco. Ah, eu acho assim, eu sempre busco
fazer um... questionamento das coisas, sabe? De questionar os motivos
reais das coisas, de mostrar pra eles que eles podem discutir o assunto
€ que nem sempre o0 assunto tem resposta também, né, porque vocé as
vezes fala: “ndo, mas isso € bom?” “Nao sei, depende, isso pode ser
bom ou ndo, depende de como vocé trata”’, entdo, esse tipo de
questionamento assim com relagéo as coisas e nao esta tudo fechado e
nem tudo tem motivo, eu acho que essa € uma maneira como eu enxergo
as coisas também (P02).

Depois que é feita a pergunta para o professor 02, ha uma pausa, e ele
pede para pensar um pouco sobre ela. Ao responder, pontua que sempre faz
guestionamentos sobre o assunto do qual trata, mostrando aos cadetes de que
nem sempre para tudo ha uma resposta; de que nem sempre a ideia do bom &
genérica, mas que depende do ponto de vista pelo qual é tratado. Logo, a visao
de homem, mundo, conhecimento e cultura ndo é fechada.

Na abordagem humanista, de acordo com Mizukami (1986), o ser humano
€ um projeto continuo e inacabado, ele ndo vem ao mundo com um fim
estabelecido, pois a descoberta de si mesmo ocorre permanentemente. Apesar
de nem sempre haver equivaléncia entre o mundo que lhe é externo e o seu
mundo subjetivo, aquele sempre é reconstruido por ele, por isso adquire novos
sentidos. Portanto, a ideia de cultura e sociedade nao € pré-concebida, mas
fundamentada na subjetividade de cada um, por isso a necessidade de que seja
definido um relacionamento de qualidade entre as pessoas.

Ja na resposta do professor 03, nota-se a influéncia da abordagem
cognitivista:

Olha, eu sempre... pela propria disciplina minha, que é gestdo de
pessoas, hecessariamente vocé tem que passar pra eles uma nova

(50



mentalidade em relagdo ao ser humano, né? Como eu fago isso ai?
Sempre a partir dos principios que a gente tem; dos principios de
educacdo necessarios que a gente tem que ter; entdo, o que eu passo
para eles? Que o ser humano precisa ser compreendido, atendido nas
suas necessidades, mas que por outro lado ele também tem que atender
as necessidades da organizagao; ele € um ser, € como se fosse um
dentinho dentro de uma engrenagem, entéo, ele tem que conhecer muito
bem o seu papel e conhecer a sua missao, isso que eu passo pra eles;
sempre eu vinculo aquilo que eu estou ensinando naquele momento com
a missdo que se tem, né? Sempre retomo: “qual é a missdo da
organizagéo? No nosso caso, Forga Aérea? Qual € a missdo de uma
Forca Armada?” Agora, nos ndo estamos a todo o momento em guerra,
a gente tem um dia a dia, a gente esta em tempos de paz. Agora, como
ndés vamos tratar as pessoas? Vamos pisar em cima das pessoas pelo
simples peso da platina que carrega? Entdo quanto mais eu falo isso pra
eles, quanto mais vocé cresce dentro da hierarquia, mais responsavel
vocé é e ter conhecimento n&o nos faz melhor do que ninguém, nos faz
mais responsaveis. E isso que eu procuro passar pra eles. Sempre se
pér com fundamento, eu ndo falo em religido, mas eu falo em
religiosidade, que o homem também tem que ter uma consciéncia de que
ele é limitado, que ele precisa compreender que ele ndo consegue
resolver todos os problemas por ele mesmo, que existe um ser superior,
mas eu nao falo em religido, respeito todas as religides; muita gente vem
me perguntar se eu sou evangélico; eu ndo sou evangélico eu sou
catolico, mas eles vém me perguntar: “o senhor é evangélico?” “N&o, nao
sou”. Talvez pelo modo de colocar. Entdo sempre assim, com carinho,
com respeito, com principios, com honestidade, tentando passar pra eles
os valores que a gente tem, adquiriu com o tempo, a experiéncia que a
gente vai adquirindo também com o tempo; porque a gente vai
aprendendo a lidar com as coisas e com o0s anos de “janela” mesmo.
Porque quando a gente € mogo a gente quer resolver tudo no impeto,
né, e as coisas as vezes nao funcionam assim (P03).

A visdo de homem e mundo esta intimamente ligada a do conhecimento,
isto €, este € produto da interacdo daqueles, de acordo com as explicagdes de
Mizukami (1986). Mas para isso, de acordo com Piaget, um dos representantes
desta abordagem, o desenvolvimento cognitivo se da por etapas que se
relacionam e se sucedem até alcangar um “estadio de inteligéncia”. Assim,
presume-se que, respaldado pela afetividade e inteligéncia, cada individuo
possui um desenvolvimento unico.

Mizukami (1986) explica que, pela abordagem cognitivista, o processo de
ensino e de aprendizagem incita estados de desequilibrio no aprendiz, e é ele
préprio que vai construir o conhecimento. Piaget afirma que na educagao nao se
dissocia o intelectual do moral, por isso o aprendiz deve aprender por ele mesmo
a construir a verdade. Para tanto, € necessario que ele capte as informacdes, a
fim de processa-las até chegar a essas verdades. No entanto, isso ndo ocorre
se nao for estabelecido um processo de democratizagao, ou seja, um ambiente
educacional de socializagao e cooperacédo, no qual se construa a aprendizagem,
e € esse ambiente que o professor 03 procura construir em sua sala de aula.




Para exemplificar a abordagem socio-cultural, o depoimento do professor
04:

Sim, é... essa e questdo do homem e sociedade também eu posso falar
porque eu tive a oportunidade de fazer algumas disciplinas na sociologia,
na antropologia e sim, me ajudaram muito, entdo, em muitos momentos
pés competicdo surgem questdbes muito interessantes pra serem
trabalhadas na relagdo que envolvem relacionamentos, questbes
sociais, questdes politicas. Vou dar um exemplo aqui de politica publica,
eu toco muito nesse assunto durante a sala de aula — estamos num local
impar no Brasil, com uma estrutura impar, ela tem tudo o que eu
precisava de recursos fisicos, ndo me falta nada, de recurso fisico ndo
me falta nada, e eu acredito que dentre os profissionais que existem no
atletismo, em educacéo fisica, eu também n&o sou um profissional que
deixa a desejar, talvez ndo seja o melhor, mas ndo deixo a desejar, com
certeza, ndo. E ai comegamos a questionar o préprio valor da aula, do
local, do material que a gente usa, fazer eles refletirem sobre a
participagao deles na aula, justificando o que esta sendo investido neles,
enquanto futuros oficiais, se eles estdo sabendo responder ao que a
sociedade esta passando para eles, todos os recursos que a sociedade
investe aqui esta tendo um retorno? Vocé esta usando bem, vocé esta
conseguindo, de certa maneira, mostrar que vale a pena investir dinheiro
aqui? Entao eu trago pra eles esse contexto, trago também o contexto
das relagbes sociais mesmo, entre os grupos, de dominagdo, como as
questdes sociais dominam e sdo mais importantes do que um resultado
numa competicdo. Como é que conseguem, de certa maneira, fazer uma
pessoa se tornar lider ou entdo, uma pessoa ser “queimada” totalmente
apenas com fatos sociais, no convivio social. Entdo, sdo questdes
rotineiras na minha sala de aula, no meu espaco da aula (P04).

No depoimento do professor 04, é nitida a abordagem sécio-cultural, nela
o homem é o seu sujeito. E, transpondo para o contexto da AFA, o docente deixa
evidente que o cadete e a sua vida nesta instituicdo publica de ensino devem ser
motivo de analise. O intuito desta abordagem €& desenvolver uma consciéncia
critica do sujeito sobre sua realidade, bem como de uma acgao critica capaz de
transformar o meio em que ele esta inserido, por isso o professor enfatiza os
aspectos sociais, politicos que estao envolvidos na sua aula.

Para Paulo Freire (apud MIZUKAMI, 1986, p. 86), o maior expoente da
abordagem socio-cultural no Brasil, "o homem é o sujeito da educagéao e, apesar
de uma grande énfase no sujeito, evidencia-se uma tendéncia interacionista, ja
que interagcdo homem-mundo, sujeito-objeto & imprescindivel para que o ser
humano se desenvolva e se torne sujeito de sua praxis". Para esse teorico, toda
acao educativa é libertaria, pois busca destituir o homem do estigma da
manipulagéo social. Ndo ha o acomodamento do homem dentro da sociedade,
na medida em que Ihe é desenvolvida uma consciéncia critica, pela qual ele
assume o seu papel de sujeito social. Essas reflexdes também sdo discutidas
pelo professor 04, quando traz para o contexto de sala de aula ndo sé a questao




das relagdes sociais como também a da dominacgao. Enfim, sua aula é também
de conscientizagao.

Vale ressaltar, para concluir essas analises, que o fato de as falas aqui
transcritas circunscreverem-se a uma determinada abordagem, isso n&o
significa que os professores nao transitem por outras em outros momentos de
sua docéncia.

3. OS MARCADORES CONVERSACIONAIS E A METODOLOGIA ADOTADA
EM SALA DE AULA

Para dar prosseguimento a nossa discussao, passaremos a apresentagao
de um depoimento cuja analise basear-se-a nos pressupostos linguisticos da
Analise da Conversagao, como ja foi referido anteriormente.

A guisa de esclarecimento quanto aos procedimentos metodoldgicos
adotados neste trabalho, a fala do professor 05 apresentara uma transcrigao
diferente das demais que ja apareceram no decorrer deste texto, isso porque
esta, especificamente, evidenciara a oralidade e pautar-se-a pelas normas
prescritas pelo Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta no Brasil
(Projeto NURC). Alguns dos sinais utilizados nesta transcricdo normatizados
pelo NURC sdo: uso de maiuscula, para a entonacdo enfatica; uso de
reticéncias (...), para qualquer pausa; uso de dois-pontos (:), para
alongamento das vogais; uso de hifenes (- - - -) para comentarios que quebram
a sequéncia tematica da exposi¢cdo ou desvio tematico; uso de colchete ([)
ligando as linhas, para a superposi¢ao ou simultaneidade de vozes; uso de barra
(/), para o truncamento das ideias; uso de paréntese (( )), para incompreenséo
de palavras e segmentos.

Na sequéncia, entdo, a resposta do professor 05:

PO05: éh::... mais a parte ética ... né? a gente vai mais pela parte ética... um
pouquinho de disciPLI::na e a parte ética... né? a parte honEsta... né? ser

1

2

3

4 mais por esse lado... a gente ndo tem muita possibilida::de de extrapolar... né?
5 porque quando eu conto as histé::rias... eu mostro algumas coi::sas... ah::ah é
6 uma realidade flsica... entdo por exemplo... o:: por exemplo o Hubble como é

7 que vocé faz éh:.... pra orientar o Hubble prum projeto de trabalho?

8 entdo por exemplo os astrbnomos brasileiros se reuni:ram... em 2007 2008

9

e eles consegui:ram éh::... catorze dias... dUas horas por dia... das oito
10 as dez da noite... o Hubble virar para uma determinada localizagdo na
11 Galaxia... entédo eles conseguiram isso... sdo vinte e oito horas...ah catorze
12 vezes duas horas / vinte e oito horas... s6 que éh::... 0:: 0 Hubble ele demanda
13 um tempo de... éh: transferéncia de posicdo... entdo ele ele... vocé ndo vai
14 conseguir vinte e oito horas liquidas vocé vai ter um pouco menos...entéo eu
15 explico pra eles como é que é feito isso ai...entdo gasta meia hora pra pra
16 posicionar... coisa desse tipo

17 E: 0 que que é isso?
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18 P0O5:
19 E:
20 P05:
21 E:
22 P05:
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0 Rubble?
é:
aquele telescoépio espacial...
ah:: ta:
entdo... isso ai é o que eu explico pra eles... entdo falo como é que é feito e
por exemplo... essas éh:.... horas remanescentes... TOdos os astrébnomos
trabalhando jUN:tos eles vao trabalhar mais ou menos durante cinquenta anos
com os dados que vieram... éh:: ndo € um negocio assim que... vc faz de uma
hora para a outra... entdo... todos esses dados vao demorar... eu mostro... por
exemplo...uma relagdo com relagdo a Lua ah:... o pessoal foi pra Lua em 69...
julho de 69... trouxeram trés quilos e meio de pedra... porque ndo podiam
trazer muito mais por causa da capacidade da da nave... entdo eles trouxeram
trés quilos e meio... e esses trés quilos e meio trouxeram/foram para os
Estados Unidos e... éh:.... uma parte foi pra Europa e outra parte foi pra
Russia... apesar de se falar em Guerra Frla... a Russia pegou uma parte
dessa... éh:... junto com a NASA... eles dividiam e transferiam material e
conhecimento... ndo é do jeito que o pessoal comenta ai...--a guerra fria foi
mais um... um negdcio meio esquisito ai... - - entdo eu comento com esse
detalhe ai e:: ai eu comento também... por exemplo... vamos supor que o
aviAo que estivesse transportando caisse no mAr... naquela ocasigo... 0 que
que seria mais facil fazer e mais econd:mico fazer? mandar outra nave pra
Lua pra pegar as pedras ou tentar recolher as pedras no avido que caiu no
fundo do mar? mandar de novo uma nave pra Lua... o primeiro li::vro... que
saiu sobre a Lu::a ele foi publicado dEz anos depois... e s6 tinha alguns
detalhes... um llvro que tinha tOda a parte da arei:a da Lua a-analisAda...
detalhAda saiu vinte anos depois... entdo foi ai que eles comecaram a
descobrir que a Lua era filha da Terra... entdo... parece que foi um choque
mesmo que / tinha:: / tava ainda na fase de formacéo:.... bateu e separou... a
Terra e a Lua... elas eram um pacote so... entdo... parece que foi um choque
mesmo... que a:: composigao quimica ( )... entdo... a gente vai explican:do
e éh: as minhas éh:: paradas sdo mais ou menos desse tipo...como é que
funciona a coisa? porque eles acham que:: éh:: eu tenho um negécio e
vou fazer isso...eu tenho aquele negdcio/é que nem o projeto James... o Brasil
€ dOno do projeto James...um dos donos...entrou com pouco dinheiro... mas é
um dos donos... entdo, ele tem uma / ah:: ao longo do ano ele pode usar seis /
horas Olto horas... o telescépio... s6 que... Liquido da seis horas e vinte
minutos... ele ndo consegue oito horas... s6 a movimentacao
pra pro ponto que quer demora uma hora... por exemplo como que foi feito
aquele projeto James? séo placas hexagonais de:: espelho... né? cada uma
demorou dois anos pra polir... sdo varias placas somando oito metros...
entdo::... vocé imagina... o pessoal acha que é so6 fazer e tudo pronto...
€5so()
o telescépio do monte Palomar? a lente demorou dEz anos pra esfriar...
porque a primeira formou bo:lha () na fase de resfriamento mais rapido...
entdo... uns foram esfriando devargazi::nho... porque ela tem que estar
cerTInha... ndo pode ter uma virgulazinha () em cinco metros de de lente...
€ o tal negdcio... uma sujeirinha ela interfere no entendimento...

€ e isso ai 0 pessoal tem que aprender... precisa ter paciéncia... as coisas nao
sdo do jeito que a gente quEr... a Unica coisa assim, agora diretamente
a gente nao entra, né?




O tépico frasal da resposta a questdo desenvolve-se em um enunciado
matematico e, a partir dele, o professor vai demonstrando como na sua docéncia a
visdo de homem, mundo, sociedade e cultura entrecruza com o conteudo de sua
disciplina.

A primeira vista, quando seléaresposta do docente, aimpresséo é que ele
nao respondeu a questao; parece uma resposta desprovida de qualquer sentido.
Todavia, nas entrelinhas de sua fala, ele da uma aula exemplificando o que é
ética, como ele resumiu bem o sentido da pergunta, numa linguagem
estruturalmente matematica.

Quanto a palavra ética, vale lembrar que ela trouxe em sua acepcéao, o
significado das duas palavras do grego classico, éthos® e éthos®, ou seja, ética
esta relacionada aos bons costumes, ao carater, a principios de civilidade que
nao mudam com o decorrer do tempo, nem do espaco. Um principio universal
que rege as agdes do homem.

E, ja que estamos transcendendo por diversas linguagens, entendamos,
porém, como aqueles marcadores conversacionais, esses ‘mecanismos que
atuam no nivel do discurso (aqui entendido como organizagao textual-interativa),
estabelecendo algum tipo de relagdo entre unidades textuais e/ou entre os
interlocutores”, de acordo com Penhavel (2005, p. 1296), dotam de sentido a fala
do docente nesse raciocinio matematico.

Em relagdo as caracteristicas dos marcadores, Marcuschi (2003, p.61)
explica:

parece claro que na analise da conversagao n&do se podem empregar
as mesmas unidades sintaticas que para a lingua escrita. Tudo indica
que as unidades, na conversacdo, devem obedecer a principios
comunicativos para sua demarcagdo e ndo a principios meramente
sintaticos. Existem relagdes estruturais e linguisticas entre a
organizagdo da conversagdo em turnos (marcados pela troca de
falantes) e a ligagéo interna em unidades constitutivas de turno. Isto
sugere que os marcadores do texto conversacional sao especificos e
com fungdes tanto conversacionais como sintaticas.

De acordo com Urbano (1999, p. 87), quanto ao aspecto formal e
estrutural dos marcadores conversacionais, primeiramente eles se dividem em
marcadores linguisticos e nao-linguisticos. Os marcadores nao linguisticos ndo
foram considerados nesta analise. Sdo eles os gestos, os risos, os olhares...

Ja os linguisticos, na classificagdo do mesmo autor, podem ser de
natureza verbal ou prosédica. Os de natureza verbal dividem-se em lexicados e
nao lexicados. Como marcadores lexicados, podem ser citados o por exemplo
(linhas 6,8, 23, 36, 55), o parece (linhas 44,46), o entdo (linhas 6, 8,11, 13, 14, 15, 22,
26, 35,43,44, 46,47, 52,58, 62), e como verbais ndo lexicados, os éh (linhas 1,3,7,9,

5 Escrita com a letra épsilon (ou e curto), que significa costume.
6 Escrita com a letra eta (ou e longo), que significa propriedade de carater.
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12,13,23,25,31,33,48,49), os ah (linhas 5,11,21,27,52). Os marcadores de natureza
prosodica s&o as pausas (com excegdo das linhas 17,18,19,21, 24,38, 39,49, todas
as demais), os alongamentos (linhas 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 12,13, 21, 23, 24, 25, 27, 31,
33,36, 38,40,41,42,45, 48,49, 52, 56, 58, 61, 62) e a mudancga de altura no tom de voz
(linhas 2,3,6,9,23,24,32,37,41,42,43,51, 53,63, 67).

Também esclarece Urbano (1999, p. 89) que o aspecto sintatico dos
marcadores conversacionais caracteriza-se pela sua natureza de independéncia
emrelagdo aoutros elementos da oragao. Tanto os marcadores n&o lexicados (éh,
ah), como os lexicados (né? = ndo €7?) (linhas 1, 2, 3, 4, 56, 57) apresentam-se
independentemente na oragéo.

Em relacdo ao aspecto semantico dos marcadores,

0s recursos verbais que operam como marcadores formam uma classe
de palavras ou expressdes altamente estereotipadas, de grande
ocorréncia e recorréncia. N&o contribuem propriamente com
informagdes novas para o desenvolvimento do tépico, mas situam-no
no contexto geral, particular ou pessoal da conversagao
(MARCUSCHI, 2003, p. 62).

Assim, apesar daquela relativa falta de sentido, so esses elementos
estratégicos, e uma de suas fungdes é assegurar a atengado do interlocutor na
conversagao.

Por outro lado, alguns marcadores nao séo tdo desprovidos de sentido
assim. Por exemplo, quando o professor fala “parece que foi um choque...
mesmo” (linhas 44, 46) em relagao ao fato de que “a Lua e filha da Terra” (linha
44), em termos semanticos, a expressao parece que nao tem validade para o
entendimento da maternidade da terra (ou filiagdo da lua), todavia ndo so6 atenua
a atitude do falante em relagdo ao que vai dizer como também identifica o seu
conhecimento em relagdo ao assunto. Tanto que ele repete a mesma estrutura
logo em seguida, nas linhas 46 e 47, apesar de sua natureza modalizada.

Quanto a questdo da modalizagéo, vale lembrar que alguns elementos
perdem (mais ou menos) o seu valor semantico, por conseguinte o sintatico
também; no entanto, adquirem um valor modalizador. E o caso do entdo bastante
recorrente no excerto. Vejamos um exemplo:

5 porque quando eu conto as histé::rias... eu mostro algumas coi::sas... ah::ah é
6 uma realidade flsica... entdo por exempilo... o:: por exemplo o Hubble como é

O valor conclusivo da conjuncéo entdo nao perde totalmente seu sentido,
todavia é desnecessaria numa sequéncia que se quer explicativa, ou melhor,
exemplificativa. Dessa forma, o entdo figura como uma fungdo modalizadora
indicando certa hesitagdo, sancionada logo em seguida pelo prolongamento e
pela repeticdo do por exemplo... o:. Tal hesitacdo ndo denota o
desconhecimento do assunto; pelo contrario: o completo dominio do mesmo




apenas demandado por um atimo de tempo para a ordenagao das ideias a serem
pronunciadas posteriormente.

Como conjungéo conclusiva, o entdo passa para um segundo plano a sua
funcdo oracional de expressar uma conclusdo a partir do que foi dito
anteriormente e se coloca em primeiro, assumindo a funcdo de “advérbio de
enunciagao”, como chamaram llari e Geraldi (1985, p. 39) esses elementos
responsaveis por essa ordenagado, esse planejamento das ideias no exato
momento da fala, elementos esses que “ndo servem para tornar mais explicitas
as ‘pequenas cenas’, mas veiculam opinides, atitudes que o locutor assume a
respeito das mesmas, ou a respeito do fato de falar delas”.

Considerando que o excerto aqui analisado advém de um contexto de
entrevista, em que os enunciadores concomitantemente estabelecem o rumo da
construgdo do significado desejado para a interagdo instaurada,
pragmaticamente falando os marcadores discursivos (ou conversacionais) se
revestem de fundamental importancia, na medida em que:

ajudam a construir e a dar coeséo e coeréncia ao texto falado; que
funcionam como articuladores ndo s6 das unidades cognitivo-
informativas do texto como também dos seus interlocutores, revelando
e marcando, de uma forma ou de outra, as condi¢des de produgéo do
texto naquilo que ela, a produgao, representa de interacional e
pragmatico; que amarram o texto ndo s6 enquanto estrutura verbal
cognitiva, mas também enquanto estrutura de interacdo pessoal
(URBANO, 1999, p. 90-1).

Dessa forma, o professor 05, mesmo sem essa consciéncia linguistica,
procura manter em sua fala o lago interacional proposto primeiro pelo
entrevistador. Quando nas linhas 6 e 7, ele elabora uma pergunta, ela tem o
proposito, além de responder a questdo que |lhe foi feita, de manter e/ou
continuar a interagdo antes estabelecida, introduzindo um novo assunto na
conversa:

6 uma realidade flsica... entdo por exemplo... o:: por exemplo o Hubble como é
7 que vocé faz éh:.... pra orientar o Hubble prum projeto de trabalho?

O experiente professor transcende o momento da entrevista e interpola
naquele contexto de interacdo uma técnica metodologica que adota em suas
aulas bem como as respectivas condi¢des da produgao de seu discurso sobre a
visdo de homem, mundo, sociedade e cultura. E mais; estabelece o lugar do
entrevistador que, naquele momento, passa a ser investido de uma nova
personagem na interag&o: a de um entrevistador-aluno-ouvinte.

E essa dinamica € ao mesmo tempo tdo magica e automatica que o
entrevistador, naturalmente, aceita as condigbes agora estabelecidas na
interacdo proposta pelo professor e quebra a sequéncia tematica de sua
exposic¢ao lhe perguntando na linha17: “O que € isso?”.




Ao responder, o professor evidencia para aqueles docentes ali presentes
(mesmo que apropriados naquele momento do papel de discentes) a
metodologia que utiliza em sala de aula.

Mas, afinal, como esses elementos da Analise da Conversacao puderam
denotar a metodologia adotada pelo professor? Ha, talvez, quem ainda encontre
no excerto analisado apenas um amontoado de frases construidas com infinitas
repeticdes. Entretanto, sobre essas repeticdes explica-nos Marcuschi (2002, p.
1095):

mais do que uma simples caracteristica da lingua falada, a repeticéo é
uma das estratégias de formulagdo textual mais presentes na
oralidade. Por ser uma estratégia de grande maleabilidade funcional, a
repeticdo assume um variado conjunto de fungdes. [...] Na fala, as
repeticdes apresentam caracteristicas de um planejamento linguistico
on-line com tragos de um texto realmente nao planejado (Ochs, 1979).
Como forma de organizagao textual-interativa, as repeticdes conduzem
a producdo de segmentos inteiros duas ou mais vezes, motivados
pelos mais diversos fatores, sejam eles de ordem interacional,
cognitiva, textual ou sintatica.

Ademais, sao esses repetitivos marcadores conversacionais sob a égide
de seus diversos aspectos que marcaram a evolugdo da entrevista, a saber: os
né? (linhas 1,2,3,4,56, 57), que buscam apoio ou aprovagao do discurso; os mas
(linhas 3,51), que necessariamente ndo vao indicar uma oposi¢éo ou adversidade
ao que foi dito antes, mas vao reordenar a conversa sob um outro ponto de vista;
as ocorréncias e recorréncias de palavras estereotipadas, como os ah, éh
(linhas 1,3,5,7,9,11,12,13,21, 23,25, 27 31, 33,48, 49, 52) ou os titubeios, dos quais o
falante langa mao muitas vezes para planejar o que vai dizer depois; as pausas
(com excecao das linhas 17, 18,19, 21, 24, 38, 39, 49, todas as demais), que podem
ser recursos de natureza pragmatica; o tom de voz (linhas 2, 3,6, 9, 23,24, 32, 37,
41,42,43, 51,53,63,67), que revela énfase e surpresa ou duvida e interrogagao; o
prolongamento das vogais (linhas 1,2,3,4,5,6,7,8,9,12, 13,21, 23,24, 25,27, 31, 33,
36, 38,40,41,42,45, 48,49, 52,56, 58,61, 62), que, dependendo do contexto ao qual se
aplica, assume diferentes caracteristicas semanticas.

Fossem eles marcadores de hesitacdo ou de continuacdo, fossem de
busca de apoio ou de atenuacgao, todos criaram uma atmosfera de sala de aula
em que os interlocutores assumiram os papéis de professor e alunos
respectivamente, e nesse jogo quase imperceptivel de transformacédo das
condicbes de producdo do discurso e da propria enunciagido, delineou-se o
quadro de uma aula tradicional, na qual o professor tem o poder do saber e
sempre vai levar o aluno a conhecer os grandes feitos da humanidade, por isso
sempre sera o mediador entre o aluno e o conhecimento ou os modelos culturais.

Comparando com a resposta dos demais professores colaboradores que
participaram desta pesquisa, na fala do professor 05, observam-se, pois,
claramente as caracteristicas da abordagem tradicional. Para ela, de acordo com




Mizukami (1986) o homem € visto como o perpetuador da sociedade e da cultura
e, quanto mais alto ograude cultura que ele adquire nos bancos escolares, melhor
€ aceito na sociedade.

Na abordagem tradicional, a educacdo é vista como instrugéo,
transmissdo de conhecimento, de ideais selecionadas e organizadas
logicamente e restrita a escola. Dessa forma, por basear-se em decisdes
verticais, tem-se a educacdo como um produto, ndo como um processo. O
conceito de educacao sob esse prisma € recorrente na histéria: ao aluno sao
apresentadas as grandes realizagdes do homem através da histéria, logo se
enfatiza o que € externo ao aluno; ele s6 escuta, ja que o foco é o conteudo, a
disciplina e, logicamente, a figura do professor que a ministra (MIZUKAMI, 1986).

O professor 05 & bastante pragmatico:

4 mais por esse lado... a gente ndo tem muita possibilida::de de extrapolar... né?
5 porque quando eu conto as histé::rias... eu mostro algumas coi::sas... ah::ah é
6 uma realidade flsica... entdo por exempilo... o:: por exemplo o Hubble como é

Para explicar como trata nas suas aulas a visdo de homem, mundo,
sociedade e cultura, o que sintetizou ou traduziu em “parte ética”, recorreu a
exemplos de experiéncias que ocorreram no mundo do conhecimento cientifico.
O professor explica que esses cientistas envolvidos em tais experiéncias
demandaram, pelo menos, a convivéncia prolongada entre eles, o que
pressupde o encontro de varios homens, de varios mundos, de varias
sociedades e de varias culturas, para estudarem ou solucionarem problemas de
ordem universal; o que pressupde o “tecer em conjunto”, logo, o complexo. Sobre
esse aspecto, complementa Morin (1986, p. 57): ‘comegamos a compreender o que
quer dizer a palavra complexidade: € nao poder isolar totalmente um fenbmeno
para compreendé-lo; é, pelo contrario, a necessidade de liga-lo as suas
condicdes naturais”.

E ainda transitando pelos meandros das ciéncias exatas para sustentar
esta proposi¢ao sobre o complexo, Morin e Le Moige (2000, p. 32) concluem:

alguns tedricos dizem que a particula ndo estd separada de um
boostrap (uma teoria que postula um tipo de continuidade, de néo-
separabilidade na base mesma da realidade material). Outros dizem
que na particula existem os quarks e que estes ndo podem aparecer
em estado isolado. Chegamos pela prépria ciéncia ao nao-simples;
chegamos ao que é complexo.

Percebeu-se até aqui uma analise que tentou pautar-se pela contiguidade,
nao so pelos resultados obtidos de seu objeto de analise como também pelas
teorias que a sustentaram. Tentativa, porque, talvez, seja dificil deixar de
justificar  cientificamente cada analise feita ou de questionar-se
descarteanamente se ela tem ou nao valor académico; abandonar
procedimentos metodolégicos como ordenar, separar, e usar sempre da razao




para sancionar uma analise. Ja ndo é hora de nio fazer mais isso, visto que
estamos num mundo, ou melhor, numa escola em que a ordem do pensamento
nem sempre € absoluta, o grito pela inclusdo venceu a separabilidade, e que a
prépria matematica, ja que estamos falando tanto dela, quebrou a légica de que
dois e dois sao quatro? Nao é que se queira fazer uma apologia ao outro lado
das dicotomias: ordem e desordem, separabilidade e inseparabilidade, l6gico e

ildgico, mas procurar reconhecer que estamos diante de algo complexo. E,
portanto, o que Morin e Le Moige (2000, p. 207) afirmam:

0 pensamento complexo €, pois, essencialmente o pensamento que
trata com a incerteza e que é capaz de conceber a organizagao. E o
pensamento capaz de reunir (complexus: aquilo que é tecido
conjuntamente), de contextualizar, de globalizar, mas, ao mesmo
tempo, capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto.

Ndo se pode deixar de notar neste momento que o conceito
contemporaneo de complexidade também bateu as portas das salas de aula da
Academia da Forga Aérea, e por isso mesmo, mais do que antes, esta instituicao
de ensino se investe de uma caracteristica para além do sentido denotativo de
complexo’, mais peculiar, ainda, do que aquelas que ela ja demonstra possuir,
na medida em que a nocdo de interdisciplinaridade, contextualizagio,
informacéao, educacgao e ética andam de maos dadas com palavras de ordem
como hierarquia, subordinacdo, disciplina, honra, dever e patria... Essa
caracteristica peculiar esta representada na voz de cada docente acima
mencionado.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Quando um pesquisador recorre metodologicamente a entrevistas para
realizar seus estudos e comprovar suas hipéteses, no momento da tabulacao e
andlise de seus dados, ele quase grita (ou sendo grita) por socorro. E uma
sensagao terrivel, na mais pura acepgao grega do termo, ou seja, um misto de
desespero e de maravilha ao mesmo tempo. S&o0 inumeras as variaveis
passiveis de analises, e isso demanda tempo, conhecimento, concentracio,
atitude.

Optar pela Analise da Conversagao neste trabalho foi apenas uma das
faces que a teoria linguistica oferece para compreender e adentrar a alma da
educacédo formal e ler, seja sob qualquer olhar, aqui também com os olhos do
raciocinio matematico, que os principios da complexidade andam rondando o
ensino superior militar.

 Diz-se de ou conjunto, tomado como um todo mais ou menos coerente, cujos componentes
funcionam entre si em numerosas relagdes de interdependéncia ou de subordinacdo, de
apreensao muitas vezes dificil pelo intelecto e que geralmente apresentam diversos aspectos.
(HOUAISS).
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Pbdde ser constatado, por um lado, que, ndo obstante a auséncia de uma
formacgéo voltada para as questdes didatico-pedagdgicas no bacharelado dos
docentes colaboradores desta pesquisa, isso nao os eximiu de trazerem implicito
em seu fazer docente um conhecimento tacito que evidenciasse concepgdes ou
metodologias de ensino, caracterizando, assim, o seu exercicio docente, haja
vista que a seus discursos subjazem nogbdes e/ou técnicas das classicas
abordagens pedagdgicas; e, por outro, como tudo isso vai configurando o ensino
na Academia da Forga Aérea com uma nova roupagem, tecida em conjunto, no
entanto, talvez, ainda ndo desvendada por todos aqueles que fazem parte do
processo educacional de sua Divisao de Ensino.

Descortinar as palavras de um matematico e entender como através de
um feorema ele demonstra o seu modo de trabalhar a visdo de homem, mundo,
sociedade e cultura em sala de aula bem como buscar pela interdisciplinaridade
os aspectos da docéncia na Academia da Forga Aérea s&o apenas algumas das
tentativas que sancionam o quao urgente, necessario e importante se faz discutir
como acontece seu modus faciendi.

Comecgar por uma analise linguistico-matematica foi apenas uma forma
de quebrar a barreira do convencional.
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Abstract: This article deals with the teaching approaches that characterize the
teaching of the professor of the Air Force Academy (AFA). Using the classification
adopted by Mizukami (1986), the purpose of the discussion is to detect, through
the statements of a group of teachers, the methodology adopted in their
classroom, although many are university graduates and have had no previous
contact with the teaching courses that deal with this issue and enable a
graduation professor. Alongside this analysis, a more detailed one, based on the
assumptions of Conversation Analysis, mainly on Marcuschi (2002, 2003) and
Urban (1999), will exemplify linguistically how teaching in a military institution of
higher education, par excellence, is configured as complex, according to Morin
(1996) and Le Moigne and Morin (2000). The work is characterized as an empirical
research, and because it describes the teaching peculiarities of some professors,
it can be methodologically characterized as explanatory. The analyzed data were
collected through semi-structured interviews carried out among ten Academy
professors, two of each of the areas that make up its Educational Department. The
criterion for the selection of the participants was based on their service time in
the Academy: an older professor and more modern one. The reflections on the
teaching and learning approaches are not unusual. However, the relevance of
this research lies precisely on the fact that it presents them from a still little known
fact in the academic community, the teaching of civilian professors in a military
institution of higher education.

Keywords: Teaching Approaches. Military higher education. Conversation
analysis.







