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APRESENTACAO

Neste e-book as reflexdes giram em torno dos estudos voltados para as areas
da linguistica, da literatura e das artes. Nao é uma obra, unicamente, composta por
estudos e investigacdes linguisticas, tampouco destinadas somente ao fazer literarios
e ao estudo das artes. Estas reflexdes sédo constituintes de uma coletanea plural das
ideias e dos conhecimentos que aqui se apresentam, assim como devem ser todas
as investigacoes que tém o ser humano como principal agente de problematizacdes
e solucoes.

Os trinta e trés capitulos que dao formatos e sentidos a obra estdo no mesmo
patamar das propostas em que € valorizada cada forma como os seus autores se
debrucam sobre seus escritos, suas analises e suas investigacdes, denotando que o
ser humano é, por exceléncia, um sujeito que esta envolvido e inserido na linguagem
para entender outros contextos comunicativos, poéticos, estéticos e discursivos.

Todos os capitulos sdo necessarios e imprescindiveis para a efetivacéo desta
obra, pois felizes e ousados sdo os autores que se propuseram a demonstrar como
os diferentes conhecimentos estdo sendo formulados e construidos nos diferentes
contextos de realizagdo da linguagem.

Em cada capitulo a presenca das marcas singulares é latente, porque a
linguistica utiliza-se da literatura e da arte para criar seus objetos de investigacéo,
analise, estudo, problematizacdo e de construcdo de sentidos, visto que é na
linguagem que os questionamentos podem tomar formas em propostas e sugestdes.
Assim como a literatura se utiliza da arte, a arte refaz 0 mesmo caminho da literatura
e da linguistica, mas de maneira mais singular, porque cumpre a nobre misséo de
nos encantar.

As (in) subordinacbes semanticas que compdem esta obra se justificam pela
diversidade de conhecimentos e de saberes estruturados contidos em cada parte
deste e-book. Entendé-las e construir pontes dialégicas na formacao cognitiva do
sujeito sdo algumas das fungdes dos trinta e um capitulos que formatizam as ideias
lancadas nesta coletanea plural.

Assim, todos os autores que aqui se propuseram, fazem votos de que os
leitores, principais interlocutores desta obra, encontrem as respostas para seus
guestionamentos e, mais ainda, sejam capazes de elaborar outras questbes na
criacao de possibilidades que se estabelecem em uma cadeia interconectada de
saberes.

Ivan Vale de Sousa



SUMARIO

(03X = 1 s U] 1 1 R 1

AS LINGUAS ESTRANGEIRAS NOS EXAMES DE PROFICIENCIA DAS
UNIVERSIDADES DE SANTA CATARINA

Cassiane Lemes Batista
Tadinei Daniel Jacumasso

DOI 10.22533/at.ed.1882028021

(07X =1 1 5 U] 1 1 2R 10

A LINGUAGEM DOS PERIODICOS DE EPOCA, EM TORNO A ESCRAVIDAO
Maria Lucia Mexias-Simon

DOI 10.22533/at.ed.1882028022

(03X =] 1 U] o 1< TSR 18

LETRAMENTOS E ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: DO DISCURSO A PRATICA

Indionara de Matos
Marcia Adriana Dias Kraemer

DOI 10.22533/at.ed.1882028023

(03X =] 1 U] 1 1 S 32

LETRAMENTOS MULTISSEMIOTICOS: O AUDIOVISUAL COMO RECURSO
PEDAGOGICO NO ENSINO DE LINGUAS

Ana Paula Domingos Baladel
DOI 10.22533/at.ed.1882028024

(07X = 1 (U 1 o 1 J R 43

SEQUENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DE GRAMATICA E GENEROS DE TEXTOS
[van Vale de Sousa

DOI 10.22533/at.ed.1882028025

(03X =] 1 U] o X SR 65

PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA
ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA BILINGUE NA CIDADE DE IMPERATRIZ-MA

Nereda Lima de Carvalho
Havila Sd&mua Oliveira Santos

DOI 10.22533/at.ed.1882028026

(03X 2] 1 U] 1 Ry 20 74

PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES DA COMPREENSAO AUDITIVA EM LINGUA
INGLESA VIA MOODLE

Gabriel Marchetto
DOI 10.22533/at.ed.1882028027




(07X = 1 W U W o X TR 85

TRABALHANDO A ORALIDADE ATRAVES DA MIDIA PODCAST NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Sidinei Mateus Schmidt
Fabiana Diniz Kurtz
Taise Neves Possani

DOI 10.22533/at.ed.1882028028

(03X 2] 1 U] o X TSR 93

MONITORIA DE LEITURA E DE PRODUGCAO TEXTUAL NA UNIVERSIDADE:
LETRAMENTOS PARA AS PRATICAS SOCIAIS

Pamela Tais Clein Capelin
Marcia Adriana Dias kraemer

DOI 10.22533/at.ed.1882028029

CAPITULOD 10 uueeeeeeeeeeeeeeeeeeseeessssesneesessssesssssnssssssssesssesnsssnssssesssesnsssnsssesssnssnsssnnens 105

RADIO NA FEIRA: DISCURSO E ORALIDADE NO VIES DA LITERATURA
Darlise Vaccarin Fadanni

DOI 10.22533/at.ed.18820280210

(03X =] 1 U] o 1 s 117
CONCEPGAO DA LINGUISTICA APLICADA EM UM PROJETO DE CURSO DE POS
GRADUACAO

Daniele Santos Rocha
Emerson Tadeu Cotrim Assuncéo
Juliana Alves dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.18820280211

CAPITULOD 12 et eeee et eeetseeeeseessmeesessssesnsesnsssssaseesssasnnesnesssesssesnsssnessnsssnssnsssnsens 128

UMA VISAO SOBRE OS GENEROS LITERARIOS AO LONGO DA HISTORIA
Lidia Carla Holanda Alcantara

DOI 10.22533/at.ed.18820280212

(03X =] 1 U] W I R 150

TRAVESSIAS ETICO-POLITICAS: ESTUDOS EM ATUACAO
Tania Tiemi lkeoka

DOI 10.22533/at.ed.18820280213

(03N =] 1 U] 1o 1 I 163

UM ESTUDO COMPARADO ENTRE AS OBRAS SIMAO DIAS E O CORTICO, NAS
PERSONAGENS LUISA, DO CARMO E POMBINHA

Rosa Gabriely Monteiro Fontes
DOI 10.22533/at.ed.18820280214

(03X = 1 U] o 15 13N 173

A SERIEMA, A CIDADE E A MULHER NA POETICA DE APARECIDO ALVES
MACHADO

Erick Vinicius Mathias Leite
Altamir Botoso

DOI 10.22533/at.ed.18820280215




(03X = 1 U] o 15 [ SRR 193

SUBORDINAQAQ E SUBALTERNIDADE DA MULHER INDIGENA EM CRIADA
(2009), DE MATIAS HERRERA CORDOBA

Larissa Natalia Silva
Rosangela Schardong

DOI 10.22533/at.ed.18820280216

(03X =] 1 U] 1o 15 220NN 206

PROTAGONISMO FEMININO NO CALIX DE VINHO DE JULIANA

Jeane de Cassia Nascimento Santos
Antonio Marcos dos Santos Trindade

DOI 10.22533/at.ed.18820280217

(03X =] 1 o U o 15 - R 217
MEMORIA, HISTORIA E ANCESTRALIDADE NO ROMANCE UM DEFEITO DE COR,
DE ANA MARIA GONCALVES

Ramon Rocha Ribeiro
Cristian Souza de Sales

DOI 10.22533/at.ed.18820280218

(03N =] 1 o U] 1o T - 232

ANALISE DA CARGA NEGATIVA DA SOMBRA NA MISE-EN-SCENE DO CINEMA
EXPRESSIONISTA

Juan Francisco Celin Robalino
DOI 10.22533/at.ed.18820280219

CAPITULOD 20 ..ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessesssmeesesssssssssnssssssssssssesnsssnssssesssesnsesnsssessssssssssnnsnn 247

O MALANDRO NO CONTO “O HOMEM QUE SABIA JAVANES”, DE LIMA BARRETO

Victdria Nantes Marinho Adorno
Altamir Botoso

DOI 10.22533/at.ed.18820280220

(03X =] 1 U] 1o 105 SR 259

QUE FOGO NOS TRAZ ESSE PROMETEU MODERNO: AS TRES FASES DA
ESCRITA FEMININA DE ELAINE SHOWALTER EM FRANKENSTEIN DE MARY
SHELLEY

Ana Claudia Oliveira Neri Alves
Algemira de Macédo Mendes

DOI 10.22533/at.ed.18820280221

(03X =] 1 U] 1o 172 270

INOVAQAO EDUCACIONAL: O FENOMENO DA TRANSMiDIA NA VIDA ESCOLAR
DOS JOVENS DE BREVES-PA, ILHA DO MARAJO

Valéria de Oliveira Pena Borges

Bruno Diego Fernandes Pereira

DOI 10.22533/at.ed.18820280222




(03X =] 1 U] W o 10X R 275

MUSICA, ALFABETIZACAO E FOLCLORE: POSSIVEIS INTERLOCUCOES

Cibele Machado Maier
Cristina Rolim Wolffenbuttel

DOI 10.22533/at.ed.18820280223

(03N =] 1 U] 1o 1 283

O CORPO EM BREATH, EYES, MEMORY: DESLOCAMENTO,TRAJETORIAS E
POSICIONAMENTOS

Juliana Borges Oliveira de Morais
DOI 10.22533/at.ed.18820280224

(03X = 1 W U o 1SRN 293

PENSANDO O CORPO COMICO NA DANCA

Diego Mejia Neves

Clara Gouvéa do Prado
Leonardo Birche de Carvalho
Mariana dos Reis Gabriel

DOI 10.22533/at.ed.18820280225

(03X =] 1 i U] 1o 10T SRR 300

DESAFIOS DO LICENCIADO EM DANCA:DA GRADUAGCAO AO MERCADO DE
TRABALHO

Juliana Ramos Bucard do Carmo
DOI 10.22533/at.ed.18820280226

(03X =] 1 U 1o 1y 250 304

ATRAVESSANDO FRONTEIRAS: DANCA E REABILITACAO NEUROLOGICA
INFANTIL

Maria Fernanda Silva Azevedo
DOI 10.22533/at.ed.18820280227

(03X = 1 U] o 1 SRR 316

ELO: LEGADO CULTURAL CAPIXABA
Camila Honorio Alves

DOI 10.22533/at.ed.18820280228

(03X =] 1 U] o 1= 324

CAMINHOS DA PRESENCA: COM-SENTINDO OUTRAS/OS BAILARINAS/OS
POSSIVEIS

Daniela Isabel Kuhn
Juliana Maria Greca

DOI 10.22533/at.ed.18820280229

(03X = 1 U] o 1< 10 SRR 337

DANCA E CONHECIMENTO: FORMULACOES OU INSURGENCIAS DO AGORA

Marcia Virginia Mignac da Silva
lara Cerqueira Linhares de Albuquerque

DOI 10.22533/at.ed.18820280230




CAPITULOD 37 ettt eeeeetseeesssessmeesessssssnsesnessesassesssesnnssnesssesssesnsesnessnnssnssnsssnnens 349

DANCAS AFRO-BRASILEIRAS E DE MATRIZ AFRICANA: A ABP E UMA PROPOSTA
DE PROJETO INTERDISCIPLINAR NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Joana Maria Santana Torres
DOI 10.22533/at.ed.18820280231

(03X =] 1 U] o 1< 77 SRR 364

ESPACO URBANO, RESISNTENCIA E LITERATURA: UMA ABORDAGEM TEORICA
ACERCA DA APROPRIACAO DA CIDADE

Leandro Souza Borges Silva
DOI 10.22533/at.ed.18820280232

(03X =] 1 U] o T & SR 384

REVITALIZACAO DE AREAS PUBLICAS: DISCURSOS, REPRESENTACOES
SOCIAIS E IDEOLOGICAS DE HIGIENIZACAO SOCIAL

Juliana Ferreira Vassolér
Leticia Leal Lima

DOI 10.22533/at.ed.18820280233
SOBRE O ORGANIZADOR.......ccoiccmerrisamsrmnsssssssssssssssssssssssssssssssssssss ssssssss sssssssssnnss 399

INDICE REMISSIVO .....eeeeeeeeeeeeeeesesesesesesssssssessssssssnsssnssssssssssnsssnsssnssssesnsssnsssnnsnes 400




CAPITULO 5

SEQUENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DE GRAMATICA

Data de aceite: 18/02/2020

lvan Vale de Sousa

RESUMO: Este trabalhotem por objetivos propor
uma reflexdo envolvendo géneros discursivos,
aspectos gramaticais e também uma proposta
de sequéncia didatica, com foco no género
Literatura de Cordel, destinada aos estudantes
do sexto ano do Ensino Fundamental, com
algumas sugestdes de atividades que podem ser
ampliadas a partir das necessidades da turma.
Nesta proposta abordam-se algumas variantes
linguisticas, contextualizadas com a realidade
discente. Espera-se que tanto a discussao
sobre géneros textuais e gramatica quanto
a proposicao da sequéncia didatica amplie o
ensino da lingua na perspectiva interacionista
e possibilite 0 desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos educandos.
PALAVRAS-CHAVE: Géneros textuais.
Sequéncia didatica. Literatura de cordel. Ensino
de gramatica.

INTRODUCAO

O lugar que o ensino de gramatica tem
ocupado no trabalho com lingua materna

tem gerado, nos ultimos anos, acaloradas
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E GENEROS DE TEXTOS

discussbes, visto que o0 ensino apenas
das regras gramaticais nao possibilita aos
alunos se expressarem com seguranca e
desenvoltura, mas ainda assim, essa forma
de ensinar continua perpetuando em muitas
praticas docentes.

O ensino de gramética tem sido pautado
no trabalho de dois grupos: os que acreditam
que € necessario e 0s que entendem que nao
ha a necessidade de evidenciar a sua pratica.
H4&, portanto, os que defendem a viabilidade
da pratica gramatical em sala de aula, que
muitas vezes focaliza apenas o estudo das
regras de forma descontextualizada, por outro
lado, ha ainda, os que deixaram de lado a sua
abordagem, acreditando que com o advento
do trabalho com os géneros textuais o ensino
gramatical ndo cumpre mais com a funcao de
apresentar a lingua como estrutura.

Ha, nesse sentido, uma visdo errbnea em
relacdo ao ensino de gramatica no contexto
escolar, pois ao seguir a perspectiva de
ensino, os géneros textuais, como a gramatica
deve ser trabalhada de modo contextualizada
e a partir das necessidades dos alunos. Assim,
tanto a pratica gramatical, quanto o trabalho
com 0s géneros, precisa estar contextualizado

com as capacidades de linguagem dos alunos.
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Nesse sentido, este artigo tem a intencéo de propor reflexdes sobre o ensino
de graméatica e, ao mesmo tempo, apresentar o trabalho de possiveis atividades
relacionadas com géneros textuais, logo, arealizagcao de ambos nao esta desvinculada
do contexto, mas a partir da pratica reflexiva docente, valorizando os conhecimentos
acerca da lingua trazidos pelos estudantes, bem como amplia-los e construir novos
saberes.

Diante disso, esta produgao se organiza em trés topicos discursivos, a saber: o
primeiro deles traz a abordagem sobre o0 ensino de gramatica, algumas concepcgdes
e dos géneros textuais, que objetiva propor reflexdes sobre o trabalho no ensino
da lingua; o segundo traz a modalizagdo do género Literatura de Cordel, seguido
da proposicdao de uma Sequéncia Didatica (SD) a partir do género, destinada aos
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental e o terceiro, propde reflexbes sobre
as expectativas de aprendizagem por meio da realizagdo da SD, seguida das
consideracgdes finais.

ALGUMAS CONCEPCOES: GRAMATICA E GENEROS TEXTUAIS

O formato como o trabalho com o ensino de gramatica tem sido efetivado
tem funcionado como objeto de discussdes e reflexbes. A maneira como 0 ensino
gramatical tem sido realizado, sobretudo na atuagcdo de muitos docentes tem
despertado inUmeras questdes, visto que a abordagem de gramatica por si mesma
nao torna o aluno capaz de refletir sobre a lingua, uma vez que esta € concebida
como um sistema e ndo como um conjunto de regras isoladas.

A discussdo sobre as praticas de professores de lingua portuguesa,
principalmente no uso da lingua materna tem tornado crescente as ponderacdes
sobre as formas de mediar um ensino que permita aos estudantes aprenderem
a utilizar as variantes da lingua nos diversos contextos, com isso, ha, portanto, a
necessidade latente de contextualizar o ensino de gramatica aproximando-o da
realidade discente.

O modo como o ensino gramatical tem sido proposto, isto é, baseando-se
apenas na aprendizagem das regras e sua aplicacdo em termos oracionais soltos
nao tem alcancado os objetivos no trabalho com a lingua materna, que além de
outras habilidades, deve permitir aos nativos da lingua o seu uso nas mais diferentes
situacbes comunicacionais.

Diante disso, o ensino de gramatica deve ultrapassar a instru¢cdo de regras
isoladas e com fins a resolugcdo de atividades, precisa ser de fato uma préatica
significativa capaz de contextualizar a lingua a partir das diferentes realidades
presentes na comunidade escolar e fora dela, por isso 0 ensino contextualizado da

Gramatica Normativa se faz necessario, visto que é por meio dele que os estudantes
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terdo a oportunidade de conhecer os padrdes que regem a lingua portuguesa néo de
forma descontextualizado, mas em consonancia com as praticas sociais de leitura e
escrita, visto que é essa norma padrao que os permitirdo galgar a piramide social e
com isso transformar suas realidades.

Nessa perspectiva, cabera ao professor de lingua portuguesa oferecer aos
alunos de fato um ensino gramatical contextualizado e sua importancia social,
explicando-lhes que a lingua é constituida e precisa ser vista como um sistema,
que existem formas diferentes de falar conforme os grupos sociais nos quais estao
inseridos, porém a maneira de escrever precisa estar de acordo com os padrdes que
regem o nNosso idioma.

Sob a perspectiva gramatical, o ensino de lingua materna apresenta suas
nuances, principalmente, na maneira de se expressar e das influéncias inferidas ao
nosso idioma considerando o encontro entre as culturas indigenas, portuguesas e
africanas que contribuiram com a nossa formacao cultural e linguistica. Um desses
fatos refere-se a variacdo da lingua e aos regionalismos latentes no pais, pois
determinadas formas de falar, ndo torna, por exemplo, o norte do Brasil inferior aos
falantes do Sul, portanto é fundamental que o professor esclareca aos estudantes
que “os falantes ndo combinam os elementos do modo como querem, ja que sua
lingua apresenta restricbes quanto a esse processo” (MARTELOTTA, 2012, p. 43).

Possibilitaraos educandos areflexdo sobre alinguanao é umatarefadesafiadora,
desde que o seu ensino seja visto além das regras. Assim, é fundamental que o
professor de lingua portuguesa lhes ofereca mecanismos que os fagam compreender
a lingua como sistema e que o ensino de gramatica no contexto da sala de aula nao
tem a funcao de reprova-los, mas de lhes permitir que aos poucos se apropriem dos
principios que a regem e compreendam que o0 conjunto de preceitos da Gramatica
Normativa faz parte do processo de ensino-aprendizagem e por iSso necessario.

Essacompreensaode que alinguaprecisa ser percebidacomo estruturatem sido
um dos desafios na realizacdo do trabalho docente, por isso, € imprescindivel nessa
perspectiva que o ensino de gramatica se caracterize como pratica e funcionalismo
da linguagem, uma vez que “contextualiza a lingua na situacéo social em que se
da a interacdo verbal, cujas representacdes estruturais séo entdo estudadas”. Ha,
portanto, uma necessidade de apresentar aos usuarios da lingua, especialmente,
aos estudantes que o “funcionalismo tem em comum eleger ora o discurso, ora a
Semantica como componentes centrais de uma lingua, indagando continuamente
como a lingua funciona nesses ambientes” (CASTILHO, 2012, p. 20).

O funcionalismo nessa perspectiva pressupde permitir aos estudantes a
compreensao do uso da lingua como processo de interacéo e que embora a gramatica
seja entendida como um conjunto de regras, ela nao deve estar desvinculada das

razdes e funcdes sociais.
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Aqui é importante fazermos uma distingdo entre dois sentidos do termo “gramatica”.
Por um lado, esse vocabulo pode ser usado para designar o funcionamento da
propria lingua, que € o objeto a ser descrito pelo cientista. Nesse sentido, graméatica
diz respeito ao conjunto e a natureza dos elementos que comp&em uma lingua € as
restricbes que comandam sua unido para formar unidades maiores nos contextos
reais de uso. Por outro lado, o termo € utilizado para designar os estudos que
buscam descrever a natureza desses elementos e suas restricdes de combinacgéo.
Nesse segundo sentido, “gramatica” se refere aos modelos tedricos criados pelos
cientistas a fim de explicar o funcionamento da lingua. Quando aqui falarmos em
concepgdes de gramatica, como a gramatica tradicional, a gramatica historico-
comparativa, entre outras, estaremos utilizando o segundo sentido. (MARTELOTTA,

2012, p. 44, grifos do autor)

Realmente a gramatica precisa ocupar esses lugares, isto €, os contextos

mencionados pelo autor supracitado em uma situac&o de uso, porém para que isso

ocorra se faz necessario que o professor amplie sua concepc¢ao acerca do conjunto

de regras estabelecidas, compreendendo-o sua funcionalidade, conceitos e sentidos

da lingua em uma proposta de uso.

O ensino de gramatica no contexto da sala de aula precisa acontecer de forma

contextualizada com a realidade discente e escolar na qual a comunidade esta

inserida, isso é fato. Contextualiza-lo é torna-lo significativo e necessario as situagcdes

de uso pelos estudantes, visto que a “gramatica néo é estatica. Ao insistir em que a

gramatica deve retratar o dinamismo da lingua, alguns autores chegam a afirmar que

ndo ha gramatica, ha gramaticalizagcées” (CASTILHO, 2012, p. 22), assim algumas

concepcgdes sobre gramatica serdo apresentadas no Quadro a seguir.

Concepcoes

Descricao

Gramaticatradicional

A gramdtica tradicional, também chamada de gramatica normativa ou
gramatica escolar, € aquela que estudamos na escola desde pequenos.
[...] Achamada gramatica tradicional, utilizada como modelo teérico para a
abordagem e o ensino da nossa lingua nas escolas, tem origem em uma
tradicdo de estudos de base filosofica que se inicia na Grécia antiga.

Gramatica historico-
comparativa

Na primeira metade do século XIX, toma for¢ca na Alemanha uma tendéncia
nova de estudar as linguas chamadas de gramatica histérico-comparativa,
que pode ser definida, em linhas gerais, como uma proposta de comparar
elementos gramaticais de linguas de origem comum a fim de detectar a
estrutura da lingua original da qual elas se desenvolveram.

Gramatica estrutural

Saussure propunha que langue constitui um sistema linguistico de base
social que € utilizado como meio de comunicagéo pelos membros de uma
determinada comunidade. Portanto, para Saussure a langue constitui
um fendmeno coletivo, sendo compartilhada e produzida socialmente.
Isso significa que a lingua & exterior ao individuo, sendo interiorizada
coercitivamente por eles.

Gramatica gerativa

Representada pelo norte-americano Noam Chomsky, apresenta dois
principios teoricos basicos que caracterizam a concepg¢do gerativa de
gramatica. O primeiro deles é o chamado principio do inatismo, segundo
0 qual existe uma estrutura inata, constituida de um conjunto de principios
gerais que impdem limites na variagao entre as linguas e que se manifestam
como dados universais, ou seja, presentes em todas as linguas do mundo.
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A gramética cognitivo-funcional alarga o escopo dos estudos linguisticos
para além dos fendmenos estruturais e que, portanto, seu ponto de vista
Gramatica cognitivo- | é distinto. Esse tipo de gramatica analisa a estrutura gramatical, assim
funcional como as gramaticas estrutural e gerativa, mas também analisa a situagéo
de comunicacao inteira: o propésito do evento de fala, seus participantes
e seu contexto discursivo.

Quadro 1: CONCEPCOES DE GRAMATICA
Fonte: Martelotta (2012, p. 45-63, grifos do autor)

Assim, & primordial que o professor conheca as diferentes concepg¢des de
gramatica para que possa compreender melhor a relacao entre a teoria que objetiva
auxilia-lo na pratica de sala de aula, para que assim, contextualize o ensino, porém
os métodos descontextualizados continuam se perpetuando nas a¢des de boa parte
dos docentes, talvez pelo fato dos professores terem tido uma formagao com lacunas.
No cotidiano pedagogico, tem-se visto que alguns docentes de lingua portuguesa
deixaram de lado o trabalho com a gramética, focando apenas na abordagem dos
géneros textuais, ou ainda, utilizando o texto para classifica-lo, isolando os termos
gramaticais.

Diante disso, muito tem sido exigido dos professores sobre o trabalho
contextualizado, capaz de evidenciar a gramaticalizacao com as praticas de textos,
mas pouco tem sido oferecido a eles. E preciso que as formacdes ultrapassem o
carater tedrico e se transforme em ac¢des que viabilizem a compreensao do professor
para a valorizacdao do processo de ensino-aprendizagem contextualizado e de
construcéo das capacidades linguisticas.

Nessa perspectiva, com o0 advento e a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacdo, a abordagem dos géneros textuais ganhou notoriedade entre os
professores e esses parametros focam as discussdes na compreensao dos diversos
géneros existentes, evidenciando o trabalho com a leitura e a escrita, além de
apresentar que as fungdes sociais assumidas pelos géneros nos diferentes contextos.

Assim, com a chegada dos Parametros, o ensino de graméatica tem sido deixado
de lado por grande parte dos professores e a discussao acerca do trabalho com os
géneros textuais passou a ocupar lugar de destaque nas formacgdes e capacitagdes
docentes. Porém, é necessario compreender que tanto a pratica gramatical
quanto a dos géneros se complementam no processo ensino-aprendizagem e na
contextualizacédo do ensino, pois ndo basta apenas apresentar aos estudantes uma
coletanea de textos, mas leva-los a refletirem que o texto pelo texto, assim como a
gramatica pela gramética ndo os tornardo capazes de compreender determinadas
situagOes comunicativas.

Com isso, assevera-se que ha uma forma de ensinar leitura e escrita a
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partir do estudo da lingua considerando os contextos sociais em que 0s géneros
circulam. Nessa perspectiva, é fundamental que o texto seja considerado com todos
0s seus elementos que evidenciaram a sua producdo e das variantes linguisticas
presentes nele, por isso a realizagcdo do trabalho sistematizado e contextualizado
pressupde compreender que tanto a gramatica quanto os géneros sao acdes que
se complementam e que valorizam a linguagem, conforme asseguradas pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa que concebem o texto
como objeto de ensino da lingua.

A importancia e o valor dos usos da linguagem s&o determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis
de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até
ha bem pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente.
A necessidade de atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos
métodos de ensino e a constituicao de praticas que possibilitem ao aluno ampliar
sua competéncia discursiva na interlocucao. (BRASIL, 1998, p. 23)

Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua materna ultrapassa a ideia do simples
repasse de regras gramaticais e do isolamento do texto em si mesmo, pois viabiliza a
construgcédo de um processo de ensino-aprendizagem discursivo que valorize o texto,
seu contexto e sua relagao com a linguagem.

Diante disso, assegura-se que o ensino contextualizado pressupde permitir que
na pratica de sala de aula se possibilite a reflexdo da lingua por parte dos estudantes.
Esse trabalho se constitui de fato uma parceria entre o que a escola tem a oferecer
como também valorizar e aperfeicoar o conhecimento internalizado de seus agentes
diante das diferentes praticas sociais, cientificas e culturais, conscientizando-os a se
perceberem como autores de suas trajetérias na compreenséao da lingua.

Assim, é possivel compreender que ensino da lingua materna precisa ser
concretizado contextualizado, pois o papel da escola é permitir aos alunos a
oportunidade de fazer uso da lingua nos contextos diversos e nessa perspectiva é
fundamental valorizar os elementos que corroboram para uma pratica significativa.
Nessa concepg¢éo, surgem entdo algumas indagacbes: o que de fato significa
gramatica contextualizada? Quais sao as caracteristicas do ensino da lingua nessa
vertente?

Para auxiliar nesse processo de reflexédo e permitir repensar sobre o significado
de ensino contextualizado, Antunes (2014), afirma que gramatica contextualizada
constitui, portanto, “gramatica a servigo das intencdes que se queira manifestar num
evento verbal, com vistas a uma interacao qualquer” (ANTUNES, 2014, p. 47).

As intencionalidades pertencentes ao processo ensino-aprendizagem
dependerao prioritariamente das intervencOes realizadas em sala de aula pelo

professor de lingua materna, da maneira como trabalha e enxerga o texto e a
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gramatica, assim como da forma em que compartilha e propde dialogos entre os
elementos textuais e gramaticais permitindo aos estudantes a compreensao do
ensino como processo global.

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acéo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
funcéo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.
(BRASIL, 1998, p. 22)

A implementacdo da pratica dependera sobremaneira do planejamento das
propostas docentes objetivando atender determinada faixa etaria. Por isso, cabera
ao professor a selecao de atividades que orientem as diferentes aprendizagens, indo
ao encontro das necessidades dos estudantes e respeitando o ritmo diferenciado
como cada um apreende o conhecimento. E por meio do ato de planejar e replanejar
que o educador se propde a atingir, a potencializar e permitir o desenvolvimento das
competéncias e habilidades discentes nas praticas com a linguagem.

Destarte, a pratica docente é adaptavel aos diferentes niveis cognitivos dos
alunos e das formas de contemplar as necessidades de aprendizagem dos discentes,
acredita-se que uma delas é a utilizagdo do trabalho com as Sequéncias Didaticas
que nao devem ser compreendidas como metodologias mecéanicas, monotonas e
desvinculadas do contexto social e de aprendizagem no qual os educandos estao
inseridos, mas como propostas que se desenvolvem gradualmente.

A LITERATURA DE CORDEL EM SEQUENCIA DIDATICA

O género textual Literatura de Cordel traduz-se como sinénimo da literatura
popular que aos poucos ganha espaco no contexto escolar. A elaboragcéo da poesia
no formato de cordel, isto é, organizada em estrofes e seguida do conjunto de versos,
tem como principal caracteristica a musicalidade materializada nos versos, além de
uso da linguagem popular. Assim, o processo historico da Literatura de Cordel esta
associado a historia das pessoas e do cotidiano.

No Brasil cordel é sinbnimo de poesia popular em verso. As histérias de batalhas,
amores sofrimentos, crimes, fatos politicos e sociais do pais e do mundo, as
famosas disputas entre cantadores, fazem parte de diversos tipos de textos em
verso denominados literatura de cordel [...]. Os primeiros escritores de folhetos
que sairam do campo em direcdo as cidades levavam consigo a esperanca
por melhores dias e as lembrancas de contos e histérias e princesas, reinos
distantes, homens valentes e mocinhas indefesas, além das cancdes dos violeiros
e repentistas que viajavam pelas fazendas animando festas e desafiando outros
cantadores. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 17-18)
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A Literatura de Cordel agrega tanto a linguagem oral quanto a modalidade
escrita, visto que é uma oportunidade de trabalhar com as variantes linguisticas no
ambiente escolar, apresentando aos estudantes os diferentes dialetos e por isso
a sua producao exige o dominio de algumas técnicas que serédo evidenciadas no
decorrer deste trabalho. H4 uma mudanca na producdo dessa literatura, visto que
tem sua génese da publicacao de folhetins ao formato dos livretos que conhecemos
atualmente. Marinho e Pinheiro (2012) corroboram com a afirmativa, assegurando
gue a expressao Literatura de Cordel foi “inicialmente empregada pelos estudiosos da
nossa cultura para designar os folhetos vendidos nas feiras, sobretudo em pequenas
cidades do interior do Nordeste, em uma aproximagcdo com 0 que acontecia em
terras portuguesas” (2012, p. 18).

Assim, no Brasil, os artistas que trabalham na producéao da poesia de cordel
sdo chamados de cordelistas. Os cordéis vém aos poucos ganhando destaque
no processo de letramento dos alunos, por isso a necessidade de apresenta-
los no contexto da sala de aula, logo, essa literatura é um género que retrata a
cotidianidade dos poetas e geralmente sdo vendidos nas ruas, feiras e mercados,
além de apresentar uma singularidade na visualidade dos livretos.

Um dos cordelistas de renome no Brasil € o cearense e famoso Anténio Gongalves
da Silva, artisticamente conhecido como Patativa do Assaré. Seus cordéis sao muito
utilizados no ambiente escolar, visto que o poeta “sabia de meméria praticamente
toda sua poesia, seu modo de constru¢cdo do poema nao se dava pela via escrita,
mas pela elaboracédo mental. [...] Sua poesia alia uma abordagem social e bem-
humorada da condicao social do homem nordestino rural pobre” (MARINHO;
PINHEIRO, 2012, p. 151, grifos meus), essa é uma das principais caracteristicas
presentes nas producdes do cordelista, além da importancia de Patativa do Assare,
outros cordelistas tém contribuido na promocao da Literatura de Cordel, na sua
maioria de procedéncia da regido Nordeste.

As caracteristicas do género Literatura de Cordel vao desde a visualidade dos
livretos, da tematica social, da presenca de humor, da utilizacdo de personagens
histéricos, como por exemplo, Virgulino Ferreira, o Lampido, da religiosidade, na
figura de Padre Cicero, a organizagdo das estrofes que se aparelham em versos
de quatro silabas, também chamado de parcela, versos de cinco silabas, além das
estrofes de quatro versos de sete silabas, bem como as sextilhas, septilhas, oitavas
e décimas.

O trabalho com os géneros textuais ultimamente tem sido valorizado no
contexto das praticas pedagdgicas, sobretudo, por meio das Sequéncias Didaticas.
A proposta metodologica das sequéncias ndo objetiva ‘engessar’ o processo de
ensino-aprendizagem, mas torna-lo dindmico e processual, a partir da realizacéao
de atividades em etapas progressivas, que valorizem as capacidades dos alunos
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e favorece o desenvolvimento de conhecimento da linguagem. Dessa forma, a
Sequéncia Didatica se define como “conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 81).

As Sequéncias Didaticas tém sido utilizadas focando a leitura, a producéo
escrita e a participacdo dos estudantes nas atividades de linguagem (oralidade),
porém tanto a pratica com a leitura quanto com a escrita séo acdes complexas, pois
“saber-escrever implica uma transformacao dos conhecimentos e das capacidades
de linguagem do aprendiz” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 31). O objetivo
do trabalho com SD é prioritariamente auxiliar aos estudantes a utilizarem com
seguranca tanto os géneros escritos quanto os orais. Logo, esses recursos
metodologicos apresentam uma estrutura basica, conforme é demonstrada no
esquema abaixo:

P —— ///_F—‘\\ //'_H—\\\ TN —
. reentacao “3 / ’ A B AC
Apresentagio PRODUCAO Médulo Médulo \ Médulo \ PRODUCAO
da situacio INICIAL I 2 n FINAL
\

Figura 01: ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004)

Na apresentagdo da situacéo da SD é fundamental que o professor esclareca
aos estudantes o proposito comunicativo da intervencdo e a partir da orientacéao,
o ponto de partida para a elaboracdo dos moédulos dependera dos pressupostos
encontrados na producgéo inicial. Em relagcdo aos moédulos da SD, a quantidade
de intervencdes sera definida pelo género escolhido pelo professor e conforme as
necessidades de linguagem da turma na qual sera realizada. Assim, a proposta de
trabalho com esta ferramenta sera apresentada a seguir e tera como foco o género
Literatura de Cordel, por isso é importante que o docente contextualize a situagao
que pretende abordar, bem como ofereca informagdes acerca do género para que a
turma va ao longo dos médulos se apropriando do estudo.

Nessa concepc¢ao, € essencial que o professor possibilite aos educandos a
oportunidade de conhecer o contexto no qual o texto literario esta inserido e da
importancia de estuda-lo. Assim, o texto ndo se constitui de fato como algo isolado,
mas como conjunto de elementos interligados, mas em termos que se complementam.
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SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA E ATIVIDADES

Estapropostade SD destina-se aos alunos do sexto ano do Ensino Fundamental,
a ser realizada no periodo de um bimestre, que ter4d como objetivos: a) evidenciar
as habilidades de leitura e escrita; b) conhecer os principais cordelistas brasileiros e,
c) produzir e divulgar no mural da escola os livretos com os cordéis. A seguir estao
explicitadas as etapas da Sequéncia Didatica (com sugestbes de atividades nos
anexos, que poderéao ser ampliadas de acordo com as necessidades discentes).

APRESENTACAO DA SITUACAO: DIALOGANDO E LENDO SOBRE O GENERO

O professor apresentara para a turma o género Literatura de Cordel, explicando
que seu principal conteudo sao as agdes cotidianas e a cultura popular. Expde as
caracteristicas, isto é, o texto é organizado de versos e estrofes, além de fazer
uso da rima. Para que os estudantes compreendam melhor a sonoridade presente
no texto, sugere-se que o professor leia o cordel “Cabra da peste”, de Patativa do
Assaré (cf. anexo 01), para que os estudantes percebam a musicalidade dos versos.

Apés a leitura, propde uma roda de conversas sobre do cordel. Em seguida,
entrega-lhes o texto “Cada um no seu lugar”, também de Patativa do Assaré (cf. anexo
02) e solicita que realizem a leitura silenciosamente, destacando as palavras que
apresentam rimas. Depois desse momento, sugere-se a discussao do cordel, bem
como o professor projetara em aparelho Datashow, alguns cordelistas declamando
outros tipos de cordel. Essa atividade poderd ser retomada na aula seguinte de
modo que os alunos se apropriem das caracteristicas do género, o ideal é que este

processo de contato com o género se realize entre dois ou trés encontros.

PRODUGCAO INICIAL

ApOs o contato com os textos estudados nos encontros anteriores, o professor
explicara aos estudantes que eles fardao o papel de cordelista, isto €, sera o momento
da producdo inicial com o género. A sugestao de tematica para a producéo escrita dos
cordéis sao os termos “Escola e Familia”, ou outro assunto que o professor considerar
necessario. Ressalta-se que o objetivo da producédo inicial sera o de compreender
0 que os educandos ja sabem sobre o género, considerando os conhecimentos
construidos nos anos anteriores, da apresentacédo das caracteristicas, assim, o
docente planejara as etapas seguintes.

MODULO 01: OBSERVACAO DO GENERO - ELEMENTOS VISUAIS

Para a realizacdo dessa etapa, o professor selecionara com antecedéncia
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algumas capas de livretos de cordel na internet e em seguida, as distribuir4 aos
alunos, solicitando-lhes a anélise dos elementos visuais e tipograficos presentes nas
capas, tais como: titulo, imagens, autor, personagens e enredo/ acdo. Este trabalho
de analise dos elementos visuais podera ser realizado individual ou em duplas, visto
que as capas sao diferenciadas. Em seguida, o docente entregara aos educandos
uma coépia da atividade seguinte (cf. anexo 03), esta sera realizada individualmente
e para finalizar, fara alguns questionamentos aos discentes, tais como: como se
apresenta a capa? Quais sao os elementos visuais? Qual a relagcéo do titulo com a
gravura? Esta etapa podera ser efetivada em dois ou trés encontros, pois o0 objetivo
€ permitir que os alunos se apropriem das analises visuais das capas.

MODULO 02: CARACTERISTICAS E ESTRUTURA DO GENERO

Este € o0 momento de fazer um estudo sobre as principais caracteristicas
dos cordéis, fazendo uma retomada da situacéo inicial. O professor explicara e
demonstrara aos estudantes como se organizam as estrofes: em formato de quadra,
sextilha, septilha, oitava e décima. Como exemplo, o professor podera entregar
aos estudantes os cordéis (cf. anexo 04), além de outras sugestdes que achar
conveniente. O ideal é que esta etapa se desenvolva entre trés ou quatro encontros
e para finaliza-la, o docente entregar-lhes-a uma cépia da atividade (cf. anexo 05),
para analise do cordel projetado em Datashow.

MODULO 03: ESTUDO DAS TECNICAS DO CORDEL

O professor fara uma retomada do encontro anterior e apresentara a turma o
estudo das técnicas utilizadas no cordel, como: rima, métrica e oracao, classificacao
dos versos, destacando a sextilha como principal modalidade na produ¢ao do género,
bem como a distincéao entre verso e estrofe. Acrescentara também, outros elementos
caracteristicos, como os repentistas (cantores), o mote, a viola, a rima e as regras
da composicdo do verso. E interessante que o docente faca uso do Laboratério de
Informética nesta etapa, onde os alunos assistiréo alguns videos de repentistas com
a declamacéo de cordéis, assim como apresentar a peculiaridade da dupla: Caju
e Castanha, ritmo (embolada). Esta etapa podera ser realizada entre dois ou trés
encontros.

MODULO 04: AMPLIANDO OS CONHECIMENTOS ACERCA DAS
CARACTERISTICAS DO CORDEL

Objetivando ampliar a producéo final, o professor fara a entrega dos primeiros
cordéis produzidos pelos estudantes para que facam a primeira reescrita, colocando
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em pratica as orientagcdes dos encontros anteriores. Nesta etapa, sugere-se que
o docente circule pela sala, fazendo as intervencdes necessarias e estimulando
a criatividade discente, despertando a autenticidade na reescrita dos textos. E
interessante também que ao término dessa etapa, o professor apresente aos
estudantes a técnica da xilogravura.

MODULO 05: ASPECTOS DE REESCRITA TEXTUAL

Mais uma vez o professor, ap0s ter analisado os textos, explicara aos alunos que
fardo a segunda reescrita dos cordéis e, se necessario € o momento da ampliacao
de alguns textos. Ao final desta etapa, o docente explicara que no encontro seguinte
havera a elaboragcdo dos livretos (sugere-se que sejam utilizadas folhas de papel
A4 coloridas), a ilustracéo ficara a critério de cada aluno, de acordo com o titulo e
tematica atribuidos ao cordel.

VERSAO FINAL: REESCRITA NOS LIVRETOS

Apé6s a Ultima correcao realizada pelo professor, os alunos faréo a reescrita
final dos cordéis. Sugere-se que os textos produzidos sejam declamados para as
demais turmas da instituicao escolar, assim como a publicagdo dos livretos em um
mural para o conhecimento de toda a comunidade.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Inicialmente as habilidades de aprendizagens a serem evidenciadas serao a
leitura e a escrita. Durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica com o género,
os estudantes terao a oportunidade de aprender as principais modalidades do cordel,
visto que ampliard também o repertério leitor dos discentes, além de aprenderem
a diferenciar versos de estrofes como também terdo a chance de conhecer as
diferentes classificagées silabicas na producéo de cordéis.

Poderéa ainda ser evidenciado o ensejo dos alunos terem contato com leituras
curtas, uma vez que boa parte deles chega ao sexto ano com dificuldades na
habilidade leitora ou ainda ndo a desenvolveram. Ha, portanto, a oportunidade de
correlacionar tanto o trabalho com a oralidade quanto com a escrita por meio da
Literatura de Cordel, por isso é fundamental a compreenséao do professor acerca do
trabalho com o género para a série proposta, assim, o objetivo néo é torna-los eximios
escritores ou cordelistas, porém permitir que tenham contato com a linguagem, os
dialetos e com a producéo escrita.

Sob a 6tica do campo linguistico, cabera ainda ao docente explicar aimportancia
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da valorizagcéo e do conhecimento por meio da abordagem com o género, visto que
€ uma excelente oportunidade para se trabalhar com a variante linguistica, dado que
um dos principais recursos do género € a retratacdo da cotidianidade das pessoas
e fatos historicos. Nessa perspectiva, o primeiro texto produzido pelos estudantes
vai sendo estudado a partir das intervencdes do professor que sera instrumento de
elaboracao e aperfeicoamento para a producao final.

Os desvios ortograficos poderéo ser trabalhados pelo professor a partir do
conhecimento da lingua apresentado pelos estudantes, tais irregularidades quanto
a norma escrita precisam leva-los a refletirem na acao e sobre a acao da producao
com o género. Constituira, portanto o momento de contextualizar as aprendizagens,
a partir da tematica escolhida, diante disso, assegura-se que a pratica da escrita nao
deve ser compreendida como forma de penaliza-los, mas leva-los a compreenderem
o texto globalmente e os diferentes contextos que os possibilitem a escreverem de
determinada maneira.

Nao ha como negar que o trabalho com a Literatura de Cordel seja interessante,
desde que o docente possibilite n&do apenas aos alunos produzirem, mas compreender-
se como agentes em construgcdo. Uma sugestao é que os discentes manuseiem e
conhecam também os textos produzidos pelos colegas, lendo, opinando e assumindo
a funcéo de leitor critico a partir dos conhecimentos abordados nos modulos da SD.

Durante o processo de aprendizagem, a avaliacdo devera ser realizada na
perspectiva formativo-participativa pelo professor, levando-se em consideragao
a atuacédo dos discentes, adaptando algumas atividades conforme o nivel e as
especificidades presentes em sala de aula. Por isso, sdo fundamentais a definicao
e a reorganizacao do planejamento como modelo adaptavel a realidade da turma
escolhida. Ratifica-se, ainda que nessa concepc¢do, o trabalho a partir da SD
€ compreendido como maneira de fortalecer e apresentar encadeamentos das
aprendizagens e ndo como arquétipo engessado que nao permite a ampliacdo e a
construcédo dos saberes necessarios as habilidades de leitura e escrita.

As sugestOes de atividades e respostas esperadas devem ser entendidas como
referéncias para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica com o género Literatura
de Cordel, por isso, poderao ser ampliadas pelo (a) professor (a), de acordo com as
especificidades de linguagem dos alunos.
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ANEXO 01 - TEXTO PARA LEITURA

CABRA DA PESTE

(Patativa do Assaré)

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas nunca esmorece, procura vence,
Da terra adorada, que a bela cabbca
Com riso na boca zombra no sofré

N&o nego meu sangue, ndo nego meu

nome,
Olho para fome e pergunto: o que ha?
Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou Cabra da Peste, sou do Ceara.

Tem uma beleza minha boa terra,

Derne o vale a serra, da serra ao sertao.

Por ela eu me acabo, dou a prope vida,

E terra querida do meu coracéo.

Meu bergo adorado tem bravo vaquéro
E tem jandéro que domina o ma.

Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou cabra da peste fio do Ceara.
Ceara valente que foi muito franco

Ao guerréro branco Soares Moreno,

Terra estremida, terra predileta
Do grande poeta Juvena Galeno.

Sou dos verde mare da c6 da esperanca,
Qui as agua balanca pra |4 e pra ca.

Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou cabra da Peste, sou do Ceara.

Ninguém me desmente, pois, é com
certeza

Quem qué vé beleza vem ao Cariri,
Minha terra amada pissui mais ainda,

A muié mais linda que tem o Brasi.

Terra da jandaia, berco de Iracema,
Dona do poema de Z¢é de Alenca
Eu sou brasileiro fio do Nordeste,
Sou Cabra da Peste, sou do Ceara.

O AGREGADO —Patativa do Assaré.

Texto disponivel em: <http://www.oberronet.blogspot.com.br> Acesso em 10 ago. 2015.
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ANEXO 02 - LEITURA, ANALISE E ESTUDO DAS RIMAS DO CORDEL

CADA UM NO SEU LUGAR

(Patativa do Assaré)

O cassaco, de cabreiro
vive vagando aos pinotes
e como nao tem dinheiro
leva no bolso os filhotes

O vaga-lume inocente
fazendo suas defesas,
leva sempre em sua frente
duas lanternas acesas

A licao bastante amiga
que precisamos tomar
€ na escola do formiga

ensinando a trabalhar

Diz o mocho em seu recanto:

nada aqui acho esquisito,
por aqui eu mesmo canto
para eu mesmo achar bonito

Diz a preguica lesma

exibindo o caracol:

minha vida é sempre a mesma,

nao temo chuva nem sol

E a mosca, toda vaidosa,
sobre a carniga dizendo:
ndo ha comida gostosa

igual a que estou comendo

Diz o sapo: dor e magoa

minha vida nao encerra,

guando n&o quero estar na agua,
vou passear pela terra

Diz o beija-flor contente:
faco o que outra ave néo faz,
eu sei voar para a frente

e sei voar para tras

Diz a aranha prevenida:
sou feliz na vida minha,
teco até ao fim da vida

sem nunca me faltar linha.

Fonte: Marinho e Pinheiro (2012, p. 60-61)

RESPOSTA ESPERADA

Espera-se com a realizagdo desta atividade, que apés a leitura, os alunos

escrevam no espago abaixo as palavras que apresentam rimas em uma mesma

estrofe. O professor pode ainda questionar sobre como elas se apresentam.
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ANEXO 03 - OBSERVACAO DO GENERO: ELEMENTOS VISUAIS
ATIVIDADE DE ANALISE

1. Observe atentamente a imagem e preencha a tabela abaixo com as

informacdes obtidas a partir da capa do cordel.

LAGOA DA MINHA INFANCIA
(E A VOZ DA TERRA)

SERIE CORDEL ECOLOGICO
A B RIZ0 08 Avitor: José Acaci

Iiregdo: Adriano Abuguerue

Imagem disponivel em: http://www.espacodocordel.blogspot.com.br

Titulo.

Autor.

llustrador e ano da
publicacéo.

Espaco.

Personagens.

Enredo/ acéo.

Reflexdes a partir do
titulo.

Reflexbes sobre a
gravura da capa.

2. Observe a imagem acima e responda: o que sera abordado no cordel a partir

da hibridizacao entre a linguagem verbal e ndo verbal?

3. Que leitura semidtica pode ser atribuida ao género textual capa de cordel?

4. Quais séo as inferéncias que vocé faz sobre tais elementos?
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5. Leia as estrofes abaixo, conhecendo um pouco da tematica abordada e, em
seguida, destaque as palavras que apresentam musicalidade.

LAGOA DA MINHA INFANCIA

(José Acaci - Parnamirim/RN)

(...)

A agua era tao limpinha,
que de cima a gente via
quando a tilapia ferrava...
dava o sopapo, subia,
dava pulo, mergulhava,
que chega a vara entortava.
e, foi ndo foi, escapulia.
Perdido em meus pensamentos
eu fui chegando a lagoa,
mas de longe, eu logo vi,
que a coisa nao tava boa,
vi a mata derrubada,

a lagoa assoreada,

e nem um pau de canoa.
Sem crer naquilo que vi,
andei sem olhar pro chéo,
e, sem querer, tropecei
num pneu de caminhdo,
mas veja sé como €,

o machucéo, foi no pé,
mas, a dor, no coracgao.

O pneu fazia parte

da mudanca na estrutura.
A margem verde e macia
tava seca, suja e dura.

Eu tinha na minha mente
agua limpa e transparente,

tava barrenta e escura.

(...)

Resolvi ver mais de perto.
Encostei-me ao ambiente,

e vi foi saco de plastico,
camisinha, absorvente,
materiais ndo degradaveis,
copos brancos descartaveis,
e até cocb de gente.

(...)

Voltei por cima do rastro,
limpando a face molhada.
Como se me despedisse
de uma pessoa amada,
faltou rima, verso e loa,
pedi perdéao a lagoa,

e sai sem dizer nada.

E quando cheguei em casa,
gue me sentei no galpao,
uma luz vinda do céu,
encheu-me de inspiracao,
e eu senti a enxurrada,
de uma lagoa guardada
dentro do meu coracgéo.

FIM

Texto disponivel em: <http://espacodocordel.blogspot.com.br> Acesso em 10 ago. 2015.
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6. Tendo como base a leitura de parte do cordel, caso vocé fosse convidado
para ilustra-lo, faria da mesma maneira apresentada? Por qué?

Resposta esperada

Espera-se que nesta atividade os alunos preencham o quadro a partir da analise
da imagem, transcrevam sobre as impressdes acerca do enredo do cordel (apenas
imaginando) e, por fim, justifiquem como faria a ilustracéo do cordel “Lagoa da minha

infancia”.

ANEXO 04 - SUGESTAO PARA APRESENTACAO DAS ESTROFES E VERSOS

SUGESTAO DE CLASSIFICACAO DAS SILABAS

As sugestdes de classificacéo dos versos do cordel nesta secéo foram retiradas
do livro de Viana (2010, p. 43-46) utilizado como referéncia neste trabalho.

+ Parcela ou verso de quatro silabas é o mais curto conhecido na literatura
de cordel.

Eu sou judeu

Para o duelo
Cantar martelo
Queria eu

O pau bateu

Subiu poeira

Aqui na feira

N&o fica gente
Queimo a semente

Da bananeira

<+ Versos de cinco silabas: é mais recente e ndo ha registros de sua presenca
antes de Firmino Teixeira do Amaral, cunhado de Aderaldo Ferreira de
Araujo, o Cego Aderaldo.

Pretinho

No sertao eu peguei
Um cego malcriado

Voei-lhe o machado
Caiu eu sangrei

O couro eu tirei

Em regra de escala
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Espichei numa sala
Puxei para um beco
Fiz dele uma mala.
Cego:

Negro € monturo
Molambo rasgado
Cachimbo apagado
Recanto de muro
Negro sem futuro
Perna de ticao
Boca de porao
Beico de gamela
Venta de moela

Moleque ladrao.

+ Estrofes de quatro versos de sete silabas
O Mergulh&o quando canta
Incha a veia do pescoco
Parece um cachorro velho

Quando esta roendo osso.

Nao tenho medo do homem
Nem do ronco que ele tem
Um besouro também ronca

Vou olhar n&o é ninguém.

+ Sextilhas € a modalidade mais rica, obrigatéria no inicio de qualquer
combate poético, nas longas narrativas e nos folhetos de época. Também
muito usadas nas satiras politicas e sociais.

Felicidade, és um sol
Dourando a manhé da vida,
Es como um pingo de orvalho
Molhando a flor ressequida
Es a esperanca fagueira

Da mocidade florida.
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Resposta esperada

Espera-se com a analise das estrofes acima subsidiem o trabalho do professor,

porém assevera-se que outras fontes poderao ser consultadas para que os alunos

tenham contato com a classificacéo das estrofes e versos.

ANEXO 05 - LEITURA DO CORDEL E PREENCHIMENTO DA TABELA DE ANALISE

NO TEMPO EM QUE OS BICHOS FALAVAM

O Sapo com muita fome
foi saindo do barreiro

um batalhdo de formigas
Ihe enfrentaram no terreiro
e 0 Sapo com a lingua
venceu o cortejo inteiro.

O Macaco ¢é bicho esperto
O Jumento trabalhador

O Macaco é mais alegre
O Jumento mais sofredor
O Jumento sofre calado
O Macaco é chiador.

O Bode é conquistador

E s6 anda perfumado

E nos atos de amor

O Porco é muito calado

O Porco é mais moralista
O Bode é mais depravado.

O Tatu e o Timbu
Eram amigos demais
Tatu comia batata
E o Timbu mais voraz

(José Francisco Borges)

Comia pintinhos novos

O Cachorro corria atras.

Gamba e o Papa-Mel
Foram a festa um certo dia
Gamba nao arranjou nada
E cheio de ironia
Destampou o seu perfume
Correu toda bicharia.

O Galo e o Carneiro
Foram cantar num festim
O Galo cantou bonito
Carneiro cantou ruim

O Galo almogou milho
Carneiro comeu capim.

O Bem-te-vi chama chuva
Anum preto é agoureiro
Quando os bichos falavam
Anum era seresteiro

E os dois s6 cantavam bem

Tendo agua no barreiro.

(..)

Fonte: Marinho e Pinheiro (2012, pp. 51-52)
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SUGESTAO DE TABELA PARA ANALISE DO CORDEL SEGUINTE

ASPECTOS OBSERVADOS ANOTAGCOES

Apresenta descricbes dos personagens? De
que forma?

Apresenta uma problematica a ser resolvida?
Qual?

Apresenta uma tematica de relevancia social?
Qual? Quais elementos afirmam isso?

Apresenta personagens da nossa Historia?
Quais sao eles? O que vocé sabe sobre eles?

Ha cenario? Como é descrito?

Como séo personagens?

Quadra? Quantos?
Sextilha? Quantos?
Os versos estao organizados em Septilha? Quantos?
Oitava? Quantos?
Décima? Quantos?

Resposta esperada
Espera-se que apos a leitura do cordel, os alunos consigam preencher a tabela

acima, levando-se em consideracéo as intervencdes docentes e os conhecimentos

construidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas, evidencia-se que é possivel a realizagao
de um ensino contextualizado com a realidade na qual esta inserida a comunidade
escolar, destacando a funcao social que géneros agregam ao processo ensino-
aprendizagem. Nessa concepg¢ao é preciso apresentar aos estudantes o ensino de
lingua materna como estruturas e ndo como praticas isoladas em si mesmas e, por
conseguinte, associar ao ensino de gramatica o didlogo com os géneros orais e
escritos.

O ensino gramatical em uma perspectiva funcionalista faz-se necessario desde
que permita aos alunos a compreenséao e uso nas diferentes circunstancias sociais,
pois tanto as praticas de trabalho a partir da abordagem com gramatica quanto
do ponto de vista dos géneros textuais precisam ser percebidas como acdes que
se complementam, ou seja, o aprendizado de um nao desmerece o outro. Diante
disso, aprender vai além de dominar termos isolados ou conhecer uma coleténea de
géneros, isso pressupde refletir como o didlogo entre graméatica e géneros garante a
construcdo das habilidades necessarias ao aprendizado da lingua.

E nessa perspectiva que o trabalho pedagégico realizado por meio da Sequéncia
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Didatica leve em consideracao os aspectos retrospectivos e prospectivos no ensino
da linguagem, isto é, valorizar e ampliar os conhecimentos trazidos pelos estudantes
e ao mesmo tempo, oferecer-lhes diferentes possibilidades de construir novos
saberes em lingua materna. Assim, a proposta didatica doravante apresentada néao
deve ser compreendida como pratica finalizada, mas como acbées que permitem
adaptacdes e que se adequem as necessidades e capacidade de linguagens dos
alunos sistematicamente.

Em sintese, o desenvolvimento da proposta de trabalho pedagbgico com o
género Literatura de Cordel para educandos do sexto ano do Ensino Fundamental
permitird ao professor a abordagem e a ampliacdo das variantes da lingua, além
de possibilitar-lhes o contato com as habilidades de leitura e escrita que agregarao
a pratica docente o amadurecimento do processo de letramento, capacidades de

linguagens e alfabetizagdo discentes.
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