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APRESENTAGAO

ya

E com imensa satisfacdo que apresento a Coletanea “As Ciéncias Humanas
como Protagonistas no Mundo Atual”, cuja diversidade teérica e metodologica esta
assegurada nos capitulos que a compdem. Trata-se de uma representacdo da
ordem de vinte e seis capitulos de professores, técnicos e pesquisadores oriundos
de diferentes instituicées brasileiras.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da pesquisa cientifica e os desafios
hodiernos para o fomento na area de Ciéncia Humanas reconhecendo seu papel
histérico, presente e futuro no desenvolvimento da sociedade a partir de conceitos
e praticas delineadas e justapostas como ferramentas para compreender o mundo
globalizado a partir de investigacdes que possam transforma-lo.

Nos dez primeiros capitulos da Coletdnea, os autores e autoras tecem
consideragcbes importantes sobre as narrativas, memorias, autobiografias
e identidades em diferentes contextos educacionais, perfazendo trajetérias
metodoldgicas para a formacao docente e discente seja na Educagcao Basica ou
no Ensino Superior. Tais reflexdes revelam o potencial crescente dos estudos
envolvendo os percursos identitarios no bojo das Ciéncias Humanas e demais
desdobramentos na formacao docente.

Os capitulos 11, 12 e 13 apresentam fecundas consideragdes envolvendo
a tematica ambiental e sustentabilidade, tendo como plano de fundo os debates
inerentes a Educacado Ambiental e outras praticas no ambito da Educacéao Basica.

O capitulo 14 analisa as cartas trocadas entre D. Pedro | e a Condessa
de Belmonte, desvelando uma parte da histéria do pais. Ja nos capitulos 15 e
16 os autores analisam respectivamente as competéncias socioemocionais no
desenvolvimento humano e o Ensino Religioso no estado do Amazonas através de
uma concepcéo filosofica-histérica-critica.

Na sequéncia os capitulos 17, 18 e 19 apresentam respectivamente, um
debate sobre atos de violéncia e inclusdo escolar, a génese do desenvolvimento
da crianga e a difusdo diagnostica do TDAH - Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade na infancia tem sido um fenbmeno do contemporéaneo.

O capitulo 20 apresenta-se uma importante trajetéria de Simone de Beauvoir
como resisténcia, buscando compreender o ser mulher frente ao contexto social.
Nos capitulos 21 e 22, os pesquisadores tecem consideracdes sobre as disputas do
Positivismo e da Dialética na Sociologia Alema e sobre o desenvolvimento humano
a partir de uma leitura sécio-histérica.

No capitulo 23, o autor apresenta uma fecunda leitura sobre os atributos
relevantes para a formacé&o de um pesquisador em Ciéncias Humanas. Enquanto
no capitulo 24, nota-se uma anélise sobre a formacao continuada de professores da



Educacéo Infantil a partir dos paradigmas da Pedagogia Critica.

Por fim, os capitulos 25 e 26 tecem considerag¢des sobre a formagao continuada
de professores em EAD e a incluséo digital na Terceira Idade.

Assim, esperamos que as analises e contribuicbes ora publicadas na
Coletanea da Atena Editora propiciem uma leitura critica e prazerosa, assim como
despertem novos e frutiferos debates para compreensdo das Ciéncias Humanas
como protagonistas no mundo atual; transformando as realidades, ensinando com
criticidade, derrubando muros e barreiras com coeréncia metodologica e, sobretudo,

estabelecendo didlogos e pontes para um novo futuro comum.

Gustavo Henrique Cepolini Ferreira
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CAPITULO 24

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL: DIFERENTES PARADIGMAS E

Data de aceite: 15/05/2020
Data de submissdo: 10/02/2020

Maria de Jesus Assuncao e Silva
Secretaria Municipal de Educagao - PMT

Teresina — Piaui
CV: http://lattes.cnpq.br/7153909675154561

RESUMO: O objetivo deste trabalho é refletir
acerca da formacéao continuada de professores
da educacdo infantii tendo como foco os
paradigmas subjacentes a nossa formacdo na
interface com a pedagogia critica a partir de
autores como Adorno (1995), Alarcao (2001),
Behrens (2007), Freire (1996), Giroux (1997),
Mclaren (1997), No6voa (1995), entre outros.
Este estudo faz o tragcado te6rico da formacgéao
continuada, de forma sintética, ressaltando
que a formac&o que rompe com 0s esquemas
verticais e nos torna conscientes nos leva
a humanizacdo, a libertacdo auténtica em
busca da emancipagcdao ou empoderamento.
Apresentamos também o delineamento dos
paradigmas de formagédo que influenciaram
e continuam a influenciar a formacéo de
professores em nosso pais fazendo uma
conexao com a pedagogia critica no sentido
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de problematizar conceitos, reformular praticas
conduzindo a construgdo da consciéncia
critica. A reflexdo aqui tratada nos leva ao
reconhecimento de que a pedagogia critica deve
nortear nossa formacao continuada levando-nos
a reconhecer e transformar as caracteristicas
antidemocraticas e opressivas do controle
hegemoénico para ressignificar nossa pratica
docente. O desenvolvimento metodologico
pauta-se na Pesquisa Narrativa com o0 apoio do
método autobiografico para producéao e recolha
dos dados por tornar possivel a compreensao
dos sentidos e significados situacionais da
vida profissional dos sujeitos envolvidos. A
producéo de dados deu-se a partir da escritura
de memoriais e participacdo em grupos de
discussao acerca da problematica investigada.
Os resultados indicam preliminarmente que a
formacéo continuada é de extrema necessidade
ao aperfeicoamento profissional docente
por contribuir com a formacdo de cidadao
conscientes, criticos, auténticos, produtores de
saber que se consolidam no exercicio autbnomo
de nossa profissdo docente.
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CONTINUING TRAINING OF CHILDREN’S EDUCATION TEACHERS: DIFFERENT
PARADIGMS AND CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT: The aim of this work is to reflect on the continuing education of teachers
of early childhood education focusing on the paradigms underlying our education in the
interface with critical pedagogy from authors such as Adorno (1995), Alarcao (2001),
Behrens (2007), Freire (1996), Giroux (1997), Mclaren (1997), Novoa (1995), among
others. This study makes the theoretical outline of continuing education, in a synthetic
way, emphasizing that the formation that breaks with the vertical schemes and makes
us aware leads us to humanization, to authentic liberation in search of emancipation
or empowerment. We also present the outline of the training paradigms that influenced
and continue to influence the training of teachers in our country making a connection
with critical pedagogy in order to problematize concepts, reformulate practices leading
to the construction of critical awareness. The reflection discussed here leads us to
the recognition that critical pedagogy must guide our continuing education, leading
us to recognize and transform the anti-democratic and oppressive characteristics
of hegemonic control in order to reframe our teaching practice. The methodological
development is guided by Narrative Research with the support of the autobiographical
method for the production and collection of data for making it possible to understand
the senses and situational meanings of the professional lives of the subjects involved.
The production of data took place from the writing of memorials and participation
in discussion groups about the investigated issue. The results preliminarily indicate
that continuing education is extremely necessary for the professional development of
teachers, as it contributes to the formation of conscious, critical, authentic citizens,
producers of knowledge that are consolidated in the autonomous exercise of our
teaching profession.

KEYWORDS: Ongoing training. Paradigms. Critical pedagogy.

11 INTRODUCAO

No contexto atual, a formacédo continuada de professores tem sido tema
recorrente nas discussoes, reflexdes e aprofundamento dos educadores que
compreendem a importancia do fenbmeno educativo. Nesse sentido a formacéao
continuada de professores da educacao infantil se insere como campo investigativo
amplo, tendo em vista ser uma realidade que apresenta especificidades que exigem
do professor sélida formacéo teérico-pratica e atualizacédo permanente a partir de
um compromisso ético politico com a melhoria deste nivel de ensino.

Assim, o desenvolvimento deste estudo objetiva refletir acerca da formacao
continuada de professores da educacao infantil tendo como foco os paradigmas
subjacentes a nossa formacgao na interface com a pedagogia critica que se traduz
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nas exigéncias do mundo atual acerca de praticas docentes questionadoras
e problematizadoras vivenciadas a partir de tedricos da pedagogia critica.
Ressaltamos que este texto faz parte do aprofundamento te6rico de minha tese
de doutorado intitulada: Formagé&o continuada de professores da educacéo infantil
e suas relagbes com a reelaboracdo docente, pertencente ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Piaui.

Este estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa e constitui Pesquisa
narrativa por contribuir com uma acao dos professores que envolve significados,
arte, memoria, na articulacdo do presente, passado e futuro, contribuindo para a
compreensao das razdes e motivacdes das professoras, tanto na formacgéo, quanto
na pratica docente, por meio do olhar para si, no desenvolvimento da pratica docente
e da caminhada na vida formativa.

Osrelatos adquiridos sdo resultados da escritura de memoriais autobiograficos
e das conversas nos grupos de discussdo efetivados em nossa pesquisa,
oportunidade em que as professoras realizaram um exercicio rememorativo de suas
vidas (memorial) e a reflexdo e reelaboracdo da sua pratica docente a partir das
opinides coletivas e individuais (grupo de discussdo) das professora-narradoras.
Nesse sentido compreendemos 0s sujeitos narradores de nossa pesquisa como
parceiros importantes no desenvolvimento deste estudo e justificamos o uso da
pesquisa narrativa a partir da necessidade que tem o professor de refletir sobre
sua acao docente e seus percursos formativos que conduzem ao aperfeicoamento
profissional.

Registramos que o presente artigo esta estruturado em trés secodes, além de
conter uma introducao e uma concluséo, que refletimos sobre a formacéao continuada
de professores da educacgao infantil, os paradigmas de formacdo que direcionam
a nossa pratica e a reestruturacdo dessa pratica, tendo como foco a formacéao
continuada fundamentada na pedagogia critica. Nesse sentido julgamos importante
indagar: Qual a importancia dos paradigmas de formac&o em nossa acéo docente?
Que posturas sao urgentes ao professor de educacgao infantil no século atual?

21 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A INFLUENCIA DOS
PARADIGMAS

A formacéao continuada de professores por longos anos permaneceu ligada ao
paradigma conservador, focalizando ora o dominio dos contetdos, sendo o professor
o centro do processo, ora o dominio da técnica numa forma de conhecimento utilitario
e funcional atendendo ao modelo fordista de producéo, considerando a escola como
empresa. Este paradigma conservador com sua visdo de ensino tradicional, com
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atitude passiva dos alunos, permanece na pratica docente de muitos professores
no século XX| e acreditamos ser necessario uma tomada de posicédo a fim de
que possamos atuar de forma critica e reflexiva e consigamos reconstruir nossa
identidade pessoal e profissional permanentemente.

A acao opressora das formacdes continuadas de professores da educacéao
infantil que tratam os professores como objeto de manipulacéo politica, como seres
gue ndo pensam por si & necessario confrontar e buscar a nossa liberdade pessoal
e profissional. E triste vermos, formacdes docentes baseadas apenas na técnica, no
saber fazer docente impedindo a competéncia profissional a partir da reflexividade,
do aprofundamento tedrico, da mobilizacédo dos saberes, da organizagado de sua
prépria pratica, mediante seu contexto de atuacdo. Vemos a cada dia professores
com acumulo de atividades e responsabilidades por resultados, por premiacgdes,
“esquecendo-se” de buscar sua qualificacdo docente, permanecendo acomodados,
adaptados, imersos a engrenagem de uma escola e de uma estrutura dominadora.

E necessario desvelar a situacdo de opressdo, controle e desumanizacéo
que vivemos no momento atual nas escolas publicas e buscarmos como dizia
Freire (2013) a nossa vocacao ontoldgica e histérica de ser mais. Para tanto faz-se
necessario, além dos conhecimentos teéricos e legais que fundamentam a formacgao
dos professores deste nivel de ensino, a acdo dialdgica e reflexiva das condi¢des
concretas de nossa pratica docente, para uma atuagdo auténtica, libertadora. E
um grande desafio a nossa pratica docente, pois percebemos a necessidade de
quebrar paradigmas de formacéo interiorizados durante toda a vida, romper normas
estabelecidas, modelos ja propostos que podem nao ser adequados para os dias de
hoje, pois sabemos que a formacao do professor ndo ocorre apenas na graduacgao,
mas durante o processo educativo vivenciado no nosso dia a dia. Se permanecemos
no paradigma conservador, temos que reconhecer que somos hospedeiros dos
opressores, que veem 0s professores:

[...] como oprimidos, acomodados e adaptados imersos na sua propria
engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto néo se
sentem capazes de correr o risco de assumi-la. E a temem, na medida em que
lutar por ela significa uma ameaga, ndo s6 aos que a usam para oprimir, como
seus proprietarios exclusivos, mas aos companheiros oprimidos, que se assustam
com maiores repressdes (FREIRE, 2013, p. 47).

O autor ressalta a importancia do reconhecimento de nossa situacédo de
oprimidos para a assung¢do, a mudanca e a tomada de decisdo, buscarmos a
revolucdo, a transgressao, pois a conscientizacdo nos remete a opg¢éao, decisao,
abertura, compromisso. A nossa acdo docente reflete a pratica pedagodgica que
recebemos de nossos professores na escola, da educacao recebida da familia e
das diversas interrelagdes durante a nossa vida.

Com isso temos 0 compromisso de interromper nossa acéo de ensinar a ler as
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palavras ditas e ditadas e aprender a dizer a nossa palavra, a partir do diadlogo, do
trabalho, da busca incessante de pensar e viver a educagdo com um sentido Unico
de libertacdo. A partir dessa consciéncia elencamos alguns relatos autobiograficos
citados por professoras nos seus memoriais e grupos de discussao que se referem
ao reconhecimento destas professoras acerca da formacao continuada e o que
representa em sua formacao.

‘l...JA formagdo continuada é essencial para a valorizagdo profissional docente
no sentido de ser através dela que eu aprendo a cuidar e educar dos alunos na
educacdo infantil. A formacdo me da um norte, um ponto de partida e eu realizo
as adaptagcbes necessarias a minha realidade, de um jeito bem particular|...]”
(Cachinhos Dourados)

‘l...] Tenho a convicgdo de que o professor deve estar sempre em formacgéo, pois a
gente adquire novos conhecimentos para nossa pratica, considero que a formagéo
continuada me tornou mais consciente da importdncia de minha pratical...]”
(Chapeuzinho Vermelho)

‘l...] Na formagdo continuada, o processo educativo nos remete a novas
aprendizagens. Reconhego a cada dia que preciso melhorar minha pratica,
ter seguranca nos conteudos, refazer conceitos, refletir sobre a pratica para
transformar pensamentos e valores. [...]” (Fera)

Percebemos com os relatos que as professoras valorizam a formacao
continuada e se sentem motivadas em participar desses momentos formativos
tendo em vista proporcionarem o seu aperfeicoamento profissional, contribuir com o
processo de conscientizagdo da importéncia de sua pratica docente proporcionando
seu empoderamento ou autonomia docente. Com as narracdes das professoras
nos remetemos a Freire (1996) quando afirma que somos eternos aprendizes e
gue devemos estar em formagao permanente. A perspectiva de ser eterno aprendiz
também nos remete a consciéncia do inacabamento quando Freire afirma que, “na
verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo € préprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1996, p. 50), sendo esta caracteristica,
prépria do ser humano, a constancia da aprendizagem.

A formacgao continuada de professores da educacgao infantil, deve acompanhar
as transformacgdes pelas quais passou este nivel de ensino que esta diretamente
relacionada aos objetivos gerais da educacgdo infantil citados no Referencial
Curricular Nacional para a educacao infantil (Rcnei) no sentido de levar a crianca
a: desenvolver uma imagem positiva de si; descobrir e conhecer progressivamente
seu proprio corpo; estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas;
estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais; observar e explorar o
ambiente com atitude de curiosidade em relacédo ao ambiente que a cerca; brincar,
expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; utilizar
as diferentes linguagens ajustadas as diferentes intencdes e situacdes; e, conhecer
algumas manifestagcdes culturais, demonstrando atitudes de interesse (BRASIL,
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1998, p. 63). Neste sentido faz-se necessario delinear os paradigmas de formagao
que influenciaram e influenciam a formacédo dos professores em nosso pais, na
perspectiva de Alarcao (2001) e Behrens (2007) que se traduz na existéncia de

diferentes paradigmas de formacé&o e investigacéo, que se relacionam.

31 PARADIGMAS DE FORMACAO

Os paradigmas de formacgao na perspectiva de Alarcdo (2001) se apresentam
como, paradigma tradicional, p6s-moderno e emergente. O paradigma tradicional
caracteriza-se pela transmissado do conhecimento, tendo a figura do professor uma
posicao superior ao aluno e centro do processo. No que se refere ao paradigma pos-
moderno, este caracteriza-se pela construcao do conhecimento, professor e alunos
séo considerados construtores do conhecimento e tém a reflexdo como importante
aliada no processo de aprendizagem a fim de desenvolver a viséo critica do aluno.
O paradigma emergente refere-se a constru¢édo de uma nova ordem na sociedade,
construindo o conhecimento na interdisciplinaridade, quando ha a reconstrugcao das
diversas areas do saber a fim de oferecer ao aluno a visao do todo. O professor
€ 0 responsavel por mobilizar conhecimentos, capacidades e intensificar os
guestionamentos na perspectiva de desenvolver uma pratica pedagdgica reflexiva.

Diante da caracterizacdo dos paradigmas de formacéo citados, evidencia-se
qgue o paradigma adotado pelo professor € que norteara a sua agao pedagdgica,
portanto vejamos a concepc¢do de paradigmas de formacao a partir de Behrens
(2007) que se traduz nas abordagens conservadora e inovadora, permitem
apresentar as diferentes denominacdes para as acdes que envolvem a qualificacao
de professores.

O paradigma conservador, que envolve o treinamento e a capacitacao
acompanhou os professores por muitos séculos e carregou como maior heranca
o distanciamento entre teoria e pratica e a reprodugcdo do conhecimento. Este
paradigma torna legitimo a reproducdo, a memorizacdo, a fragmentacdo do
conhecimento e a autora orienta que, na atualidade, este paradigma deve ser
rompido, pois a formacéao néao se faz por acumulagcédo de conhecimentos, cursos e
sim, “por um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéao
permanente de uma identidade pessoal” (BERHENS, 2007, p. 444). Desse modo
a reflexividade deve assumir um papel preponderante na formagcdo do professor,
por ser um momento que o professor realiza a reflexdo na acdo e sobre a acéo,
consolidando, segundo Noévoa (1995) seu terreno profissional de autoformacéao
participada.

O paradigma inovador, também denominado, emergente ou da complexidade,
assemelhando-se ao emergente de Alarcao (2001) propde uma visao critica, reflexiva
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e transformadora da educacédo e exige a interconexdo de multiplas abordagens,
visdes e abrangéncias (BEHRENS, 2007). Compreendemos este paradigma como
mais apropriado a formacao do professor de educacao infantil visto que, este
professor deve ter competéncia polivalente ou multipla no tocante ao educar e ao
cuidar, pois segundo Rcnei, o professor deve ter uma formag¢ao ampla visto possuir
como grande objetivo a educacgao infantil “compreender, conhecer e reconhecer o
jeito particular das criancas serem e estarem no mundo” (BRASIL, 1998, p. 22).
Assim, dizemos que a formacédo nao se conclui, ela é permanente e os
professores vao construindo e mobilizando seus saberes no metier docente, pois
0 nucleo central da formacédo é o exercicio do magistério e neste exercicio os
professores sao sujeitos sociais responsaveis pela mediagcdo da cultura e dos saberes
escolares, que em consequéncia se deve organizar a formagéao continuada. Significa
dizer que a formacé&o continuada deve corresponder as situagdes vivenciadas pelos
professores, de acordo com os paradigmas a que se vincula, que esta apoiada.

41 A PEDAGOGIA CRITICA E SEUS TEORICOS

O paradigma inovador e/ou o paradigma emergente, explicitado por Alarcao
(2001) e Behrens (2007), na perspectiva da pedagogia critica, estimula o aluno
e o professor, a se posicionaram acerca das crengas propostas, a problematizar
conceitos, a construir a sua consciéncia critica, vem ao encontro de autores como,
Freire (2013) no que trata da pedagogia problematizadora; de Adorno (1995) quando
se refere as questdes de emancipacéo; de Mclaren (1997) ao tratar da posicéo do
professor como educador critico; de Noévoa (1995) quando retrata que os paradigmas
de formacao contribuem para o surgimento de professores reflexivos, protagonistas
da transformacéo da escola; e de Giroux(1997) que, considera o professor como
intelectual transformador, com o objetivo comum de fortalecer aqueles sem poder
de modo a transformar desigualdades e injusticas sociais existentes.

Freire (2013) em seu livro Pedagogia do Oprimido situava o professor na
condi¢ao de oprimido, assim, verificamos que € como ainda hoje somos considerados,
pois ndo vemos professores serem convocados para pensar e produzir projetos ou
programas para serem desenvolvidos nas escolas, ndo ha estimulo para um pensar
auténtico, vivificador, criador. Este autor reivindicava a educagcdo como pratica
libertadora, sendo a formacao do professor considerada como processo de busca
de sua libertagéo, “a libertagdo auténtica, que é humanizacdo em processo. [...] E
praxis, que implica a acao e a reflexao dos homens sobre o mundo para transforma-
lo” (FREIRE, 2013, p. 93). Uma formacao comprometida com a libertacao, com
professores conscientes da problematizacdo do homem e das relagbes que
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estabelece com o mundo, visando a emancipacgao.

Assim, entender essa movimentacao, reporta-nos ao educador problematizador,
no seu quefazer docente, que re-faz constantemente seu ato cognoscente, e
em didlogo com os educandos atuem como investigadores criticos. A concepcgéo
problematizadora, segundo Freire (2013), compromete-se com a libertacdo, a
emancipacao e se empenha em desmitificar a realidade opressora, que:

Tem no dialogo, o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade. [...] Esta
concepcao, na medida em que, servindo a libertacdo, se funda na criatividade
e estimula a reflexdo e a acéo verdadeiras dos homens sobre a realidade,
responde a sua vocacgdo, como seres que podem autenticar-se fora da busca e
da transformacgao (2013, p. 101).

Percebemos neste sentido que na concepcao problematizadora ha a presenca
efetiva do educador e do educando que assumem o centro do processo e buscam
juntos a emancipacao, a liberdade, contra o autoritarismo, a partir de uma postura
democratica na sala de aula. Em conformidade com a perspectiva de Freire
encontramos Mclaren (1997), que observa os professores como pesquisadores em
educacao, educadores criticos, que consideram o conhecimento como construcéao
social, uma especificidade cultural dependente do contexto, do costume, da
cultura e conduz a emancipacdo. Os educadores, segundo Mclaren opbéem-se a
desregulamentacao e abertura do sucesso escolar a l6gica de mercado, que apenas
perpetua o poder da classe hegemoénica.

Esta perspectiva almeja, através da acao reflexiva, coletiva, critica, criar
condicOes sob as quais airracionalidade, adominacéo e a opressao sejam superadas
e transformadas efetivamente. Neste sentido Mclaren (1997) aponta o desafio para
os professores na sua formagéo continuada, no sentido de reconhecer e transformar
as caracteristicas antidemocraticas e opressivas do controle hegeménico, a fim de
ressignificar a pratica docente, de forma que o processo ensino e aprendizagem
transforme-se num processo de investigacéo, de critica, de construgcdo de uma
realidade mais justa, mais humana, e igualitaria, numa linguagem de esperanca.

Aconcepcao de educacgao e de formacéao, para Adorno (1995), esta diretamente
relacionada a conscientizagcédo, a produ¢cdo de uma consciéncia plena, verdadeira,
que alcanca a emancipacado. Este autor afirma que o objetivo da escola, e dos
educadores é desbarbarizar a humanidade, sendo o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Esta é uma tarefa ou desafio, dos mais dificeis de serem atingidos,
pois a sociedade procura manter o homem ndo emancipado e para tanto, qualquer
tentativa que conduza a sociedade a emancipacao é submetida a resisténcias
enormes. A sociedade atual é heterbnoma, as pessoas aceitam aquilo que a
exigéncia dominante apresenta a sua vista e |Ihe inculca a for¢ca sua ideologia.
Nesta sociedade, segundo Adorno (1995), nenhuma pessoa pode existir ou agir
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conforme suas préprias determinacdes, de forma emancipada, enquanto isto as
pessoas sao formadas, quase que de forma inconsciente pelos inUmeros canais
e instancias mediadoras como, canais de TV, reportagens, novelas, propagandas,
slogans, musicas, de um modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos da
configuracdo heterbnoma que se desvia de sua prdpria consciéncia.

Surge, portanto, a questao: Como é que os professores poderdao enfrentar
o problema da busca por emancipacdo hoje? SO a educacéo critica tem uma
tendéncia a subversao e podera romper com a classe dominante opressora. Faz-se
necessario que os educadores rompam com a educag¢ao enquanto mera apropriacao,
de instrumental técnico e receituario e insista no aprendizado aberto, a elaboracéo
da histéria e ao contato com o outro, o diferente. Faz-se também necessario que,
as poucas pessoas interessadas na emancipacédo das massas, possam direcionar
toda a sua energia para que a educacéo seja um movimento para a contradi¢cdo e
para a resisténcia.

Névoa (1995) nos chama atencao para as artimanhas da politica neoliberal
em relacdo as exigéncias de atividades relacionadas a formagdo continuada de
professor no sentido de que essa politica vem sobrecarregando o professor para nao
manifestar sua posi¢cédo ou nédo buscar seu empoderamento e permaneca proletario.
Para este autor, sdo quatro elementos que provocam a proletarizacéo da profissao
de professor, como, a separagédo entre a concepg¢édo e a execuc¢ao de curriculos
e programas na sua concretizacdo pedagogica; a estandardizacdo das tarefas; a
reducdo dos custos necessarios a aquisi¢cao da forga de trabalho e; a intensificagao
das exigéncias de atividades na escola e na sala de aula. Estes elementos apontam
a valorizacao das caracteristicas técnicas do trabalho do professor retirando-lhes
de seu processo de autonomia profissional.

O autor citado elenca seis principios que considera importantes segui-los em
qualquer formacao de professores como: importancia de refletir sobre o modo como a
pessoa se forma (compreensdao retrospectiva); processo de transformacao individual
que considera as dimensdes do saber, saber-fazer e do saber-ser; articulagdo com
as instituicoes onde os professores exercem sua atividade profissional; producéao
coletiva do saber; cariz estratégico para mobilizacéo dos recursos tedricos e técnicos
adquiridos durante a formacao; e capacidade de superacéo de situagoes, pelo que
consegue superar ou ultrapassar concepcdes retrogradas.

Giroux (1997), considera os professores como intelectuais transformadores,
no sentido de que pensam a educacao a partir dos problemas reais, concretos,
enfrentados pelos professores e estudantes. Temos verificado a proliferacao de
pacotes curriculares a prova de professor (GIROUX, 1997) cuja fundamentacéao
destinaaosprofessoresaimplementacaode conteudoseinstru¢cdes predeterminados,

desvalorizando e desabilitando a pratica docente critica e construtiva.
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A partir das posturas evidenciadas pelos teoricos criticos acerca dos professores,
qgue os consideram como intelectuais transformadores (GIROUX, 1997), que devem
se apropriar do seu processo de formacdo e autoformacdo (NOVOA, 1995), que
devem romper com a educag¢ao enquanto mera apropriacao de técnicas (ADORNO,
1995), que devem reconhecer e romper com a opressao e dominagcéo (MCLAREN,
1995) e que devem atuar como educadores criticos (FREIRE, 1996), vejamos o que
relatam as professoras narradoras acerca de sua formag¢éo continuada:

‘l...] Na formacéo continuada que participo atualmente, que é um projeto especifico,
ndo a percebo como formagdo, pois os objetivos sdo muito determinados e nem
sempre se encontram com o0s objetivos da Secretaria e acaba que a gente tem que
acender uma vela pra Deus e outra pro Diabo, porque sdo coisas completamente
diferentes, os objetivos que eles tracam sédo imexiveis, vocé s6 tem que engolir e
pronto. Entdo ndo vejo muito acréscimo.’[...] (Alice)

‘l...] Eu acho que o nivel dessas formagbes ndo ta num nivel como deveria estar,
eu acho que a formagédo continuada para os professores deveria ser assim com
mais teorias, acho que a gente deveria participar de mini cursos pra nos capacitar
mesmo mais, pra gente ter uma visdo politica, teérica mesmo, eu sinto essa falta,
de algo assim mais avancado, que nos estimule.’[...] (Bela)

‘l...] Essa formacgao continuada que acontece aqui ndo nos prepara, da suporte, se
a gente quiser tem que ir pros livros, pesquisar em internet, agir por nossa conta.
Essa falta eu sinto, de estar nos capacitando melhor. Essa formagcdo esta muito
mais pra conformagdo do que para aprofundamento, clareza, politizagcdo, pra
sabermos lidar com as criancgas e lutar pelos direitos que estdo sendo negados,
mas ndo me calaram mesmo assim, porque eu tenho livros, internet, posso fazer
minhas pesquisas.’]...] (Chapeuzinho Vermelho)

Os relatos das professoras narradoras demonstram o nivel de consciéncia
critica que se encontram, pois ndo estéao satisfeitas com as formag¢des continuadas
recebidas atualmente na instituicdo a qual pertencem, visto sentirem que falta
aprofundamento teérico, demonstram que as formacdes estdo num nivel mais
técnico que nédo contribuem com seu crescimento pessoal e profissional, ratificando
o posicionamento dos teéricos acima citados e em especifico de Giroux (1997) que
se posiciona radicalmente contra esta tendéncia de conceber o professor como
técnico, considerando-os como intelectuais transformadores, com importante papel
na producéo e legitimacéo de interesses politicos, econémicos e sociais variados,
através das pedagogias por eles endossadas e valorizadas.

Os educadores criticos citados: Freire (2013), Mclaren (1997), Adorno (2011),
Noévoa (1995, 2010) e Giroux (1997) comungam com a ideia de que homens e
mulheres sao intelectuais, e atuam na complexa tarefa de, interpretar e dar
significado ao seu mundo, de participar de uma concepg¢do de mundo particular
(GIROUX, 1997), na qual teoria nédo dita a pratica e sim, serve para manter a
pratica ao nosso alcance, de forma a mediar e compreender de maneira critica o

tipo de praxis necessaria em um ambiente especifico em um momento particular.
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Os autores citados, a partir de uma pratica docente responsavel, reflexiva, critica,
transformadora e emancipadora, propdem uma postura firme, radical, em favor da
vida humana e planetaria.

Esta proposta, vem ao encontro do que propde a LDB 9.394/96, ao apontar,
no Titulo VI — Dos Profissionais da Educag¢ao, como fundamentos da formacéo dos
profissionais da educacao, a associagao entre teorias e praticas com a capacitagao
em servico (BRASIL, 1996). Reafirmamos, pois, ser necessario para o professor da
educacao infantil a compreensao acerca da crianga como ser unico e social, com
potencial e competéncia, mas que o professor necessita ajudar a desenvolver-se,
como propde o Rcnei, “compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das
criancas serem e estarem no mundo” (BRASIL, 1998, p. 22). Para que isto possa
ocorrer, necessario se faz a criacao de vinculos entre o professor e o aluno, os
professores e as familias, para tanto o professor precisa ser polivalente, apto a
trabalhar com conteudo de naturezas diversas, tornando-se um aprendiz permanente,
refletindo consigo e com os pares sobre suas praticas e as diversas teorias no
sentido de evoluir. E preciso que o professor compreenda que as crian¢as Sao
cidadas, sujeitos histéricos, sociais, que tém direitos a que o Estado deve atender.
Neste sentido Kramer (1994, p.19), afirma que:

[...] s6 é possivel concretizar um trabalho com a infancia, voltado para a
construgdo da cidadania e a emancipacédo se os adultos envolvidos forem dessa
forma considerados. Isso implica no entendimento de que os mecanismos de
formacé&o sejam percebidos como pratica social inevitavelmente coerente com a
pratica que se pretende implantar na sala de aula e implica em salarios, planos
de carreira e condi¢6es de trabalho dignas.

Emerge, pois, a compreenséo de que, ainda hoje, as politicas de formacéo
se mantém desarticuladas de um avanco profissional evidente, pois o professor
nao consegue com as formacdes recebidas das secretarias municipais, caminhar
com pés proprios, adquirir autonomia necessaria ao saber fazer, saber ser, pois as
secretarias buscam a homogeneidade, quando na realidade isto ndo se verifica.

Essa multiplicidade ou pluralidade significa “por em evidéncia que os
processos de formacéo sdo espacos de construcao de linguagem, de producéo de
muitas vozes, de conquista da palavra. Formacdo que como a voz, a palavra e a
escrita € direito de todos” (KRAMER, 1994, p. 28). Para um real aperfeicoamento,
faz-se necessario conscientizacdo do professor da importancia da sua formacao
continuada, da reelaboracdo da sua pratica docente nas suas mais variadas
dimensdes, nas mais diversas situacdes de aprendizagem, compreendermos o que
vem a ser verdadeiramente a formacgao continuada.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Ressaltamos como constatacdes parciais que as diferentes ideias tratadas no
texto acerca da formacéao continuada, dos paradigmas e da pedagogia critica a partir
dos autores em referéncia, vem reafirmar que a formacgao continuada é de extrema
necessidade ao aperfeicoamento profissional docente, pois a partir dessa formacéao
o professor se atualiza constantemente na busca de solugdes para os problemas
que insurgem no dia a dia tendo em vista a aprendizagem e desenvolvimento das
criangas. Isto significa assumir o papel responsavel, critico, construtivo na formagéo
de propésitos buscando com sua acao contribuir com a formacédo de cidadaos
conscientes.

Em sintese, percebemos a importancia de termos clareza dos paradigmas que
subjazem a nossa formacao e de assumirmos posturas auténticas, no sentido de
nos qualificar continuamente e contribuir com a formacéao de nossos pares e ainda
e principalmente, com a formacdo de nossos alunos. Desta forma, necessario se
faz reconhecermos os propésitos da pedagogia critica e seus defensores para nos
tornar produtores de saberes que se consolidam no exercicio autbhomo de nossa
profissédo docente.
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