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APRESENTACAO

O e-book “A Educagao como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as
Politicas Publicas” reuni pesquisas entorno de um debate atualizado e propositivo
sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados e propostas
que visam contribuir com a educacgao brasileira a partir de um dialogo intercultural e
suas relagdes com as politicas publicas em educacéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histoéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Séo 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das teméaticas Pratica Pedagdgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacéo de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propoe um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 8

UNIVERSIDADE E INTERCULTURALIDADE: OS ALUNOS
HISPANO-AMERICANOS NA POS-GRADUACAO DA UFPA

Data de aceite: 11/03/2020

Débora Alfaia da Cunha

Universidade Federal do Para — Faculdade de
pedagogia

Castanhal — Para

Fernanda Costa da Silva

Universidade Federal do Para — Faculdade de
pedagogia

Castanhal — Para

RESUMO: O objetivo do estudo é analisar a
insercdo de alunos de lingua espanhola em
cursos de pds-graduacao da UFPA. O ingresso
desses estudantes é resultado, entre outros
esforcos de cooperacdo internacional da
UFPA, do Programa dos Estados Americanos:
“Aliancas para a Educacdo e a Capacitacao”,
que visa o desenvolvimento humano, a
integragao dos Estados e o apoio a qualidade
e equidade da educacdo nas Américas. O
estudo volta-se a identificacdo das estratégias
realizadas por esses alunos para preservacao
e fortalecimento da identidade cultural hispano-
americana e paraainserc¢ao naculturabrasileira,
bem como a avaliacao desses sobre barreiras
pedagobgicas e/ou curriculares encontradas
para cursar uma pos-graduacdo na UFPA. A
pesquisa se apoia na contribuicao de autores
como Candau (2008), Oliveira e Freitas (2017),

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2

Santos (2003) entre outros. Do ponto de vista
metodoldgico, o estudo configura-se como uma
pesquisa exploratéria, na modalidade survey.
Os resultados revelam que a experiéncia
internacional €& avaliada positivamente por
esses estudantes, apesar do grande desafio em
conciliar os estudos ao aprendizado da lingua
portuguesa e das dificuldades de adaptacéo e
convivéncia. Indicam ainda a necessidade do
aprofundamento de politicas de inclusdo dos
discentes hispano-americanos para que estes
se sintam mais seguros e valorizados pelos
programas de pés-graduacéo da UFPA, o que
inclui a ampliacéo do uso da lingua espanhola
e a afirmacdo de uma identidade latino-
americana.

PALAVRAS-CHAVE: Imigracéo
Cooperacao internacional. Pés-graduacéo.

temporaria.

UNIVERSITY AND INTERCULTURALITY:
HISPANIC AMERICAN STUDENTS IN UFPA
POST-GRADUATION

ABSTRACT: The objective of the study is to
analyze the insertion of Spanish-speaking
students into postgraduate courses at UFPA.
The entry of these students is a result, among
other UFPA international cooperation efforts,
of the Program of American States: “Alliances
for Education and Training”, which aims at
human development, integration of states and
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support for quality and equity of education in the Americas. The study is based on the
identification of the strategies carried out by these students to preserve and strengthen
the Hispano-American cultural identity and to insert them in the Brazilian culture, as
well as the evaluation of these on pedagogical and / or curricular barriers found for
postgraduate studies in UFPA. The research is based on the contribution of authors
such as Candau (2008), Oliveira and Freitas (2017), Santos (2003) and others. From
the methodological point of view, the study is an exploratory research, in the survey
modality. The results show that the international experience is positively evaluated
by these students, despite the great challenge of reconciling studies with Portuguese
language learning and the difficulties of adaptation and coexistence. They also indicate
the need to deepen the inclusion policies of Hispanic-American students so that they feel
more secure and valued by UFPA’s graduate programs, which includes the expansion
of the use of the Spanish language and the affirmation of a Latin identity American.

KEYWORDS: Temporary immigration. International cooperation. Postgraduate studies.

11 INTRODUCAO

A histdria da universidade evidéncia o forte atrelamento desta instituicao com
suas condi¢des politicas, sociais e geograficas. Em seu primérdio, a universidade
do século XI impulsionou, como sugere Ullmann (2000), o “renascimento medieval”,
iniciado por Carlos Magno no século VI, do qual se ergueu a cidade e o urbano
medievo. A partir do século XVII, a universidade superou o espago da cidade e
assumiu seu vinculo com um projeto de nacédo, de desenvolvimento dos Estados
Nacionais, em especial na Franca, Inglaterra e Alemanha.

No século XXI, a redefinicdo do espaco geografico pela globalizacdo e redes
internacionais também transformou o cotidiano universitario e sua abrangéncia
geografica. Nao cabe agora pensar exclusivamente na cidade ou pais. Problemas
continentais e mundiais requerem novas formas de producdo e cooperacao
académica. Neste contexto, a internacionalizagdo surge no horizonte como demanda
cientifica, social, ambiental e pedagdgica.

Apesar da mobilidade ja existir desde a universidade medieval, pois “havia uma
significativa circulagdo de alunos (ingleses, alemaes, franceses, italianos, espanhois
e portugueses) e de professores entre os diferentes centros [universitarios medievais]”
(TRINDADE, 1999, p. 07), a globalizacdo ampliou as trocas culturais dentro das
universidades. Como explicam Oliveira e Freitas (2017) a internacionalizacao
do Ensino Superior, iniciada nos idos de 1990, trouxe a baila a questdo da
interculturalidade, pela ampliacdo da convivéncia de diferentes grupos culturais
e linguisticos no cotidiano universitario, por meio de estratégias diversas como
projetos interinstitucionais e programas internacionais de mobilidade académica,
para a realizacdo de estagios ou cursos de graduacéo e pés-graduacao.
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Pensar os desafios postos por essa vivéncia intercultural € a proposta do
presente artigo que se volta para a permanéncia dos alunos de lingua espanhola
em cursos de pos-graduacao na UFPA. A pesquisa se desdobra em dois objetivos.
Primeiro, identificar as estratégias realizadas por esses alunos para preservagao e
fortalecimento da identidade cultural hispano-americana e para a inser¢éo na cultura
brasileira. Segundo, ponderar sobre a avaliagao desses discentes sobre possiveis
barreiras pedagodgicas e/ou curriculares enfrentadas por esses alunos para cursar
uma poés-graduacao na UFPA.

A pesquisa se apoia nas argumentacdes de Santos (2003), Oliveira e Freitas
(2017) e no debate sobre interculturalidade de Candau (2008). Do ponto de vista
metodolégico, o estudo configura-se como uma pesquisa exploratéria, na modalidade
survey, que contou com a aplicagcao de um questionario quantitativo/qualitativo online
para 63 estudantes hispano-americanos com matriculas ativas em cursos de pos-
graduacao da UFPA, conforme lista disponibilizada pela Pré-reitoria de Pesquisa
e Pés-graduacao. Destes, 32 questionarios foram respondidos por estudantes de
diferentes cursos de p6s-graduacéo da UFPA.

Os alunos inseridos na amostra séo oriundos do Programa de Aliangas para a
Educacao e a Capacitacao (PAEC) da Organizacao dos Estados Americanos (OEA)
junto com o Grupo Coimbra de Universidades Brasileiras (GCUB). O Programa
objetiva dar oportunidades a estudantes dos 34 paises membros da OEA de cursar
mestrado ou doutorado em instituicdes brasileiras integrantes do Grupo Coimbra.
Em 2017, tal grupo contava com 77 instituicbes de Ensino Superior, sendo 35
Universidades Federais, 16 Estaduais e 6 Comunitarias. A regido Norte participa
com 9 universidades, entre as quais a UFPA.

A internacionalizacdo ndo € apenas uma consequéncia de tal programa, mas
um objetivo conscientemente assumido pelo Grupo Coimbra, tanto que a misséo
institucional do grupo destaca o fomento a internacionalizacdo e a cooperacao
internacional.

Como dito, tais cooperacgdes repercutem no aumento das relagdes interculturais
dentro do espacgo académico, o que é salutar, pois mantem a universidade conectada
aos processos de globalizagdo, que urgem ser criticamente acompanhados. Contudo,
essas relacbes também trazem desafios pela pluralidade de linguas, saberes,
modos de ser e de viver que passam a coexistir no cotidiano dos programas de pos-

graduacgdo, exigindo a elabora¢ao de uma pedagogia intercultural.

21 AINTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR

E inegavel que a globalizacdo seja um dos fendmenos fundamentais da
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sociedade contemporanea. Como pondera Santos (1997), muitas vezes se limita
esse processo a dimensao econémica, a crescente transnacionaliza¢ao da producao
de bens e a ampliagcdo supranacional dos mercados financeiros. Entretanto, para
este autor, a globalizacdo deve ser pensada de forma mais complexa, podendo ser
compreendida como um conjunto diferenciado de relagdes sociais e, “diferentes
conjuntos de relagdes sociais dao origem a diferentes fenbmenos de globalizacao”
(SANTOS, 1997, pg. 14). Neste contexto, a globalizacdo torna-se um termo
pluralizado. H& “globalizagcdes” em curso que precisam de um acompanhamento
critico, pois essas novas relagdes sociais envolvem conflitos e contradicbes de
diferentes ordens.

A imigracdo — temporaria ou permanente — constitui uma das realidades da
globalizacdo. Guerras, como as de paises africanos e asiaticos, a internacionalizagéo
da economia e da educacgédo, bem como o desenvolvimento das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TICs), que redefiniram o conceito de proximidade e
distancia (BOURDIN, 2001), contribuiram no aumento dos processos de imigracéo.
Processo este que envolve dimensdes econdmicas, sociais, politicas, mas também
humanas e culturais. Como afirma Alonso (2006, p 863) ndo se deve perder de vista
que “Los inmigrantes son personas” e que seus direitos como pessoa humana devem
ser garantidos, entre eles o direito a identidade e a diferenca. No mesmo sentido, o
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) evidenciou em seu
relatorio de 2004 a “ascensao de politicas de identidade”, voltadas ao reconhecimento
e aceitacédo da diferenga, como demanda de diferentes grupos marginalizados, entre
estes os imigrantes.

Ainterculturalidade, como esforgo tedrico de pensar a convivéncia democratica
com a pluralidade cultural presente na sociedade contemporénea, permite apreender
o fenbmeno da imigracdo — temporaria ou permanente — como esse encontro
entre pessoas, saberes e praticas diferenciadas. Além disso, para Candau (2008,
pg 51) a perspectiva intercultural foca na “promocao deliberada da inter-relacao
entre diferentes grupos culturais”, ou seja, volta-se para os encontros interculturais
e para os processos de hibridizagao cultural, compreendendo a identidade como
um processo aberto e dinamico, atravessado por questdes de poder, hierarquia e
discriminacao, mas também por processos criativos e com potencial dialogico.

Ainda para Candau (2012) a perspectiva intercultural ndo € neutra, limitando-
se apenas a observagdo do fend6meno cultural. Esta afirma a necessidade de uma
educacéo para o reconhecimento do “outro” e para a constru¢cdo de um dialogo
intercultural, que enfrente os conflitos, desvele as assimetrias e favoreca a construcéo
de um projeto coletivo, que reconhece, integra e valoriza a diferenca.

No que se refere aos programas de cooperacao internacional, como o PAEC,
a perspectiva intercultural permite problematizar a qualidade dos encontros
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interculturais, a insercédo dos imigrantes temporarios nas instituicbes, a manutengao
e a construcao de antigas e novas redes de relacionamentos pelos bolsistas, etc.
Enfim, permite vé-los como pessoas em uma vivéncia intercultural. Pessoas que
buscaram viver o fenbmeno da imigracédo, do ser o diferente, mas que também
precisam ser aceitos em suas especificidades.

Além disso, urge acompanhar os programas académicos internacionais com
0s paises das Américas, para aumentar a sinergia das universidades latinas. Uma
cooperacao horizontal, com uma agenda internacional compartilhada, capaz de criar
redes de solidariedade entre as universidades latino-americanas € fundamental para
a superacéo das desigualdades e assimetrias de acesso e de producéo cientifica
gue marcam a histéria da Educagao Superior neste continente. (Cf. ARAGON, 2001
e SANDER, 1995).

31 0 GRUPO COIMBRA E O PAEC

O Grupo Coimbra (GCUB) é umarede académica composta por 77 universidades
brasileiras. O grupo foi fundado em outubro de 2008 com a missao institucional de
impulsionar a colaboracgéo cientifica, cultural e académica entre seus associados,
bem como fomentar a internacionalizagdo universitaria por meio de estratégias de
cooperacao internacional.

As atividades do GCUB contam com apoio, em nivel nacional, do Ministério das
Relacbes Exteriores, Ministério da Educacdo e Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdo e Comunicagdes (MCTIC) e, internacionalmente, da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA). E desta parceria que resulta o Programa de Aliangas
para a Educacéo e a Capacitacao (PAEC). (SILVA, 2017).

O programa de bolsas da OEA nasceu em reposta as metas da Segunda
Reunido de Cupula das Américas, que ocorreu na cidade de Santiago (Chile), em
abril 1998. Nesta reunido, a educacao foi considerada “a chave do desenvolvimento”
(CGBU-OEA, 2011), sendo as redes de cooperacao académica fundamentais para o
nivelamento das oportunidades e aceleragdo do crescimento econdmico de todos os
Estados membros da OEA.

O PAEC iniciou em 2011, ofertando apenas bolsas de mestrado. Em 2012
houve a inclusédo de bolsas de doutoramento. Em 2014, primando pela oferta de
cursos estratégicos para o desenvolvimento regional, 0 programa, em parceria com
a Organizagcdo Pan-Americana da Saude (OPAS/OMS) adicionou bolsas especificas
para a area médica. De 2015 a 2016 registrou-se o aumento nas inscricdes e na
relacéo candidato/vaga. (SILVA, 2017).

A selecao do PAEC é coordenada pela OEA e pelo GCUB, sendo regulamentada

em portaria especifica anual e realizada em trés fases. A primeira consiste na analise
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da documentacédo dos candidatos, de responsabilidade da equipe técnica da OEA
e do GCUB. A segunda é realizada pelas comissdes das universidades, que com
base nos documentos e propostas dos candidatos aprovados na primeira fase,
pré-selecionam, no maximo, quatro candidatos por vaga ofertada. Na fase final, os
candidatos pré-selecionados sao avaliados por uma Comissao designada pela OEA
e GCUB, a partir de critérios como: diversificacao geografica e de género; docentes
com vinculo permanente em instituicées publicas de ensino superior; candidatos de
paises com baixos indices de desenvolvimento humano (IDH) e o impacto social da
proposta para o pais de origem. (MACIEL, 2014).

Os editais anuais do PAEC deixam claro que o idioma dos cursos € o portugués,
ficando facultado aos programas a oferta de disciplinas e atividades académicas em
outros idiomas. Contudo, o dominio da lingua portuguesa nao € requisito para o
candidato no processo de inscricdo para a bolsa de estudos. (OEA-GCUB 2014 e
2017).

Ainda segundo os editais, os bolsistas do Programa possuem um prazo para
comprovar o dominio da lingua portuguesa, por meio da apresentacao do Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELPE-BRAS) ou
certificacdo equivalente, a critério da universidade, até a defesa da dissertacdo ou
tese.

Como o idioma portugués acaba sendo uma exigéncia para a permanéncia
e finalizacdo do curso, todos os editais de 2014 até 2016, indicaram no item 2,
denominado “das modalidades de apoio”, no sub topico h, a garantia de acesso
gratuito a estudos da lingua portuguesa, sendo observadas as condi¢des de oferta
de cada universidade.

41 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados se constituiu na aplicacdo de questionario online, sendo
enviado o link do instrumento por e-mail para 63 estudantes hispano-americanos
com matriculas ativas em cursos de poés-graduacédo da UFPA, conforme lista
disponibilizada pela Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-graduacédo. 32 questionarios
foram respondidos e integram a presente amostra que inclui 4 doutorandos e 28
mestrandos. 16 homens e 16 mulheres.

Os alunos pertencem a diversos programas da UFPA, sendo 57% de areas como
Ciéncias Humanas e Ciéncias aplicadas. 34% sao de cursos voltados a tematica da
Saude ou do Meio Ambiente. 9% estudam em pos-graduag¢des de Engenharia e
Tecnologia. Assim a amostra contempla distintos programas e diferentes experiéncias
interculturais.
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Além disso, os alunos sao oriundos de 12 paises diferentes das Américas. Sao
8 colombianos, 5 equatorianos, 4 mexicanos, 3 venezuelanos, 3 costa-riquenhos, 2
bolivianos e 2 hondurenhos. Cinco alunos sao de paises com 1 representante cada,
como Argentina, Panam4, Nicaragua e Peru.

Dos pesquisados, 57% realizaram graduacgéo na mesma cidade onde moravam,
em especial os que residiam nas capitais. 43% realizou a graduacéo em uma cidade
diferente da qual morava, mas manteve-se em seu pais de origem.

A amplitude da faixa etaria vai de 22 até 49 anos. Contudo, a distribuicao tende
a se concentrar entre as idades de 22 a 31 anos, com 22 alunos ou 71% da amostra.
A faixa de 32 a 40 anos conta com 7 alunos e a de 41 a 49 anos com 2 estudantes.

O grupo dos mais novos, de 22 a 31 anos, € composto exclusivamente por
mestrandos, em sua maioria solteiros, sendo apenas 1 casado. Neste grupo, com 22
integrantes, 12 s&o mulheres e 10 sdo homens. Importa destacar que entre esses
mestrandos, a maioria possui pouca experiéncia com deslocamentos académicos,
pois realizaram sua graduagcao na mesma cidade onde moravam, sendo o mestrado
umas das primeiras experiéncias internacionais mais longas.

O grupo de 32 a 40 anos é formado por 3 mulheres e 4 homens. Neste grupo
o estado civil € mais heterogéneo. Ha 1 casado, 3 solteiros e 2 em unido estavel.
5 estdo cursando mestrado e 2 cursam doutorado. 3 destes estudantes possuem
experiéncia de estudar em uma cidade diferente da sua de origem. Em relacéo a
moradia, a maioria vive com sua familia ou sozinho.

O grupo de 41 a 49 anos abriga 1 homem e 1 mulher. 1 casado e 1 divorciado.
Ambos cursam doutorado. Estes possuem uma avaliagdo muito positiva da
experiéncia de intercambio, em relacdo aos grupos mais jovens, em especial os
abaixo de 30 anos.

25 alunos informaram estar solteiros. A maioria dos solteiros tem entre 22 a 30
anos, é mestrando e dividi a moradia com outras pessoas. Assim, 17 alunos deste
grupo convivem com outros bolsistas, colegas brasileiros de outros programas,
republica de estudantes, etc. 8 mestrandos solteiros moram sozinhos. 5 destes ja
possuem experiéncia de estudar em um local diferente de onde residiam.

6 alunos da amostra estdo casados ou em unido estavel e moram com suas
familias e/ou cOnjuges. Deste grupo, 4 alunos estdo fazendo doutorado. 3 homens
e 1 mulher. Observa-se que os casados pertencem a um grupo mais maduro, acima
dos 30 anos.

Todos os alunos da amostra buscaram detalhes sobre o PAEC na internet.
Contudo, 70% explicam que descobriram a existéncia do programa também pela
internet. 21% obtiveram as primeiras informagdes de amigos que conheciam o
Programa e 8% o descobriram a partir da divulgacdo em suas universidades de

origem.
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Sobre os motivos que os levaram a ingressar no PAEC e a fazer intercambio
na UFPA, 37% das respostas indicaram a experiéncia de viver em um outro pais,
conhecer uma cultura e um idioma novo como a justificativa da decisdao. Como explica
um dos pesquisados: Porque estudiar en otro pais posibilita aprendizajes amplios y
diversos. Por un lado, el aprendizaje de otro idioma, el conocimiento de una cultura
distinta” (PG 13).

Além das experiéncias culturais, a questao financeira também influenciou na
decisao de varios alunos. Neste sentido, 14% das repostas indicaram a existéncia de
bolsa como o fator decisivo da escolha do PAEC e outras 14% explicaram ser mais
barato, mesmo tendo outras despesas como moradia, custear uma pés-graduacao
no Brasil. Alunos da Colémbia, Costa Rica e Equador enfatizaram os altos custos
para a realizacao de cursos de mestrados académicos em seus respectivos paises.

Outro motivo indicado para a realizagdo de uma pos-graduacéo no Brasil foi a
questdo da oferta de programas em diferentes areas do saber. 14% das respostas
indicaram o ingresso no PAEC pela inexisténcia ou a baixa oferta de cursos de
mestrado e doutorado em seus paises de origem. Outras 14% das respostas
informaram que a diversidade e a qualidade dos programas motivaram a experiéncia
internacional, pois permitiriam melhorar areas consideradas pouco aprofundadas na
formacgao inicial de graduagdo. 3% explicou ainda que cursar uma po6s-graduagéo
em um programa internacional como o PAEC criava um diferencial importante na
vida profissional e no mercado de trabalho.

Todos os alunos da amostra indicaram que pretendem retornar, ao final do curso
de pds-graduacéao, ao seu pais de origem, evidenciando uma amostra de 100% de
imigrantes temporarios. Entre os mestrandos, 57% dos estudantes planejam também
realizar o doutoramento, mas nao indicam se pretendem fazé-lo no Brasil. Destes,
50% pretendem cursar o doutorado em outra experiéncia de intercambio, em paises
da Europa ou América do Norte. Entre os alunos que cursam doutorado na UFPA o
retorno ao seu pais de origem é o Unico objetivo declarado.

No que se refere aos motivos para a escolha do programa de pés-graduacéo na
UFPA, 54% das respostas indicaram ser a continuacao dos estudos em sua area de
atuacao profissional ou de pesquisa o fator determinante. Assim, os alunos buscam
complementar a formacao académica e cientifica da graduacao. Neste grupo, trés
questdes se destacam. Primeiro, porque, para alguns discentes, o programa enfoca
assuntos pouco aprofundados em sua formacao inicial. Segundo, para outros
discentes, porque apesar da graduacéao ser ofertada em seu pais de origem nem
sempre o mestrado nesta mesma area também é ofertado, o que obriga a realizacao
da pés-graduacao em outro pais. Terceiro, porque, segundo alguns pesquisados,
a realizacao de mestrado na sua area de graduagcao em seu pais demanda muito
recursos financeiros, com pouca possibilidade de bolsas, o que também obriga a
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busca por solugbes internacionais. Em todo os casos, a selegdo no programa de
pbs-graduacao da UFPA permitiu a este grupo continuar sua qualificagcao académica.

Outro motivo citado por 40% das respostas foi a qualidade e a especificidade
do programa de pés-graduacéo escolhido. Neste grupo, encontram-se alunos que ja
possuiam informagdes sobre o programa e que o consideram de alta qualidade, sendo
trés aspectos enfocados. Primeiro, para alguns alunos deste grupo, o programa de
pbés-graduacéao escolhido é uma referéncia na tematica amazénica. Segundo, porque
a proposta curricular € flexivel e inovadora, permitindo pesquisas importantes a sua
area cientifica. Terceiro, para outros alunos, o programa possui uma reconhecida
qualidade internacional, seja pela alta pontuacdo em avaliacbes externas, como
a CAPES ou pelo reconhecimento dado por especialistas em seu pais de origem.
Além disso, sdo cursos que participam de outros programas internacionais, além do
PAEC, e integram grupos de pesquisa interinstitucionais, permitindo a esses alunos
o contato com centros universitarios de referéncia no Brasil e em outros paises.
Ainda neste grupo, ha alguns alunos que explicam o ingresso no programa como
estratégia de melhoria do curriculo, para tentar o doutorado em programas da Europa
e América do Norte.

Outros motivos para a escolha do programa de pds-graduacao surgiram em
apenas 6% das respostas, versando, direta ou indiretamente, pela existéncia da
bolsa de estudo, o que evidencia o fator econédmico como preponderante na escolha
do programa. As bolsas criam as condi¢des financeiras minimas para que esses
estudantes possam continuar sua formacgao profissional.

Em relacdo as dificuldades linguisticas de estudar em um pais de idioma
portugués, observou-se que os estudantes mais novos (entre 22 a 30 anos) tendem
a indicar de duas a trés dificuldade em relacédo ao dominio da lingua portugués (LP),
em especial escrever e falar neste idioma. Por outro lado, os discentes de 32 a 41
anos indicam a producao escrita como o maior desafio, ndo informando grandes
problemas em relagdo a comunicagdo oral. No grupo de 42 a 49 anos, um aluno
indica ter maiores dificuldades na comunicacdo oral e outro na compreensédo ao
ouvir o idioma. Importa destacar que a maioria dos estudantes acima dos 30 anos
informaram a realizac&o de cursos de LP como segunda lingua, o que explicaria as
dificuldades estarem mais concentradas em um aspecto do idioma.

Dificuldades da LP como segunda lingua também aparecem quando se
pergunta aos alunos pesquisados sobre as dificuldades em cursar o Programa de
Pds-graduacéo na UFPA. Os alunos mais jovens (entre 22 a 30 anos) indicaram
12 dificuldades vivenciadas neste processo, sendo quatro aspectos em relacao ao
dominio da fala e escrita em LP. Os alunos entre 31 a 40 anos concentraram suas
respostas em 7 dificuldades, sendo duas relacionadas a producéo textual no idioma
portugués. Os discentes acima de 40 anos limitaram suas respostas a apenas uma
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grande dificuldade, a financeira. A tendéncia das respostas sugere que as novas
situacdes criadas pelo processo de estudar em um pais com cultura e lingua
diferentes possui maior impacto sobre 0s mais jovens.

Observa-se que 42% das respostas dos alunos entre 22 e 30 anos focam nas
dificuldades em escrever e se comunicar em LP. A exigéncia de artigos e provas
dissertativas em lingua portuguesa, bem como a apresentacédo de seminarios desde
0 primeiro semestre do curso, geram muitas criticas neste grupo de alunos. Como
o dominio do idioma portugués néo € uma exigéncia para a candidatura ao PAEC,
os alunos acreditavam, apesar do edital deixar claro que o curso sera em lingua
portuguesa, que teriam um tempo inicial para se prepararem para avaliagdes em
LP. Outra dificuldade indicada é a producao da dissertacdo e sua defesa no idioma
portugués que também causa preocupagcao neste grupo de estudantes, dada a
inseguranga com o novo idioma.

A adaptacao ao Brasil e a cidade do programa também foi indicada como uma
dificuldade a ser superada por 26% das respostas dos alunos de 22 a 30 anos. Tal
adaptacéo inclui a mudanca de clima, de condigcbes de moradia e relacionamentos
interpessoais. No que se refere aos relacionamentos, a auséncia de pessoas
significativas como parentes e amigos também dificulta a permanéncia, sendo essa
situacdo enfocada em 16% das respostas. Por outro lado, problemas de criacéo de
novos relacionamentos positivos com professores e alunos do programa de pos-
graduacao também geraram 3% das respostas sobre as dificuldades vivenciadas
nesta experiéncia intercultural na UFPA.

Dificuldades financeiras apareceram em menor frequéncia nas respostas
dos grupos mais jovens. Apenas 9% das respostas sobre dificuldades vivenciadas
versaram sobre o valor da bolsa, apesar de ser este grupo o que mais utiliza
estratégias de barateamento da hospedagem, como o compartilhamento do aluguel.
Outra dificuldade citada com menor frequéncia (4%) inclui a validacdo de documentos
de seu pais de origem.

O grupo de 31 a 40 anos também enfatiza as dificuldades em LP, mas as
concentra na producéao escrita. 32% das respostas desse grupo indicam preocupacao
com a escrita da dissertagdo ou tese em lingua portuguesa, bem como dos artigos
exigidos pelos programas.

A adaptacao ao Brasil e a cidade do curso de pés-graduacéo foi apontada
como uma dificuldade vivenciada em 23% das respostas, sendo indicado mais dois
aspectos correlatos. Primeiro as dificuldades financeiras, informadas em 18% das
respostas e a auséncia de pessoas significativas como familiares e amigos que
surgiram em 27% das respostas deste grupo, de 31 a 40 anos. Importa destacar que
neste grupo encontram-se pessoas casadas, ou em unido estavel e que, em relagao
a moradia vivem com seus cbnjuges e ou familiares o que cria novas demandas
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financeiras. Os solteiros deste grupo moram sozinhos o que também aumenta o custo
da estadia na cidade do programa. Situacao similar ocorre entre os alunos de 41 a
49 anos, para os quais a dificuldade financeira € o principal motivo de preocupacéao
na experiéncia vivida na UFPA.

Neste contexto, os dados sugerem que apesar dos mais jovens listarem mais
dificuldades na vivéncia de uma experiéncia académica internacional, estes também
elaboram mais estratégias coletivas (incluindo o apoio familiar) para diminuir as
restricbes financeiras decorrentes do valor da bolsa. Os alunos acima de 30 anos
gastam mais para manter uma estrutura minima de padréo de vida independente e,
talvez, mais proxima das condi¢cbes que viviam em seus paises de origem.

A maioria dos alunos se autodeclara parda (16 estudantes), seguidos de
brancos (8 alunos), negros (3 discentes) e amarelos (1). A maioria dos alunos que
se declaram pardos séo de 9 paises diferentes e os autodeclarados brancos de 5
paises diferentes, ndo havendo relacéo entre cor declarada e nacionalidade.

No que tange a vivéncia de situacdes de preconceito por serem estrangeiros 9
alunos, entre 26 a 33 anos, relataram a existéncia desse tipo de situacéo. 5 mulheres
e 4 homens. Observou-se que a vivéncia de preconceito nao se refere a cor declarada
pelo aluno. Neste caso, alunos que se autodeclararam negros, brancos ou pardos
relataram experiéncias negativas, bem como discentes negros, brancos e pardos
indicaram ndo ter sofrido constrangimentos em sua experiéncia de intercambio
académico, sugerindo que o preconceito relatado é por serem imigrantes.

Os alunos que passaram por constrangimentos fora da UFPA tendem a néo
transferir essa experiéncia para a avaliagcdo do intercambio académico e nem das
experiéncias vivenciadas no programa de pos-graduacao. Contudo, os alunos que
sofreram essas vivéncias dentro da UFPA tendem a uma avaliagdo menos positiva
dos relacionamentos estabelecidos dentro do programa.

Entre os preconceitos sofridos fora da UFPA, se destaca os problemas com a
Policia Federal para autorizagdes de residéncia. Trés alunos relataram ter problemas
em obter informacgdes corretas sobre os procedimentos de emissdo ou de renovagéo
de documentos, como o Registro Nacional de Estrangeiros (RNE), bem como de
serem constrangidos por ndo dominarem o idioma portugués. Estes alunos indicam
ndao compreender como um setor que atende imigrantes ndo possui profissionais
gue possam se comunicar em espanhol ou em inglés.

Em relacdo a preconceitos vividos dentro da UFPA se destaca as queixas sobre
a existéncia de esteredtipos e de incompreensdes sobre o que é o PAEC. Neste
sentido, 4 alunos, de trés paises diferentes, reclamam de piadas e declarag¢des
recorrentes que limitam seus paises aos pontos arqueoldgicos ou entdo a miséria e
o narcotrafico.

Outro problema relatado por 3 alunos diferentes, é a percepgcao de alguns
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estudantes do programa que as bolsas internacionais diminuiriam a oferta de bolsas
nacionais. Um dos alunos pesquisados relata: “Recibir un pésimo trato por parte de
algunos colegas por ser bolsista, piensan que los gringos’ venimos a robarles sus
bolsas de estudio”. (PG 23).

Dois alunos desdobram a questao da dificuldade de relacionamentos também
para alguns professores do programa, chegando um pesquisado a considerar a
existéncia de “xenofobia” em alguns poucos professores de seu programa.

Apesar das dificuldades de adaptacédo e, as vezes de relacionamento, a
avaliacao da experiéncia cultural é positiva para a maioria dos alunos pesquisados.
O grupo acima de 30 anos demostra ser o mais satisfeito com o programa e suas
relacdes construidas com os alunos e professores. 74% desse grupo tende a atribuir
0 conceito “excelente” quando solicitado a avaliar esses quesitos. Importa destacar
que entre esses alunos a frequéncia das respostas se dividiu apenas entre os
conceitos “bom” e “excelente”.

Os alunos de 22 a 30 anos concentram a avaliagdao do programa e dos
relacionamentos no conceito “bom”, com 56% das respostas. Além disso, este grupo
apresenta maior variabilidade dos conceitos, como “bom” (33%), “regular” (8%) e
“insuficiente” (3%). A diferenca de opinido pode ser em decorréncia de varios fatores,
inclusive da idade e das experiéncias individuais acumuladas. Além disso, pode-se
conjecturar que como esse grupo tende a interagir mais com colegas brasileiros,
com a cidade e com a UFPA - porque dividem residéncia, comem na universidade
etc - estes tendem a ficar mais expostos a situagdes de preconceito.

Todos os alunos da amostra indicaram se esforcar para realizar com qualidade
seus cursos de pds-graduacao e aproveitar a0 maximo a experiéncia internacional.
Varias estratégias para o dominio do idioma portugués séo utilizadas, em especial
fazer o curso de LP para estrangeiros, realizado por 20 alunos pesquisados, bem
como ver filmes e ouvir musicas brasileiras. A tentativa de ampliar o circulo de
relacionamentos também é indicada por 81% dos alunos como uma alternativa para
melhorar o ouvir e o falar o idioma portugués, bem como para diminuir a possibilidade
de isolamento em sua experiéncia de intercambio. Estudar em grupo e ler textos
em lingua portuguesa, mesmo que ndo sejam obrigatorios, sdo outras estratégias
mencionadas sobre essa questéao.

Mesmo tentando se inserir na cultura brasileira, esses imigrantes, como ja
dito, sdo pessoas e, como tais, ndao abandonam seus saberes e praticas ao viajar
para o Brasil. Na tentativa de se manterem conectados a sua identidade cultural,
esses alunos indicam como principal estratégia o constante e forte contato com
seus familiares e amigos, por meio de recursos de comunicagdo como telefone e
internet, tornando menos solitaria a experiéncia do intercambio. Outra estratégia
que se destaca em 21 respostas é a realizacao de encontros com outros estudantes
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hispano-americanos, mesmo sendo estes de outros programas de pos-graduagao e
de paises diferentes. Observa-se que a lingua, mesmo em suas variacdes entre os
diferentes paises das Américas, permiti uma afirmacao da identidade cultural dentro
desta experiéncia no Brasil. Além disso, cozinhar, comer comidas tipicas de seu
pais e ouvir musicas em espanhol sdo momentos importantes nesse processo de
afirmacéo identitaria.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados compdem uma pesquisa inicial com os alunos hispano-
americanos que cursam pés-graduacédo em programas da UFPA. Os resultados
ainda sao parciais, mas sugerem a necessidade do aprofundamento de politicas
de inclusao dos alunos hispano-americanos para que estes se sintam mais seguros
e valorizados pelos programas de poés-graduacao da UFPA, o que inclui, nesses
programas, maiores esclarecimentos sobre o PAEC, para evitar as criticas sobre
a origem da bolsa de estudo, bem como a ampliagcdo do uso da lingua espanhola,
pelo menos nas atividades escritas iniciais. Tais encaminhamentos permitiriam aos
programas de pos-graduacao da UFPA afirmarem uma identidade latino-americana

e valorizarem o aluno imigrante temporario.

REFERENCIAS

ALONSO, Rafael Saez. La educacion intercultural. Revista de Educacion. Madri. N° 339, pp. 859-
881. 2006

ARAGON, L. E. Ciéncia e educacao superior na Amazonia: desafios e oportunidades de
cooperacao internacional. Belém: Associacdo de Universidades Amazénicas — UNAMAZ/NUcleo de
Altos Estudos Amazdnicos — NAEA, 2001

BOURDIN, A . A Questao Local. Rio De Janeiro, Dp &A, 2001

CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, interculturalidade e educacao em direitos humanos.
Educacéao e Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p. 235-250, jan.-mar. 2012. Disponivel em http://
www.cedes.unicamp.br. Acesso em 10 de outubro de 2017.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacgéo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e
diferenca. Revista Brasileira de Educacéao. Rio de Janeiro. v. 13 n. 37 jan./abr. 2008.

MACIEL, Brenda. Programa seleciona estrangeiros para cursar pés-graduacoes na UFPA. Site
da UFPA. 30.10.2014. Disponivel em: ww2.ufpa.br/imprensa/noticia.php?cod=9575. Acesso em 5 de
outubro de 2017.

ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS; GRUPO COIMBRA DE UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS. Acordo de cooperacéo para os programas de desenvolvimento humano que entre si
celebram. Brasilia, 2011.

ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS; GRUPO COIMBRA DE UNIVERSIDADES

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 8




BRASILEIRAS. Edital n° 001/2014. Bolsas Brasil Programa de Aliancas para a Educagéo e a
Capacitagédo — PAEC OEA-GCUB. 2014.

ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS; GRUPO COIMBRA DE UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS. Edital n° 001/2017. Bolsas Brasil Programa de Aliangas para a Educacéao e a
Capacitacédo — PAEC OEA-GCUB. 2016.

OLIVEIRA, Adriana Lebnidas de; FREITAS, Maria Ester de. Relac¢des interculturais na vida
universitaria: experiéncias de mobilidade internacional de docentes e discentes. Revista Brasileira de
Educacéao. Rio de Janeiro. v 22 n. 70. jul.-set. 2017

PROGRAMA DAS NAQC)ES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO. RELATORIO DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO - PNUD/2004: liberdade cultural num mundo diversificado. Lisboa:
Mensagem, 2004.

SANDER. B. Gestao da Educacao na América Latina: construgéo e reconstrugédo do conhecimento.
Campinas, SP: Autores Associados, 1995 (colecao educacdo contemporanea)

SANTOS, Boaventura de Sousa. Por uma concepg¢do multicultural de direitos humanos. Revista
critica de Ciéncias Sociais. Coimbra. N° 48, junho 1997.

SILVA, Rossana Valéria de Souza e. Formagao de Mestres e Doutores como vetor para o
desenvolvimento da Regido das Américas. In: V Seminario de Internacionalizacédo Universitaria e
VI Workshop de Trabalho PAEC OEA-GCUB. 2017. (slides).

TRINDADE, Hélgio. Universidade em perspectiva: Sociedade, conhecimento e poder. Revista
Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro. N° 10. Jan/Fev/Mar/Abr. 1999

ULLMANN. Reinholdo Aloysio. Humanismo no Medievo. Revista Dissertatio. Pelotas: Universidade
Federal de Pelotas. Instituto de Ciéncias Humanas. Departamento de Filosofia. p58-81. 2000

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 8




INDICE REMISSIVO

A

Avaliacéo 8, 10, 11,12, 15, 19, 39, 44, 45, 51, 52, 53, 78, 79, 81, 85, 89, 90, 93, 96, 100, 102,
104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 139, 151, 173, 175, 176, 177, 178, 179, 180, 204

C

Cooperacao internacional 79, 81, 82, 83, 91
Cuidar 119, 166, 167, 169, 170, 172
Curso de pedagogia 30, 33, 37, 38, 40, 41, 129, 130, 141, 154, 163, 167

D
Didatica 22, 36, 74, 117, 125, 127, 133, 134, 137, 168, 180
E

Educacao a distancia 30, 31, 41, 128, 136, 139

Educacao basica 31, 41, 42, 52, 66, 68, 76, 125, 128, 130, 135, 136, 137, 138, 140, 141, 149,
151,187, 194, 197, 199, 201

Educacéo estatistica 66

Educacéo infantil 31, 37, 103, 130, 136, 137, 139, 154, 155, 163, 164, 165, 166, 167, 168, 169, 172
Educacgéo superior 31, 42, 43, 51, 52, 53, 54, 55, 81, 83, 91, 130, 131, 138, 141, 180
Educar 94, 95, 158, 167, 169, 170, 172

Ensino 1,2,4,7,9,10, 11, 13, 14, 15,16, 17, 19, 20, 22, 29, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 42,
43, 44, 45, 46, 47, 48, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 57, 65, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77, 78, 80, 81,
84, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 103, 104, 108, 111, 113, 116, 119, 120, 121, 124, 125,
126, 127, 128, 130, 131, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139, 140, 141, 143, 145, 146, 147, 148,
150, 152, 154, 155, 157, 160, 163, 165, 166, 167, 168, 169, 173, 174, 175,178, 179, 180, 182,
188, 190, 191, 192, 194, 196, 197, 199, 201, 202, 203, 204, 207, 208, 209

Ensino de artes 121

Ensino de quimica 13, 15, 16, 20, 94, 103, 104

Estagio 3, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 127, 143, 145, 146, 147, 148, 149,
150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 163, 165, 166, 167, 168, 173, 174,
175,176, 179

Estagio supervisionado 36, 37, 143, 145, 148, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 156, 163, 165,
167,173, 174,175,176, 179

Estagio supervisionado em docéncia 163, 173, 174, 175, 176, 179

Estresse 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12

Experimentacdo 13, 14, 16, 17, 19, 20, 32, 51, 68, 183, 203

F

Fazer artistico 121, 125, 126
Formacéo continuada 138, 140, 161, 181, 182, 183, 185, 187, 189, 190, 191, 192, 194, 195,
196, 197, 198, 200, 201, 202, 203, 204, 208

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




Formacéo de professores 9, 31, 41, 43, 51, 127, 131, 132, 134, 135, 136, 137, 138, 140, 141,
142,147,148, 149, 151, 152, 153, 154, 158, 161, 175, 180, 183, 184, 185, 187, 188, 195, 199,
201, 2083, 208, 209

Formacéo docente 128, 129, 130, 131, 134, 136, 137, 138, 139, 151, 173, 174, 179, 180, 188,
190, 191, 195, 196, 197, 198

Formacao inicial 30, 31, 40, 41, 70, 76, 86, 128, 129, 130, 131, 135, 136, 137, 138, 139, 140,
141, 143, 144, 145, 147, 149, 151, 152, 153, 158, 161, 184, 185, 187, 197

Formacéo inicial de professores 130, 131, 138, 143, 147

H

Historia da formacéo inicial docente 129
|

Imigracao temporaria 79

L

Letramento probabilistico 66, 67, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77
Ludicidade 94

M

Matematica 15, 66, 70, 71, 72, 76, 77, 78, 103, 104, 121, 124, 125, 134, 141, 183, 202, 208
Mediacdo 97,98, 121, 125, 126, 151, 167, 186, 203

Memorial de formacdo 149

Modelos histologicos 21, 22, 23

Musica 163, 164, 165, 166, 167, 168

N

Narrativas 149, 150, 151, 153, 154, 155, 161, 181, 182, 186
Necessidade 2, 42, 48, 49, 54, 64, 66, 79, 82, 91, 98, 113, 125, 135, 137, 138, 151, 156, 168,
169,171,173, 176, 177, 189, 190, 191, 192, 194, 195, 196, 197, 198, 201, 202

P

Pesquisa (auto)biografica 181

Pesquisa cientifica 13, 103

Polimeros 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20

Pés-graduacédo 11, 42, 52, 53, 77, 79, 80, 81, 84, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 93, 103, 104, 105,
128, 149, 151, 169, 174, 175, 180, 185

Praxis 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 41, 46, 49, 51, 143, 147, 148, 197, 200

Praxis educativa 30, 40, 41, 49

Profissionalizacao 132, 135, 181, 182, 183, 184, 186, 187, 200

Q

Quiz 93, 94, 98, 99, 100, 102

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




S

Supervisao educacional 42, 43, 46, 47, 50, 52, 53, 54, 55, 56

T

Tecnologia 52, 60, 65, 77, 83, 84, 93, 113, 121, 123, 124, 125, 126
U

Universitarios 1, 4, 5, 10, 11, 12, 80, 87, 98, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 124, 125, 126

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




Atena

LEditora

2020





