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APRESENTACAO

A coletanea de artigos que compde a obra “Inquietacées e Proposituras na
Formacao Docente”, ja em seu terceiro volume, expressa a relevancia da tematica
da formagcdo docente e suas interlocu¢des de distintos campos de conhecimento,
linhas tedricas e escolhas metodologicas. Marcadamente, a partir da década de
noventa, a formacédo de professores é atravessada por um amplo conjunto de
reformas educacionais que conferem transformag¢des ao campo, imprimindo contornos
diversos as diferentes praticas em curso e que podem ser observadas por meio das
problematicas de pesquisa que vem mobilizando esforcos de distintos pesquisadores.

Nesse volume, composto por quatro eixos e totalizando dezesseis capitulos, é
possivel observar a capilaridade com que investigacées com esse teor se materializam
em variados ambitos e abordagens tedrico-metodologicas.

O primeiro eixo Abordagens teoricas e o estado da arte das pesquisas sobre
formag&do docente contempla investigacdes que dialogam sobre as matrizes, de ordem
tedrica e metodoldgica, que cercam a problematizacdo da formacao de professores,
bem como apresenta um balancgo das pesquisas com esse recorte nas ultimas décadas.

Na sequéncia, o eixo ltinerarios de pesquisa sobre a formag¢do no ensino superior
apresenta resultados de estudos que tém, como eixo comum, a formacdo docente
desenvolvida nas universidades em diferentes segmentos.

O eixo trés, Relatos de experiéncia na formagdo de professores da educagéo
basica, congrega vivéncias formativas voltadas aos docentes que atuardao na educacao
basica e que tem 0 “ch&o da escola” como chave para a reflexdo sobre seus processos
pedagodgicos.

Por fim, o ultimo eixo intitulado Novos desafios da educacdo e formagcéo
contemporanea no Brasil traz para o centro do debate discussdes acerca dos novos
temas que perpassam os percursos formativos na contemporaneidade.

Cumpre destacar a qualidade e abrangéncia dos temas apresentados.

Espero que apreciem a leitura.

Dr? Karina de Araujo Dias
Organizadora
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CAPITULO 4

A SIGNIFICANCIAE A FUNCIONALIDADE DAS NOVAS
PRATICAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE
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RESUMO: Este estudo €& oriundo dos
resultados da pesquisa pedagdgica
desenvolvida com 240 discentes na
Universidade Federal Rural da Amazonia
(UFRA), Campus Paragominas, no ano de
2017/2018 e que pretendeu analisar algumas
variaveis concernentes ao bindémio ensino e
aprendizagem enquanto caminhos paralelos
e complementares dos processos. O estudo

Inquietacdes e Proposituras na Formacgéao Docente 3

ENSINO E APRENDIZAGEM

surgiu inicialmente a partir da necessidade de
acrescentar junto as atividades docentes uma
proposta de viabilizar oficinas didaticas, que
sejam capazes de ampliar a praxis do professor
inserindo as novas praticas pedagogicas, a
fim de promover a acéo educativa com vistas
a orientar e direcionar o desenvolvimento
dos saberes plurais em sala de aula e nos
demais ambientes de aprendizagem, que por
sua vez podem mudar, ampliar, melhorar e
potencializar a construgcdo do caminho critico
do aluno universitario. Para a coleta de dados
foi construido um questionario com perguntas
fechadas, sendo que em cada pergunta o
discente tinha um espaco para introduzir a sua
opinido detalhada, caso achasse necessario.
O questionario foi aplicado aos discentes pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Estatistica
Aplicada da UFRA, Campus Paragominas.
Dentre os principais resultados pode-se citar
que a maioria dos discentes avaliou como
regular ou bom os recursos disponiveis para o
seu desenvolvimento académico, assim como
a metodologia utilizada pelos docentes com a
intengdo de encontrar os melhores métodos de
ensino para repassar o conteudo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Aprendizagem,
Metodologia, Intervencao, Conteudo
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THE SIGNIFICANCE AND FUNCTIONALITY OF NEW PEDAGOGICAL
PRACTICES IN THE TEACHING AND LEARNING PROCESS
ABSTRACT: This study is derived from the results of the pedagogical research
developed with 240 students at the Federal Rural University of Amazonia (UFRA),
Campus Paragominas, in the years 2017/2018 and intended to analyze some variables
concerning binomial teaching and learning as parallel and complementary ways of this
process. The study initially emerged from the need to add together the teaching activities
a proposal to enable didactic workshops, who are able to enlarge the teacher’s praxis
by inserting the new pedagogical practices, in order to promote education action with
a view to guiding and directing the development of plural knowledge in the classroom
and in other learning environments, which in turn can change, enlarge, improve and
potentialize the construction of the critical path of the university student for each question
the student had a space to introduce his detailed opinion, of the thought it necessary.
The questionnaire was applied to students by the Group of Studies and Research in
Applied Statistics of UFRA, Campus Paragominas. Among the main results, it can be
mentioned that most students evaluated as regular or good the resources availed for
the academic development, as well as the methodology used by professors with the
intention of finding the best teaching methods to pass on the content.
KEYWORDS: Teaching, Learning, Methodology, Intervention, Content

11 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem decorre de muitas nuances no campo
da intervencéo pedagodgica que interferem direta e indiretamente na formacao do
educando, e é natural que sempre que lemos conceitos diversos no sentido de como
se produzem as concepg¢des e as propostas metodoldgicas sobre o que move a
educacdo a ideia se remeta a sensacéo de que tudo ja foi dito. Entretanto a realidade
global nos mostra o contrario, que muito ainda ha para ser elaborado e experimentado,
segundo Fonseca (2018, p. 100) “O processo de ensino e aprendizagem humano
decorre e emana de uma comunidade cognitiva com conhecimento acumulado em um
processo historico determinado e contextualizado”, que supde acao, reflexao e acao.

Entretanto, para que possamos refletir sobre o desenrolar dos aspectos que
movem o0 ensino e aprendizagem é necessario ter em mente de que este é um
complexo sistema de interacdo de comunicacgao sécio-histérico-cultural e que deve ser
compreendido como um conjunto dindmico uma vez que de acordo com Libaneo (1994,
p. 90) “a relacéo entre ensino e aprendizagem nao € mecanica, ndo € uma simples
transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende”. Sendo, portanto,
constituido por conceitos amplos e indissociaveis que remete a uma “relacéo reciproca
na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos”. (p.90),
discutindo desde a atuagdo do professor como mero transmissor de conteudo, até
as concepgdes contemporaneas que coloca o aluno como o protagonista do binémio
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educacional.

Importante também compreender sua dimensdao no sentido de que todas
as abordagens no ambito da educagdo apontam para a mesma compreensao de
indissociabilidade e de conjunto dinamico por estarem sustentadas pelo tripé: professor,
aluno e objeto, que devem estar em constante movimento para alimentar o processo
de ensino que segundo Libaneo (1994, p. 91) “...] Tem, pois, o papel de impulsionar a
aprendizagem e, muitas vezes, a precede”.

Estes sdo elementos da educagdo que identificam a acé&o pedagoégica frente
a dindmica que mobiliza todo o percurso didatico-pedagbgico meio as variaveis
interventivas que e em conformidade com Libaneo, Hoffmann (2009, p. 76) que o
aprendizado se da “num processo interativo, dialégico, espaco de encontro e de
confronto deideias entre educador e educando em busca de patamares qualitativamente
superiores de saber”, o que significa dizer que o professor deve estar continuamente
aprendendo a aprender, revisitando a didatica e as teorias da aprendizagem e aplicando-
as nos cursos de graduag¢ao em busca da evolugao académica e profissional do aluno.

No entanto, € necessario que a docéncia universitaria perceba as consequéncias
negativas que permeia o ato pedagdgico quando nao ocorre a superacédo do perfil
tradicional docente que segundo Masetto (2015, p. 27) “ainda sdo encontrados [...]
no papel de transmissor de informacgdes”, essa afirmacéo é evidenciada quando o
professor manifesta resisténcia em aceitar a inserir em suas aulas as novas praticas
pedagdgicas que incluem novas metodologias de ensino que visem melhores métodos
para mobilizar os conhecimentos e a tecnologia de aprendizagem, a fim de movimentar
a educacado para que o aluno de posse desses novos saberes sejam capazes de
transformar a sociedade.

O professor deve ser consciente de que a resisténcia a mudancgas pode trazer
Sérios prejuizos para academia, pois a auséncia de empatia e de sensibilidade a
questdes socioculturais refletem na evaséo discente, retencdo em massa de alunos
em determinadas disciplinas, desenvolvimento de doencas emocionais entre outros
problemas que interferem para a permanéncia e conclusao de um numero significativo
de estudantes nos cursos de graduacdo. Neste contexto, o presente estudo tem
por objetivo analisar algumas variaveis concernentes ao processo de ensino e
aprendizagem, tais como, os recursos disponiveis para o desenvolvimento académico
e a metodologia utilizada pelos docentes para repasse do contetdo, com vista de uma
contextualizagdo para a mobilizagao deste binbmio pedagogico.

21 METODOLOGIA
2.1 Area e objeto de estudo

O estudo faz parte do projeto “Intervencdo pedagodgica: Didatica trilha
metodoldgica”, cadastrado na Pro-reitoria de extensdao (PROEX) da Universidade
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Federal Rural da Amazénia (UFRA) sob o N°072017-806, e tem como apoiador o Grupo
de Estudos e Pesquisas em Estatistica Aplicada (GEPEA). O projeto foi desenvolvido
com os discentes matriculados na Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA)
Campus Paragominas, para a realizacdo da pesquisa foi calculada uma amostra
estratificada por curso e turma/semestre, considerando o nivel de significancia a = 5%,
com base na quantidade de alunos matriculados no 1° semestre letivo de 2017, o que
totalizou uma amostra de 240 discentes, sendo 90 discentes do curso de Agronomia,
72 de Engenharia Florestal, 56 de Zootecnia e 22 de Administracéo.

2.2 Elaboracao do instrumento de coleta de dados

Como instrumento de pesquisa foi elaborado pela equipe do projeto um
guestionario com o objetivo de se obter informagdes necessarias para planejar
oficinas pedagbgicas, capazes de inserir no cotidiano das salas de aula possibilidades,
procedimentos didaticos diversificados que ampliem o desenvolvimento da acéo
docente sobre a aprendizagem dos discentes. Ap0s a elaboracédo do questionario
para a coleta de dados, foram definidos pelos pesquisadores os critérios utilizados
no momento da aplicacdo do questionéario, além das estratégias de mobilizacado da
comunidade universitaria e o processo de treinamento da equipe para aplicagao dos
guestionarios.

2.3 Coleta de Dados

Os questionarios foram aplicados aos discentes por meio dos integrantes do
GEPEA. Durante a aplicacdao do questionario foram considerados os seguintes
critérios: preservacado do anonimato dos discentes; autoaplicacdao do instrumento de
coleta de dados; cada questionario foi preenchido por uma unica pessoa, isto €, nao
foi permitido o preenchimento em equipe.

Ap0s a aplicacao, os questionarios foram revisados antes da tabulagc&o dos dados,
com objetivo de identificar possiveis erros de preenchimento de questbes, de “pulo”
ou respostas nédo claras, com o intuito de possiveis corre¢cées e quando necessario, 0
descarte, e consequentemente nova aplicagdao do questionario foi realizada.

2.4 Analise de Dados

Os dados obtidos por meio do questionario foram organizados em uma planilha
do Microsoft Excel®, onde posteriormente foi realizada a analise exploratéria de dados,
com o objetivo de resumir em tabelas a opinido dos discentes sobre a forma como estéao
sendo encaminhados os conteudos pelos docentes. A partir dos resultados obtidos na
pesquisa amostral foram planejadas oficinas pedagogicas aos docentes e discentes
da instituicao que possibilitem inserir no cotidiano das salas de aula procedimentos
didaticos diversificados que ampliem o desenvolvimento da acdo docente sobre a
aprendizagem dos discentes, buscando uma praxis educativa de qualidade, dinamica
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e plural.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As explicitacdes das intencdes do estudo tém como fio condutor as discussdes
sobre 0s recursos disponiveis para o desenvolvimento das habilidades e capacidades
dos alunos e as metodologias utilizadas pelos docentes para facilitar aprendizagem
dos discentes. Essas duas variaveis foram selecionadas porque servem de parametros
entre a acéo/reflexdo tanto a respeito do pouco recurso que temos quanto do que
podemos vir a produzir a partir desse pouco que temos dispondo de outros olhares,
lancando mé&os de outra metodologia de forma indissociavel do recurso, tendo em
vista que ambos os termos servem para atingir o mesmo objetivo que é fazer com que
o aluno ao final de cada unidade de ensino ou cada semestre seja capaz de assimilar
e mobilizar os conteudos que foram apreendidos ao longo do processo.

O recorte que foi feito para esta analise apenas dois pontos em detrimento
aos demais topicos questionados na pesquisa se deu em virtude da necessidade de
problematizar as tensdes da trajetoéria didatica do professor que foram apontadas pelos
alunos, e que serviram também para orientar o objetivo maior do estudo que esta em
discutir e desenvolver praticas pedagogicas eficazes a partir das novas tecnologias
e de diferentes propostas tematicas de ensino que permitam o trabalho didatico com
discentes do Ensino Superior, assim como reconhecer a importancia de se associar
objetivos educacionais com métodos de avaliacdo na busca da contextualizacao e
significac&o dos conteudos.

A relevancia em relacao ao enfoque do estudo esta relacionada as inquietacoes
demonstradas pelos alunos concernentes a maneira como sdo mobilizados os
conhecimentos em sala de aula pelos professores, o caminho e instrumentos
escolhidos por eles para a realizagcdo das atividades pedagogicas tedricas e praticas
que se distribuem entre conteudo, laboratérios e campo, assim como pela insatisfacéo
movida pela caréncia das novas praticas educativas dentro dos cursos com histéricos
metodoldgicos tradicionais os quais ndo imprimem interagcdes com base em diferentes
propostas didatico-pedagdgicas que visem superar a cultura conteudista e verbalista
das aulas nos cursos das agrarias.

No presente estudo a maior parte dos discentes avaliou como regular (46,87%)
0s recursos disponiveis (biblioteca, computadores, curso de extensao, etc.) para o
seu desenvolvimento académico, seguidos dos que consideram como bom (35,56%)
(Tabela 1). Opiniao similar foi colocada em relagcao aos métodos de ensino, os discentes
avaliaram a metodologia utilizada pelos professores para repassar contetdos como
sendo regular ou boa (85,72%) (Tabela 1). As respostas proporcionadas pelos alunos
participantes da pesquisa representantes de quatro cursos distintos mostraram a real
necessidade de buscar dentro da Pedagogia caminhos que viabilizem mudancas
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gradativas para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem, sem negar a
realidade da falta de recurso didatico para o professor e sem reforcar sua rigorosidade
metddica, mas refletindo sobre os mecanismos que podem auxilia-lo para superar o
ato de ensinar por somente transmissao conteudista.

Em consonancia com a afirmacédo de Freire (2018, p.28) de que “E exatamente
neste sentido que ensinar n&o se esgota no tratamento do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a produg¢do das condigbes em que aprender
criticamente é possivel” e considerando a premissa de que se as inten¢des educacionais
atreladas aos conteudos forem bem direcionadas podera o professor ter condicoes
de mediar a formagcdo da construgcdo do aluno ndao somente a académica, mas a
profissional também explorando as novas praticas pedagdgicas.

Opiniao Administracao Agronomia E;ﬁ)ﬁ:gfar; a Zootecnia Total
Recursos disponiveis para o desenvolvimento académico
Muito ruim 0,00 3,33 1,41 0,00 1,67
Ruim 9,09 13,33 9,86 7,14 10,46
Regular 40,91 48,90 52,11 39,29 46,87
Bom 45,45 32,22 26,76 48,21 35,56
Excelente 4,55 2,22 9,86 5,36 5,44
Metodologia utilizada pelos docentes para repasse do conteudo

Muito ruim 4,55 0,00 1,41 0,00 0,84
Ruim 0,00 7,87 1,41 0,00 3,36
Regular 18,18 41,57 40,85 28,57 36,13
Bom 54,54 47,19 46,47 55,36 49,59
Excelente 22,73 3,37 9,86 16,07 10,08

Tabela 1: Percentual de discentes entrevistados na UFRA Campus Paragominas, em 2017, por
recursos disponiveis para o desenvolvimento académico e metodologia utilizada pelos docentes
para repasse do conteudo.

Evidentemente que ensinar tem acertos, erros e equivocos, mas de acordo com
Freire (2018, p. 36) “E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo
do novo que ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque € novo”, nesse contexto de
pensamento critico cabe ao professor cultivar e efetivar no seu cotidiano pedagégico
reflexdes continuas que levem a acdes eficazes.

Para tanto é preciso também mudanca de postura do professor e
desburocratizacdo das metodologias adotadas por eles, a fim de quebrar velhos
paradigmas que valorizam apenas a transmissao da informacéo que faz com que a
aprendizagem se dé na lentidéo exaustiva pela repeticdo, memorizacao e reproducéao
dos modelos culturais tradicionais que impedem que o aluno desenvolva seu senso
critico atuando sobre as a¢des pedagdgicas do cotidiano da sala de aula.

Diante dessas questbes podemos levantar a seguinte interrogativa: O processo
de ensino e aprendizagem em nivel superior exige de fato metodologias especificas
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para cada curso, para cada turma e para cada semestre?

A resposta esta carregada de intencionalidade nas suas dimensdes conceituais
condicionadas obrigatoriamente a algumas reflexdes que devem nortear a pratica
educativa de tal forma que segundo Masetto (2015, p.44) “Ao se pensar em ensinatr,
as ideias associativas levam a instruir, comunicar conhecimentos ou habilidades, fazer
saber, mostrar, guiar, orientar, dirigir. Sao a¢des proprias de um professor, que aparece
como agente principal e responsavel pelo ensino”.

A analise do autor indica que o ato pedagdgico é o impulsionador do binémio
ensino e aprendizagem fortalecido obviamente pelos elementos constitutivos da
didatica os quais dao subsidios para que o professor compreenda o fenébmeno
educativo e seu propdsito e tome posse destes para que possa encaminhar com mais
eficiéncia os recursos e metodologias em concordancias com as especificidades e
particularidades dos cursos, turmas e semestre letivo, conscientes de que é preciso
insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou
menor grau na formacéo de nossos alunos.

A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma destas decisbes veicula
determinadas experiéncia educativas, e é possivel que nem sempre estejam em
consonéancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje
em dia tem a educacgéo (ZABALA, 1998, p. 29)

Convém, no entanto ao professor entender que o processo de ensinagem
orientado pelos meios adequados independente da sua vontade pessoal e intengoes
educativas, mas seguindo o que a sociedade do conhecimento pressupde em tempos
atuais para mobilizar os saberes faz parte da atualizacdo da profissdo docente e de
superacdo do entendimento de que a metodologia conteudista é a unica capaz de
alcancar os objetivos do curriculo, pois conforme Zabala (1998, p.30), “os conteudos
de aprendizagem n&o se reduzem unicamente as contribuicbes das disciplinas ou
matérias tradicionais” .

Ensinar conteidos é muito mais que montar um amparo de slides para uma
aula essencialmente verbalista, pois o recurso didatico a ser usado deve servir para
aproximar o conteudo do aluno, além disso “[...] serdo conteudos de aprendizagem
todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas,
de relacédo interpessoal e de insergéo social” (p.30), tudo isso séo aspectos facilitadores
da aprendizagem que devem ser considerados para o crescimento e desenvolvimento
do aluno.

Masetto (2015, p.45) afirma que “A metodologia em sua quase totalidade esta
centrada em transmissdo ou comunicacdo oral de temas ou assuntos acabados
por parte dos professores (aulas expositivas) [...]", e esta € uma escolha didatico-
pedagdgico que limita o desenvolvimento do pensamento critico do aluno e o autor se
aborda o tema pelo fato de que as competéncias e as capacidades dos alunos estao
sendo colocadas em plano secundario em detrimento a importancia excessiva e carga
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de conteudo que sdo impostas em alguns cursos de graduacéo e que boa parte desses
entraves se dao em decorréncia de que o corpo docente € recrutado entre profissionais,
dos quais se exige um mestrado ou doutorado, que 0s torne mais competentes na
comunicacéao do conhecimento. Deles, no entanto, ainda ndo se pedem competéncias
profissionais de um educador no que diz respeito a area pedagdgica e a perspectiva
politico-social [...] (MASETTO, 2015, p. 45).

A rede comunicativa da educag¢do ndo pode nem deve caminhar com limitacoes
provenientes de um modelo tedrico ultrapassado que impde ao aluno um pacote
de aprendizado condicionado ao campo da abordagem tradicionalista que situa o
estudante como mero receptor de informagdes e ou conteudo, porque o ensino tem
funcao social implicita e explicita que desencadeia na qualidade do profissional que a
universidade esta formando e pretende inserir no mercado de trabalho, logo é preciso
pensar e mobilizar a cultura da interacdo social e humana em ambito académico
independente do curso de graduacao.

Para, Morin (2007, p. 52) “O circuito cérebro/mente/cultura” ndo deve dissociar
do processo educativo, pelo contrario esta triade deve ser concebida, assimilada,
organizada cuidadosamente pelo professor e adicionada entre suas estratégias de
ensino, para melhor produtividade cultural do aluno, pois segundo o teérico, este € um
dos sete saberes necessarios a educacgao do futuro, haja vista que “A mente humana
€ uma criacdo que emerge e se afirma na relagéo cérebro-cultura” (p. 52).

Essa informacédo podera servir de norte para que haja entre professor, aluno e
conteudo uma espécie de movimento que compreendida com fio condutor para situar
os trés elementos no sentido de aprender para evoluir, pois sem ensino, sem interacao
e mediacéao, todos atrelados a conexao cérebro e cultura ndo se completa o processo
educativo, que precisa conforme Masetto (2015, p. 90) de uma dinamica que influencie
no “espaco fisico da aula [...] Redefinicao dos objetivos da propria aula [...] Implantacéo
de técnicas participativas”, sendo estes algumas orientagdes norteadoras necessarias
e capazes de favorecer o aprendizado do aluno.

A ideia, contudo, é que o aluno se construa mediante um corpo ético e capaz
de lidar com as multifaces do mundo real e que o professor promova oportunidades
para que o estudante alcance 0 sucesso no percurso, € se acaso o repertorio néo
for tdo diversificado como sugerido no paragrafo anterior para mediar o processo e
sua unica opc¢ao for a aula expositiva torna-se providencial tomar algumas medidas
na preparacao da aula para ndo da énfase desnecessaria e distante da realidade
e expectativa do aluno. E importante que o docente siga um roteiro que contemple
pontos didatico-pedagdgicos como:

Ter claro o objetivo da aula [..]. Planejar a ordem em que fara a explanacgéao
a fim de garantir que haja clareza e sequéncia nas ideias [...]. Considerar que ha
limite de tempo, para ndo cansar os alunos [...]. Considerar a classe a qual vai se
dirigir, escolhendo linguagem [...] de acordo com os alunos. Considerar o ritmo da
classe para tomar notas, refletir sobre o que esta ouvindo, fazer perguntas; apresentar

Inquietacdes e Proposituras na Formacéao Docente 3 Capitulo 4



os pontos dificeis mais devagar, [...] e, por vezes, permitir pausas rapidas para uma
comunicacéo entre os proprios alunos. (MASETTO, 2015, p. 112-13)

A maneira a qual pretende o professor articular as diversas metodologias e como
vai situar para mobilizar o conteddo € quem vai da parametro que indicara se o aluno
estar assimilando os esquemas planejados inicialmente, por isso a importancia de
seguir tanto a sequéncia didatica quanto a sequéncia de contetudo e em concordancia
com Masetto, segue a explicacdo de Zabala (1998, p. 53) de que “A maneira de situar
algumas atividades em relacdo as outras, e ndo apenas o tipo de tarefa, € um critério
qgue permite realizar algumas identificacées ou caracterizagcdes preliminares da forma
de ensinar” . Nao ha receitas 0 que existe é um trabalho pedagégico complexo que
exige disposicao para superar obstaculos.

Zabala (1998, p. 155), analisa as diferentes formas de organizar e mobilizar os
conteudos e nessa trama de comunicacé&o o autor afirma que “ O conhecimento sobre
a aprendizagem em geral ndo tem que servir para questionar a disciplina, mas, sim
para estabelecer as propostas didaticas mais apropriadas para sua aprendizagem”.
Logo a énfase esta na compreensao de como se aprende numa perspectiva de que “a
disciplina como objeto do ensino, sera aplicado o conhecimento do como se aprende
para determinar a metodologia adequada” (p. 156). No que se da nesse sentido a
relevancia na metodologia que indicara o método e os recursos pedagdgicos que
instrumentalizaréo a acao docente que poderaimpulsionar o aluno aprender a aprender.

Para Antunes (2003, p. 38) A relacédo entre professor, aluno e conteudo deve
perpassar por mudanca de atitude e o professor precisa adotar um perfil inovador o
que segundo o autor “Nao é tarefa facil [...] ndo se deixar abater pelos retrégados. A
forca da critica, bem o sabemos, é imensa; o poder demolidor da ironia é colossal”,
contudo em nome do crescimento profissional e do avangco da educacgéo é preciso
enfrentar o exército das paginas amareladas e ter mais clareza do seu papel de
educador, a fim de superar essas criticas que muitas vezes “provém de professores
com maior experiéncia” (p. 38), que fazem com que aqueles que iniciam a mudanca
figuem “muitas vezes acuados em suas ideias de grandeza, em suas iniciativas de
reforma” (p. 38).

N&o ha como ensinar e promover mudangas sem que se comece a mudar, nao
h& como esperar resultados diferentes no processo de aprendizagem dos alunos se
nao houve diferenga na pratica pedagogica, nao é possivel ensinar conteudos factuais
e esperar que o aluno corresponda através de conteludos procedimentais. Sendo
assim, nao da mais para esperar a proéxima aula para comecar as mudancas porque
estas precisam ser feitas com urgéncia e devem se cercar de novas metodologias e
de tecnologia que sirvam de estimulo para o aluno.

De acordo com Masetto (2015, p.103), ensinar a “Tecnologia em educacéao é
muito importante desde que venha como instrumento colaborativo das atividades de
aprendizagem”. E justamente nesse sentido que o professor deve ter “conhecimento
de varias técnicas ou estratégias, bem como dominio do uso destas para poder
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utiliza-las em aula” (p. 103). Esta analise pressupde um professor ativo interventor
do processo e idealizador de desafios alcancaveis pelos estudantes principalmente
aqueles que estao inseridos na educacao do campo que podem interagir através da
incluséo digital, de jogos digitais, o ensino a distancia ou seja em ambientes virtuais
educativos.

Freire (2018, p. 96) afirma que “Ensinar exige compreender que a educacgéo
€ uma forma de intervencdo no mundo”, a opinido de Freire, confere ndo apenas a
importéncia, mas a grandeza do ato pedagogico e a dimenséo da responsabilidade
do professor diante do bindmio ensino e aprendizagem enquanto mediador das
novas praticas que deve também instigar o ensino e a pesquisa atrelada a métodos
integralizados com a sociedade do conhecimento, a fim de conectar o aluno com a
educagcéo planetaria que de acordo com D’Avila (2003, p. 273) é “neste novo ambiente
de comunicagéo, que surge com a interconexdao mundial de computadores, exige uma
nova concepgao de ensino e aprendizagem”.

Em todas as designacbes conceituais do transcurso do ensino e da
aprendizagem, constatam o quanto € inviavel produzir saberes sem lancar maos dos
recursos e das metodologias que orientam o método educativo nesse sentido e fora
das perspectivas do aluno universitario, pois segundo Paiva (2008, p. 1) “[...] o homem
esta irremediavelmente preso as ferramentas tecnoldgicas em uma relacéo dialética
entre a adesao e a critica ao novo”. E essa concepcéo é de grande importancia porque
imprime os avancos de novas formas de ensinar e provoca a difusdo dos novos
procedimentos de ensino.

O cenario literario e 0 mundo global mostram que ndo ha como negar que
ensinar € muito mais que transmitir conteudo, € antes de qualquer coisa saber utilizar
democraticamente a educacgéao a servigo do aluno através dos diversos dispositivos de
ensino como facilitadores da dialética ensino e aprendizagem compreendendo como
afirmam Saviani e Duarte (2010, p.423), que a “educacdo é a comunicacao entre
pessoas livres em graus diferentes de maturacédo humana, € a promoc¢éo do homem,
de parte a parte, isto €, tanto do educando como do educador” , ou seja por meio da
acao mediadora e efetivada em via de mao dupla com a finalidade de desenvolver
entre professor, aluno e conteudo o pensamento cientifico e critico reflexivo.

Para Masetto (2015, p. 57) “Por mediacéo pedagdgica se entende a atitude,
o comportamento do professor que se coloca como um facilitador e incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte
entre o aprendiz e sua aprendizagem”. Sendo que a esséncia da mediacao pedagogica
€ base fundamental para o bom desenvolvimento do processo e para a funcionalidade
da dindmica dos esquemas que serdo ativados com o objetivo de fazer com que o
aluno aprenda numa continua interacdo norteada pela estruturacdo das intencdes
educativas do professor.

Certamente que nao ha como fazer com que o0 processo de ensinagem faca
seu percurso metodoldgico com vistas a desencadear e incentivar reflexdes no aluno,
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se acaso o professor ndo obtiver respeito pelo contexto histérico, social e cultural do
estudante e ou ndo esteja apropriado dos elementos didaticos e tomado de consciéncia
sobre o como produzir e reproduzir os conhecimentos com proporcoes de desafios
pautados em situacdes-problemas e instigadoras da aprendizagem.

Estabelecer todas essas conexdes para consubstanciar e mediar o sistema de
ensino e aprendizagem requer também, segundo Freire (2018, p. 58) “O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo ético e ndo um favor que podemos
ou nao conceder uns aos outros”, ndo € possivel que em tempos atuais o discurso
pedagdgico ndo se comunique com a pratica de modo integrado e cooperativo, pois
de acordo com Masetto (2015, p. 58) “A mediacao pedagdgica coloca em evidéncia o
papel de sujeito do aprendiz, fortalecendo-o como ator de atividades que lhe permitirao
aprender e alcancar seus objetivos”, rompendo nesse sentido com os obsoletos
paradigmas que refletiam até pouco tempo pelo autoritarismo docente.

Nessa analise, portanto, ensinar € acompanhar crescimentos pessoais e
desenvolvimentos cognitivos dos alunos e ter ciéncia que efetiva correlacéo entre
a acao de quem ensina sobre quem aprende deve ser tomada de significados,
ou como discorre Zabala (1998, p. 142) de “meios ou instrumentos que devem
favorecer a realizacdo dos objetivos educacionais” com o propdsito de promover a
aprendizagem consciente de que, conforme Masetto (2015, p. 92) “em técnicas de
aula supbe conhecimento de um conjunto razoavel delas pelo professor, dominio de
sua aplicacao, adaptacdes e até mesmo criacdo de novas técnicas.” Sendo estes sao
alguns dispositivos que podem ditar o ritmo e da sustentacao a pratica pedagogica.

Vale ressaltar, que quem da a largada no processo de ensino e aprendizagem
sera sempre o0 aluno que traz para a sala de aula suas aspiracées de aprendente
para serem problematizadas ao mesmo tempo que se materializa como individuo em
construcao e protagonista dos desdobramentos pedagoégicos, mas quem vai fazer
com que 0 percurso seja concluido com sucesso é o conjunto dos elementos didaticos
mobilizados pelo professor, aluno e objeto que vao marcar o ritmo do transcurso desde
o ponto de partida até seu desfecho final. Estando todos os sujeitos educacionais
responsaveis para o avanco, paralisacao ou retrocesso dos canais de comunicacéo
que viabilizam os saberes.

41 CONCLUSAO

Com os resultados da pesquisa foi possivel visualizar as necessidades e
prioridades para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com vias a aplicar
a intervencao didatica com elementos da pedagogia que sejam capazes de identificar
0s pontos fracos para buscarmos caminhos para sana-los e os pontos fortes para
potencializa-los, ou mesmo amplid-los de modo que os objetivos propostos sejam
alcancaveis pelo aluno.
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Expressado o sentido de num espaco tido até entdo como essencialmente
agrario, o estudo apontou que existe sim a necessidade de uma complementacéo
pedagdgica nesse movimento entre professor/aluno/objeto, atores de um campo de
atuacdo indiscutivelmente diferenciados por também experimentarem no dia a dia
ambientes de aprendizagens com caracteristicas préprias da abordagem tradicional,
0 que configura como ponto fundamental que justifica a viabilidade da execucao do
projeto intitulado “Intervencao pedagégica: Didatica trilha metodoldgica”, a partir de
temas problematizadores que serdo discutidos e desenvolvidos através das propostas
de oficinas pedagodgicas sinalizadas pelos entrevistados participantes deste ensaio.

De forma geral, a pesquisa deve viabilizar tanto o acompanhamento dos caminhos
que os professores estéo trilhando metodologicamente quanto suas necessidades
pontuais que precisam ser intercambiadas a rede comunicativa que integraliza os
elementos da didatica e os ideias da praxis docente propriamente dita para que
o trabalho flua de modo a alcancgar os objetivos propostos para o ensino superior,
uma vez que foi constatada a relevancia para planificar e desencadear intervengdes
didatico-pedagogicas imediatas e processual, a fim de propiciar experimentacoes
que possam valorizar as indagacoes, inquietacées dos alunos, entre outros aspectos
problematizadores que circundam a sala de aula e seus atores.
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