INQUIETACOES E PROPOSITURAS
NA FORMACAO DOCENTE 3

Karina de Araujo Dias
(Organizadora)

A
Atena
— Editora
Ano 2020



INQUIETACOES E PROPOSITURAS
NA FORMACAO DOCENTE 3

Karina de Araujo Dias
(Organizadora)

—

)
Atepa
Ano 2020 -



2020 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edicao © 2020 Atena Editora
Editora Chefe: Prof® Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Karine de Lima
Edicado de Arte: Lorena Prestes
Revisao: Os Autores

Todo o conteldo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuicdo Creative
BY Commons. Atribui¢ao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

O conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade exclusiva
dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof? Dr? Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr® Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Fabiano Tadeu Grazioli - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof? Dr? lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagha - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro-Oeste
Prof® Dr? Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Urandi Joao Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

| Atena

LEditora
Ano 2020




Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof. Dr. Antonio Pasqualetto - Pontificia Universidade Catélica de Goias

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos - Universidade Federal da Grande Dourados
Prof? Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof? Dr? Diocléa Almeida Seabra Silva - Universidade Federal Rural da Amazonia
Prof. Dr. Ecio Souza Diniz - Universidade Federal de Vicosa

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos - Universidade Federal do Ceara
Prof® Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Julio César Ribeiro - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof® Dr? Lina Raquel Santos Araljo - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Pedro Manuel Villa - Universidade Federal de Vicosa

Prof® Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof® Dr? Talita de Santos Matos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Te6filo - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biolégicas e da Salide

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof? Dr? Anelise Levay Murari — Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof® Dr® Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof? Dr? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof® Dr? Eysler Goncalves Maia Brasil - Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Prof. Dr. Fernando José Guedes da Silva Junior - Universidade Federal do Piaui

Prof? Dr? Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof® Dr? lara Lucia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Magnélia de Aradjo Campos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. Marcus Fernando da Silva Praxedes - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
Prof? Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof? Dr? Vanessa Lima Gongalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias
Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

| Atena

Editora
Ano 2020




Prof. Dr. Alexandre Leite dos Santos Silva - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias
Prof? Dr® Carmen Lucia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr* Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte

Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr® Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Me. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Me. Adalberto Zorzo - Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza

Prof. Me. Adalto Moreira Braz - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Me. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof® Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof? Dr® Andrezza Miguel da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Antonio Hot Pereira de Faria - Policia Militar de Minas Gerais

Prof® Ma. Bianca Camargo Martins - UniCesumar

Prof? Ma. Carolina Shimomura Nanya - Universidade Federal de Sao Carlos

Prof. Me. Carlos Antonio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof. Ma. Claudia de Araljo Marques - Faculdade de Musica do Espirito Santo

Prof? Dr? Claudia Tais Siqueira Cagliari - Centro Universitario Dindmica das Cataratas
Prof. Me. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof? Ma. Daniela da Silva Rodrigues - Universidade de Brasilia

Prof? Ma. Dayane de Melo Barros - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Douglas Santos Mezacas - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Edwaldo Costa - Marinha do Brasil

Prof. Me. Eduardo Gomes de Oliveira - Faculdades Unificadas Doctum de Cataguases
Prof. Me. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Prof. Me. Euvaldo de Sousa Costa Junior - Prefeitura Municipal de Sao Jodo do Piaui
Prof? Ma. Fabiana Coelho Couto Rocha Corréa - Centro Universitario Estacio Juiz de Fora
Prof. Dr. Fabiano Lemos Pereira - Prefeitura Municipal de Macaé

Prof. Me. Felipe da Costa Negrao - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr® Germana Ponce de Leon Ramirez - Centro Universitario Adventista de Sao Paulo
Prof. Me. Gevair Campos - Instituto Mineiro de Agropecuaria

Prof. Dr. Guilherme Renato Gomes - Universidade Norte do Parana

Prof. Me. Gustavo Krahl - Universidade do Oeste de Santa Catarina

Prof. Me. Helton Rangel Coutinho Junior - Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro
Prof® Ma. Jaqueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz - University of Miami and Miami Dade College

Prof® Ma. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho
Prof. Me. Jhonatan da Silva Lima - Universidade Federal do Para

Prof. Me. José Luiz Leonardo de Araujo Pimenta - Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria Uruguay
Prof. Me. José Messias Ribeiro Junior - Instituto Federal de Educacao Tecnolégica de Pernambuco

| Atena

LEditora
Ano 2020




Prof® Ma. Juliana Thaisa Rodrigues Pacheco - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr® Kamilly Souza do Vale - Nucleo de Pesquisas Fenomenolégicas/UFPA

Prof? Dr® Karina de Aradjo Dias - Prefeitura Municipal de Florianépolis

Prof. Dr. Lazaro Castro Silva Nascimento - Laboratério de Fenomenologia & Subjetividade/UFPR
Prof. Me. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Ma. Lilian Coelho de Freitas - Instituto Federal do Para

Prof? Ma. Liliani Aparecida Sereno Fontes de Medeiros - Consércio CEDERJ

Prof? Dr? Livia do Carmo Silva - Universidade Federal de Goias

Prof. Me. Lucio Marques Vieira Souza - Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura de Sergipe
Prof. Me. Luis Henrique Almeida Castro - Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr. Luan Vinicius Bernardelli - Universidade Estadual do Parana

Prof. Dr. Michel da Costa - Universidade Metropolitana de Santos

Prof. Dr. Marcelo Maximo Purificagcao - Fundacao Integrada Municipal de Ensino Superior

Prof. Me. Marcos Aurelio Alves e Silva - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
Prof® Ma. Marileila Marques Toledo - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof. Me. Ricardo Sérgio da Silva - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof* Ma. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof® Ma. Solange Aparecida de Souza Monteiro - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Me. Tallys Newton Fernandes de Matos - Faculdade Regjional Jaguaribana

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogagao na Publica¢ao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

158 Inquietagdes e proposituras na formagéao docente 3 [recurso
eletrénico] / Organizadora Karina de Araujo Dias. — Ponta
Grossa, PR: Atena, 2020.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-5706-040-7

DOI 10.22533/at.ed.407201805

1. Educagao — Pesquisa — Brasil. 2. Professores — Formagéo.
3.Pratica de ensino. |. Dias, Karina de Araujo.
CDD 370.71

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora
Ponta Grossa - Parané - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2020




APRESENTACAO

A coletanea de artigos que compde a obra “Inquietacées e Proposituras na
Formacao Docente”, ja em seu terceiro volume, expressa a relevancia da tematica
da formagcdo docente e suas interlocu¢des de distintos campos de conhecimento,
linhas tedricas e escolhas metodologicas. Marcadamente, a partir da década de
noventa, a formacédo de professores é atravessada por um amplo conjunto de
reformas educacionais que conferem transformag¢des ao campo, imprimindo contornos
diversos as diferentes praticas em curso e que podem ser observadas por meio das
problematicas de pesquisa que vem mobilizando esforcos de distintos pesquisadores.

Nesse volume, composto por quatro eixos e totalizando dezesseis capitulos, é
possivel observar a capilaridade com que investigacées com esse teor se materializam
em variados ambitos e abordagens tedrico-metodologicas.

O primeiro eixo Abordagens teoricas e o estado da arte das pesquisas sobre
formag&do docente contempla investigacdes que dialogam sobre as matrizes, de ordem
tedrica e metodoldgica, que cercam a problematizacdo da formacao de professores,
bem como apresenta um balancgo das pesquisas com esse recorte nas ultimas décadas.

Na sequéncia, o eixo ltinerarios de pesquisa sobre a formag¢do no ensino superior
apresenta resultados de estudos que tém, como eixo comum, a formacdo docente
desenvolvida nas universidades em diferentes segmentos.

O eixo trés, Relatos de experiéncia na formagdo de professores da educagéo
basica, congrega vivéncias formativas voltadas aos docentes que atuardao na educacao
basica e que tem 0 “ch&o da escola” como chave para a reflexdo sobre seus processos
pedagodgicos.

Por fim, o ultimo eixo intitulado Novos desafios da educacdo e formagcéo
contemporanea no Brasil traz para o centro do debate discussdes acerca dos novos
temas que perpassam os percursos formativos na contemporaneidade.

Cumpre destacar a qualidade e abrangéncia dos temas apresentados.

Espero que apreciem a leitura.

Dr? Karina de Araujo Dias
Organizadora
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CAPITULO 15

O ENSINO DE CIENCIAS EM UM ESPACO DE
ED,UCAQAO NAO FORMAL: O USO DAS TRILHAS
ECOLOGICAS EM UMA ABORDAGEM AUSUBELIANA

Data de aceite: 30/04/2020
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Universidade Estadual de Goias
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PPEC

http://lattes.cnpq.br/6914052420907298
Marcelo Duarte Porto

Universidade Estadual de Goias

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias —
PPEC

http://lattes.cnpq.br/0952917016124917
José Divino dos Santos
Universidade Estadual de Goias

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias —
PPEC

http://lattes.cnpq.br/2279900314020119

RESUMO: As trilhas ecolégicas vém sendo
consideradas espacos de educacdao nao-
formal ativos, que podem auxiliar no ensino
de ciéncias. Sendo assim este artigo tem o
objetivo de mostrar como essa metodologia
pode ser utilizada e sua importancia através da
teoria proposta por David Ausubel. Foi realizada
uma pesquisa literaria em busca de conceitos
sobre a teoria de aprendizagem e como eles
se aplicavam na metodologia aqui proposta.
Também foi proposta uma contextualizacéo
da teoria da aprendizagem significativa no
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cenario atual da educacédo, além de expor o
ensino de ciéncias e, por fim, a explanagao dos
conceitos de Ausubel utilizados para a proposta
metodoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Trilhas  ecolbgicas;
Aprendizagem significativa; Ensino de ciéncias;
Metodologia ativa.

SCIENCE TEACHING IN A NON-FORMAL
EDUCATION SPACE: THE USE OF
ECOLOGICAL TRAILS IN AN AUSUBELIAN
APPROACH

ABSTRACT: Ecological
considered active spaces of
education, which can assist in science teaching.
Therefore, this article aims to show how this
methodology can be used and its importance
through the theory proposed by David Ausubel.
Literary research was carried out in search of
concepts about learning theory and how they
were applied in the methodology proposed
here. It was also proposed to contextualize
the theory of meaningful learning in the current
scenario of education, in addition to exposing
science teaching and, finally, an explanation
of the concepts of Ausubel used for the
methodological proposal.

KEYWORDS: Ecological trails; Meaningful
learning; Science teaching; Active methodology.

trails have been
non-formal
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INTRODUGCAO

O presente artigo tem como objetivo demonstrar, através da pesquisa
bibliografica, como as trilhas ecoldgicas podem ser trabalhadas de acordo com a
abordagem ausubeliana para a busca de uma aprendizagem significativa. O tema
central abordado é as trilhas ecologicas na perspectiva da aprendizagem significativa
de David Ausubel, no qual serao abordados conceitos e aplicagdes dessa teoria dentro
do ensino investigativo proposto pela metodologia ativa que compde a trilha.

Primeiramente, ha a necessidade de abordarmos a importancia da compreensao
e utilizacdo da aprendizagem significativa de Ausubel dentro do cenério educacional
atual. Apés, abordaremos o Ensino de Ciéncias e como ele vem sendo praticado
nas instituicdes formais de educacgado, onde sédo excluidos totalmente os processos
investigativos. Além disso, destacaremos ainda a importédncia dos espacos néo
formais, como as trilhas ecolégicas, para compor uma aprendizagem significativa
dentro do ensino de conteldos voltados para educacédo ambiental, ponderando sobre
a importancia da investigacao conduzida nesses lugares.

Muito se discute sobre o tipo de ensino que deve ser abordado dentro e fora das
escolas, que tipo de método ou abordagem, no entanto, muito tem a se fazer, pois o
cenario atual se encontra estagnado por metodologias com as quais o aluno continua
sendo mero receptor das verdades anunciadas a ele. David Ausubel apresenta uma
abordagem conhecida como Aprendizagem significativa, que traz para a escola uma
nova forma de ver e perceber o aluno e o que ele ja conhece.

A teoria de David Ausubel é uma proposi¢ao construtivista-cognitiva, em que ele
trata o processo de aprendizagem abordando aquilo que o aluno ja sabe, que por sua
vez devera ser moldado e enriquecido pelo professor através de processos descritos
por alguns autores na literatura, que iremos abordar mais a frente.

Ausubel (2003) expbe que a esséncia da aprendizagem significativa poderia
“consistir no facto de que novas ideias expressas de forma simbdlica (a tarefa de
aprendizagem) se relacionam aquilo que o aprendiz ja sabe” (AUSUBEL, 2003, p.71),
ou seja, a estrutura cognitiva que o educando possui seria a base da aprendizagem
significativa proposta por ele.

Nesse sentido, adotando como base a teoria da aprendizagem significativa, as
trilhas ecologicas aparecem como forma ativa de estimulo? Ha a possibilidade de unir
as estruturas cognitivas que o aluno ja possui com o aprendizado a que sera exposto?

TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL DENTRO DO
CENARIO EDUCACIONAL ATUAL

O Ensino de ciéncias na escola vem sendo duramente criticado ao longo de
muitos anos, no entanto percebe-se que ha pouca mudanca, ha a auséncia do processo
investigativo nas aulas. Pozo e Crespo (2009) afirmam que os alunos nao estéo
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aprendendo a ciéncia que lhes é ensinada e destacam diversos motivos. No entanto, é
necessario despertar o interesse do aluno pela aula que se esta ministrando, estimular
a curiosidade, a criticidade. Pozo e Crespo (2009) destacaram alguns problemas
comportamentais de alunos sobre a ciéncia, algumas crencas e atitudes inadequadas
mantidas por alunos:

— Aprender ciéncia consiste em repetir da melhor maneira possivel aquilo que o
professor explica durante a aula.

— Para aprender ciéncia € melhor n&o tentar encontrar suas proprias respostas,
mas aceitar o que o professor e o livro didatico dizem, porque isso esta baseado
no conhecimento cientifico.

— O conhecimento cientifico € muito Util para trabalhar no laboratério, para pesquisar
€ para inventar coisas novas, mas nao serve praticamente para nada na vida
cotidiana.

— A ciéncia proporciona um conhecimento verdadeiro e aceito por todos.

— Os cientistas sao pessoas muito inteligentes, mas um pouco estranhas, e vivem
trancados em seus laboratorios.

—O conhecimento cientifico estéa na origem de todos os descobrimentos tecnolégicos
e vai acabar substituindo todas as outras formas do saber.

— O conhecimento cientifico sempre traz consigo uma melhora na forma de vida
das pessoas (POZO E CRESPO, 2009, p. 18).

Percebe-se que a ciéncia vista pelos alunos, mostrada acima por Pozo e Crespo
(2009), nao condiz com a verdadeira ciéncia, o que traz preocupacgdes, visto que o
conhecimento cientifico passa a ser aceito como algo que € proposto pelo educador
e pelo livro, e ndo ha necessidade de questionamentos ou indagacdes, o0 que
segundo os autores deixa os alunos passivos, esperando somente as respostas de
guestionamentos que eles nao tém capacidade de fazer.

Realidade essa que vai na contraméao da teoria de Ausubel, que propde que o
aprendizado seja significativo para o aprendente de maneira que ele visualize o sentido
do que estara aprendendo de acordo com sua propria realidade (PRAIA, 2000), nesse
sentido, “a aprendizagem significativa € um processo dinamico” (PRAIA, 2000, p. 122).

De acordo com Moreira (1995), ha trés tipos gerais de aprendizagem: cognitiva,
afetiva e psicomotora. A cognitiva seria a estrutura de armazenamento de informacdes
na mente; a afetiva seria as experiéncias vividas pelo individuo aprendente; e a
psicomotora, por sua vez, seria a capacidade muscular adquiridas por treino ou pratica.
No entanto, a aprendizagem de Ausubel tem a representatividade cognitivista.

Moreira (1995) expbe que Ausubel retrata que aprendizagem significativa €

Um processo por meio do qual uma nova informacéao relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja,
este processo envolve a interacdo da nova informacdo com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor, ou
simplesmente subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo (MOREIRA,
1995, p. 153).
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Deste modo Moreira (1995) define, por meio da teoria de Ausubel, o conceito da
aprendizagem significativa, que coloca o aluno como protagonista no processo, pois
leva em considerag¢ao o que ja sabe e traz consigo.

Ausubel (1982) traz uma ideia sobre a aprendizagem mecéanica e a qualifica
como algo oposto a aprendizagem significativa proposta por ele. Segundo Moreira
(2006), a aprendizagem mecanica citada por Ausubel seria o desligamento do que esta
sendo ensinado com a estrutura cognitiva do aluno. O que sera ensinado nada tera
a ver com 0s conhecimentos prévios dos alunos e com sua propria realidade, assim,
sera facilmente esquecido. Ausubel e seus pares ndo descartaram a aprendizagem
mecanica, porém correlacionaram-na como fruto da ndo aprendizagem significativa.

Como mencionado, o ensino de Ciéncias nas escolas do Ensino Fundamental
tem sido visto ainda como tradicionalista. Freire (1987) trata o ensino tradicional como
uma forma mecéanica de depositar nos alunos todo um conhecimento que para o
aprendiz € desconectado e, muitas vezes, ndo faz sentido nenhum, pois esta muito
longe de sua realidade. O autor ainda destaca que o educador que se presta a esse
papel se aproxima da ignorancia.

Com tantas dificuldades em ensinar e passar o conhecimento cientifico,
principalmente para as ultimas séries do Ensino Basico, é percebido que alguns
professores acabam recorrendo as praticas citadas, unicamente tradicionais. Pozo e
Crespo afirmam que essa pratica se torna cada vez mais comum diante das dificuldades
encontradas pelo educador:

E compreensivel que nessa deterioracdo do Ensino Cientifico se pretenda recorrer
as formulas conhecidas, a formatos educacionais amplamente utilizados, e que,
sem duvida, durante décadas cumpriram de forma mais ou menos adequadas sua
funcao social (POZO E CRESPO 2009, p. 19).

Dessa forma, contetdos repassados de forma oral, com o0 uso somente de textos
e, em algumas vezes, imagens longe da realidade do aluno séo praticas que compdem
essas aulas. E oportuno citar também o uso do livro didatico nas aulas de ciéncias,
0 que acaba trazendo para 0 educando uma visédo pronta do que é o fazer cientifico,
contribuindo significativamente para uma visao distorcida da ciéncia, do cientista e das
pesquisas que sao realizadas.

Silva e Trivelato (1999) apontam que o livro tem sido direcionador para muitas
aulas. Ha a justificativa de que o educador possui pouco tempo para planejamento
e que o livro didatico pode funcionar como material de apoio, no entanto, percebe-
se que muitos nao trazem uma abordagem segura. Além do excessivo uso do livro
didatico, ainda ha a apresentacédo de conteudos prontos, que impedem os alunos de
guestionar o que esta sendo apresentado.

Essa problematica impede que o aluno se sinta curioso, como consequéncia
ele perde a vontade de aprender. Freire (1996, p. 33) afirma que “Sem a curiosidade
gque me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao aprendo e nem ensino”.
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Piaget (1995) fala que a educacéao deve ser capaz de levar as pessoas a criarem e nao
somente repetir o que Ihes é condicionado. Sendo assim, levar o aluno a questionar,
a ter curiosidade em aprender e a compreender o0 porqué aprender é papel da escola,
do professor, que deve buscar metodologias que o auxiliem nessa missao.

Na teoria proposta por Ausubel, o aluno deve participar efetivamente do processo
de aprendizagem, levando em considera¢ao o que ja sabe como base para receber o
novo conhecimento. Moreira (2005) afirma que para que ocorra essa aprendizagem
significativa seria a potencialidade dos materiais, ou seja, este deve ter significado
l6gico, além de pré-disposicéo do educando em aprender.

Moreira (2005) ainda afirma que a aprendizagem significativa deve ser critica,
subversiva e antropologica:

Também dentro de uma éptica contemporanea, € importante que a aprendizagem
significativa seja também critica, subversiva, antropologica. Quer dizer, na
sociedade contemporénea n&o basta adquirir novos conhecimentos de maneira
significativa, é preciso adquiri-los criticamente (MOREIRA, 2005, p. 11).

Sendo assim buscar a aprendizagem significativa ndo deve ser o unico objetivo,
mas busca-la de forma critica no intuito de formar cidadaos indagadores, que busquem
o conhecimento e ndo aceitem as verdades prontas e acabadas que muitas vezes Ihes
séo impostas. O trabalho com as trilhas ecolégicas vem de encontro a aprendizagem
significativa critica, pois tem a possibilidade de fazer com que os alunos busquem
respostas, investiguem e formulem hip6teses, como sera exposto a frente.

AS TRILHAS ECOLOGICAS COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE CIENCIAS

As trilhas ecologicas se configuram excelentes espacos nao formais de
educacao, os quais vem ganhando forga nos ultimos anos, uma vez que a sociedade
vem mudando e é necessario que a escola acompanhe essa mudanca. Para isso, é
necessario mostrar como as trilhas ecoloégicas podem surgir como fonte de pesquisa
para o estudo dos biomas e do meio ambiente em que o proprio aluno vive.

Esses locais sao conceituados por Silva et al. (2012) como: “percursos
demarcados em areas naturais que propiciam a interpretacdo ambiental, o resgate
historico-cultural e os fendbmenos locais” (SILVA et al., 2012, p.708). Andrade (2003)
ainda destaca que esses locais foram usados durante muito tempo como forma de
deslocamento, porém, com o tempo, seus objetivos foram se modificando, hoje eles
funcionam como forma de aproximac&o com a natureza.

Andrade (2003) ainda destaca que as trilhas publicas podem oportunizar locais
nao s6 de recreacdo, mas também de educacdo, principalmente voltados para
conscientizacdo ambiental. Como citado por Andrade (2003), a trilha se torna um viés
para a educacgao, Pin et al. (2018) corroboram com tal afirmag&o, colocando esse
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espaco como um laboratoério natural,

astrilhas comoambiente natural aberto, como laboratério catalisador de experiéncias
entre homem - objeto - conhecimento, acabam materializando espacos potenciais
para um ensino que busque na mudanca de percepcdes de estudantes, questoes
de ressignificacao e apropriacdes relacionadas a conceitos disciplinares, ao
conceito de cidadania e aqueles relacionados a capacidade jovem de trespassar
informacdes para futuras geracdes, a fim de constituir individuos mais conscientes
acerca da importancia do equilibrio ecologico e das implicagbes que o cerceiam
(Pin et al., 2018, p. 3).

Costa et al. (2014) acrescentam que:

A utilizacao das trilhas interpretativas no ensino de ciéncias contribui positivamente
naconstrucéo de conceitos cientificos relevantes, pois favorecem ganhos cognitivos.
Como também, ganhos relativos as dimensdes sociais e afetivas, proporcionando
aos alunos uma melhoria na autoestima, no senso de responsabilidade pessoal e
coletiva no que concerne a construgdo da cidadania (COSTA et al., 2014, p.1820).

Desta forma os autores confirmam que as trilhas ecolégicas podem auxiliar de
forma cognitiva, social e afetiva, fazendo com que os alunos adquiram ndo s6 uma
aprendizagem significativa, mas também uma responsabilidade de preservacéo.

Essa forma metodologica é prevista no artigo 35 da lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Brasileira (BRASIL, 1996) que registra que para o aprofundamento de
conteudos sdo necessarias as aulas nao so6 teéricas como também aulas praticas,
contexto no qual podem ser inseridas as trilhas.

Esses locais podem ser caracterizados como espacos de educacao ngo formal,
sobre isso Pin et al. (2018) expdem que, “a trilha se caracteriza como um espaco
nao formal possivel de dar ao aluno uma visdo mais ampla do ensino de ciéncias
no meio ambiente e, constituindo-se como um potencial espaco motivador, o aluno
se torna ativo no processo de aprendizagem” (PIN et al., 2018, p. 4).Assim o autor
configura esses espacos néo formais de educacdo como importantes e necessarios
para o ensino, pois se mostram como essenciais na formagao de cidadaos criticos.
Jacobucci (2008) os conceitua:

De forma sintética, pode-se dizer que os espacos formais de Educacédo referem-se
a Instituicbes Educacionais, enquanto que os espacos nao-formais relacionam-se
com Instituicdes cuja fungéo basica ndo é a Educacao formal e com lugares néo-
institucionalizados (JACOBUSSI, 2008, p.3).

No entanto um dos maiores problemas seria a rara utilizacao desses espacos
nao formais na educacéo. Inumeras vezes séo utilizadas somente as salas de aula,
que se configuram como vazias, com o ensino de ciéncias mecanizado, onde sé terdo
conteudos reproduzidos, livres de qualquer processo investigativo.

Rizzon (2010) expbe a sala de aula como um espaco frio e que, como citado,
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muitas vezes é reduzido a processos de memorizacdo sem objetivos e ndo como
espaco para uma aprendizagem significativa.

O propdsito da sala de aula como um espaco para aprender é tomado de uma
forma muito fria e estanque. Diz-se isso na medida em que o espaco sala de aula,
0 espaco aprendizagem € reduzido a reprodu¢ado, memorizagao e revisitacéo
de conteudos prontos e isolados e, por vezes, com pouca significacdo para o
aprendente (RIZZON, 2010, p.2).

Como a autora expds, muitas vezes sao impostos conteudos fora da realidade do
aluno, que acabam néo atingindo a nenhum objetivo. Dessa forma, a trilha ecoldgica
surge em um contexto no qual podera ser trabalhada de forma ativa, em que educador
e aluno assumirdo suas posi¢cdes para que a aprendizagem ocorra, desmistificando os
processos no ensino de ciéncias.

AS TRILHAS ECOLOGICAS EM UMA VISAO AUSUBELIANA

Esses espacos de educacdo ndo formal podem surgir como uma forma de
aproximacéo clara de uma metodologia investigativa no ensino de ciéncias. Uma vez
que ha a necessidade de aproximacao do fazer cientifico nas salas de aula e até
mesmo da desmistificacao da ciéncia nesses locais.

Hoje é muito comum as visdes distorcidas do saber cientifico nas salas de aula,
segundo Pozo e Crespo (2009), muitos acreditam que os cientistas sao seres vestidos
de branco, manipulando aparelhos em laboratoérios, algo muito distante de sua prépria
realidade. Assim muitas vezes nas salas de aula os processos investigativos séo
eximidos do processo de aprendizagem, o que vem causando um grande prejuizo
para o trabalho cientifico.

Pozo e Crespo (2009) destacam que com o déficit do saber cientifico nas salas
de aula os alunos comegam a agir de forma passiva:

Além dessa falta de interesse, os alunos tendem a assumir atitudes inadequadas
com respeito ao trabalho cientifico, assumindo posicées passivas, esperando
respostas em vez de da-las, e muito menos sdo capazes de fazer eles mesmos as
perguntas; também tendem a conceber 0s experimentos como “demonstracées”
e Nndo como pesquisas; a assumir que o trabalho intelectual € uma atividade
individual e ndo de cooperacao e busca conjunta; a considerar a ciéncia como
um conhecimento neutro, desligado de suas repercussdes sociais; a assumir a
superioridade do conhecimento cientifico com respeito a outras formas de saber
culturalmente mais “primitivas” (POZO E CRESPO, 2009, p. 18).

E importante considerar que os educandos ndo devem ver a ciéncia como algo
irrefutavel, infalivel e elitizada. Segundo Perez et al. (2001), essas sao algumas visdes
deformadas do trabalho cientifico. De acordo com os autores ha algumas deformacdes
que tanto professores quanto alunos hora ou outra acabam por cairem ativamente ou
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passivamente.

Podemos citar algumas como: a visao exata e infalivel dos métodos cientificos,
como se houvesse um conjunto de regras e etapas a serem seguidas e nunca pudessem
falhar; a visdo elitizada e individualista dos pesquisadores; e, ainda, a presenca quase
gue obrigatéria do homem nos laboratorios, eximindo as mulheres da ciéncia.

Perez et al. (2001) ainda falam da visdo da ciéncia socialmente neutra, uma
vez que ha relagdes complexas entre sociedade e tecnologia, expdem ainda que 0s
cientistas estariam acima do bem e do mal. Para tanto, é necessario mudar essas
visbes sobre o fazer cientifico. Pozo e Crespo (2009) expbem a necessidade de
transformacgéo na ciéncia:

A ciéncia deve ser ensinada como um saber histérico e provisdrio, tentando fazer
com que os alunos participem, de algum modo, no processo de elaboragéo do
conhecimento cientifico, com suas duvidas e incertezas, e isso também requer
deles uma forma de abordar o aprendizado como um processo construtivo, de
busca de significados e de interpretacao, em vez de reduzir a aprendizagem a um
processo repetitivo ou de reproducao de conhecimentos pré-cozidos, prontos para
o consumo (POZO E CRESPO, 2009, p. 21).

De tal maneira é necessaria a busca por processos de ensino investigativos,
que levem os alunos a buscarem suas proprias respostas dentro dos conteudos
abordados, mostrando assim como o trabalho cientifico se faz. Neste contexto, as
trilhas ecoldgicas se apresentam como uma forma eficaz na busca e apropriagéo do
fazer cientifico nas aulas de ciéncias.

Com isso ha a necessidade de que a aprendizagem nesses locais ocorra de
maneira significativa. Ausubel propde a necessidade de que a aprendizagem seja
significativa para o aluno. Moreira (1995) define aprendizagem significativa como um
processo que age de acordo com uma nova informac¢éo que, por sua vez, se relaciona
com o conhecimento pré-existente no individuo.

Os conhecimentos existentes nesses individuos sdo chamados por Ausubel de
subsuncores. Moreira (1995) destaca que “a aprendizagem significativa ocorre quando
a nova informac&o ancora-se em conceitos ou proposicoes relevantes, preexistentes
na estrutura cognitiva do aprendiz” (MOREIRA, 1995, p. 153).

Ausubel (2003) expoe trés tipos de aprendizagem significativa, a representacional,
a conceitual e por fim a proposicional. Arepresentacional, de acordo com o pesquisador,
ocorreria

sempre que o significado dos simbolos arbitrarios se equipara aos referentes
(objectos, acontecimentos, conceitos) [...] A aprendizagem representacional é
significativa, porque tais proposicées de equivaléncia representacional podem
relacionar-se de forma nao arbitraria, como exemplares, a uma generalizacéo
existente na estrutura cognitiva de quase todas as pessoas, quase desde o primeiro
ano de vida (AUSUBEL, 2003, p.1).
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A aprendizagem significativa representacional seria a jun¢ao de uma palavra por
exemplo ao seu simbolo. Moreira (2005) cita o0 exemplo da palavra “bola” que, ao ouvi-
la, o individuo passa a identificar aquele objeto associando-o com a palavra ouvida.

A aprendizagem significativa conceitual seria o compreender ou aprender os
conceitos que, segundo Ausubel (2003), se definem por “objectos, acontecimentos,
situacdes ou propriedades que possuem atributos especificos comuns e s&o designados
pelo mesmo signo ou simbolo” (AUSUBEL, 2003, p. 2). Ele ainda expde que “Na
formacao conceptual, os atributos especificos do conceito adquirem-se através de
experiéncias directas, i.e., através de fases sucessivas de formulacéo de hipoteses,
testes e generalizacao” (AUSUBEL, 2003, p. 2).

E por fim a aprendizagem proposicional que, segundo Praia (2000), ndao seria
aprenderourepresentar palavrasisoladas, mascompreenderde formaclarasignificados
de ideias expressas por um grupo de palavras. Os trés conceitos apresentados pelos
autores citados podem ser utilizados para embasar a demonstracao de conceitos e
simbolos dentro dos espacgos das trilhas. Através do representacional, as palavras
como os tipos de biomas e vegetacao podem se aproximar com simbolos conhecidos
dos alunos, dando significado amplo de forma proposicional.

Ausubel também expbe os subsuncgores que, segundo Moreira (1995), seriam
conceitos pré-existentes nas estruturas cognitivas dos individuos, ou o que podemos
chamar de conhecimentos prévios. Esses conceitos prévios sao apreciados na
educacao por alguns autores. Moreira (2000) diz que “0 novo conhecimento adquire
significados para o aprendiz e o conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado,
mais elaborado em termos de significados, e adquire mais estabilidade” (MOREIRA,
2000, p. 49).

Tendo como base os subsuncgores de Ausubel, os conteudos tedricos vistos em
sala de aula, ou vistos em casa com sua familia, podem auxiliar na construgéo da
aprendizagem significativa, uma vez que esses conhecimentos podem adquirir mais
importancia para o aprendente. Freire (1996) destaca aimportancia dos conhecimentos
prévios:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
0 dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também, como h&a mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagcdo com
0 ensino dos conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos
de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicao dos riachos e dos cérregos e 0s baixos niveis de bem-estar
das populacgdes, os lixdes e 0s riscos que oferecem a saude das gentes (FREIRE,
1996, p. 15).

Assim Freire (1996) aponta para importancia do conhecimento aprendido fora
de sala e como eles devem ser valorizados pelos educadores, aproveitando o que
o aluno ja conhece. Neste contexto, tudo que o aluno ja conhece sobre as trilhas
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se torna relevante para a constru¢do da aprendizagem significativa, desde conceitos
adquiridos durante as aulas na escola, até aqueles adquiridos em casa, com 0s pais e
avos sobre a natureza, os biomas e suas caracteristicas. No entanto, deve-se ressaltar
que, segundo Moreira (2000), somente os conhecimentos prévios com relevancia
seréo subsuncores.

Os subsungores podem servir como forma de ancoragem. Ausubel (2003) explica
que ancoragem seria a “ligagdo com as ideias preexistentes ao longo do tempo. Por
exemplo, no processo de subsuncéo, as ideias subordinantes preexistentes fornecem
ancoragem a aprendizagem significativa de novas informac¢des” (AUSUBEL, 2003, p.
3).

E interessante destacar que, ao levar o educando para uma aula de campo,
no caso com trilhas ecoldgicas, ha a possibilidade de que ocorra as ancoragens
necessarias objetivadas para a aprendizagem significativa. Para tanto, Pin et al.
(2018) corroboram com essa ideia expondo que, ao se trabalhar tal metodologia, ha a
possibilidade de aprendizagem de conceitos de dificil compreensao:

Como espaco nao formal de ensino, as trilhas, por constituir subsidios para teoria
e pratica acabam por tornarem-se ferramentas didaticas importantes que facilitam
a aprendizagem de conceitos, muitas vezes de dificil compreensao, além de
despertar o interesse dos estudantes em acdes socioambientais salutares (PIN et
al., 2018, p.127).

Além da ideia de ancoragem, Ausubel ainda propunha que havia a necessidade
de organizadores prévios. Praia (2000) afirma que, quando nao houver as ideias
ancoras, 0s organizadores prévios poderiam auxiliar na busca pela aprendizagem
significativa, ele assegura que muitas vezes os conteudos a serem expostos ndo se
ancoram com o conhecimento que o aluno ja possui € é nesse momento que se usa
0s organizadores prévios que sao conceituados por ele:

Os organizadores prévios, quer sejam orais ou escritos, sdo introducdes que
pretendemfavorecer afixagdo dasnovasinformagdes nos conhecimentos existentes.
S&o materiais introdutérios apresentados antes do material a ser aprendido, estando
revestidos de uma maior generalidade, abstraccao e inclusividade, relacionando-
se quer as ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva, quer a tarefa de
aprendizagem propriamente dita (PRAIA, 2000, p. 129).

Sobre esse contexto é importante destacar que, ao se propor uma trilha, ha a
necessidade de uma breve preparacéo, além do planejamento da aula de campo, o
planejamento inicial antecedendo a visitacao, no intuito de deixar claro os objetivos e
ainda os conteudos que irdo ser trabalhados durante a aula na trilha, nos quais seréao
levantados o0s subsuncores e, se necessario, 0s organizadores prévios.

O planejamento se torna algo indissociavel nesse tipo de metodologia. Como cita
Guimaraes e Menezes (2006),
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A trilha é uma maneira eficaz para se trabalhar com os alunos fora da sala de
aula, podendo ser utilizada por diversas ciéncias. Contudo, ela deve ser planejada
e considerada como parte de um processo mais amplo e ndo apenas como um
evento educativo pontual (GUIMARAES E MENEZES, 2006, p.10).

E ao planejar essa aula que o professor levantara as questdes norteadoras,
bem como as hipéteses que serdo abordadas durante o percurso da trilha. Questoes
e hipbéteses que levardao o aluno a ser agente ativo no processo de aprendizagem.
Rendeiro et al. (2012) afirmam que com a mediacdo do professor o aluno pode ser
protagonista do seu préprio aprendizado:

Através da trilha educativa e com o auxilio do professor, os alunos teréo a
oportunidade de tirar suas proprias conclusdes a respeito das questbes dos
conteldos curriculares de cada éarea e de buscar respostas as suas duvidas,
tornando-se protagonista do seu processo de aprendizagem (RENDEIRO et al.,
2012, p. 9).

Baseado na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, Novak e seus
coparticipantes propuseram uma forma de avaliar o que esta sendo aprendido através
de mapas conceituais. Segundo Moreira e Masini (1982), mapas conceituais sao
como “diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizagao conceitual de uma
disciplina ou parte de uma disciplina. Ou seja, sua existéncia & derivada de estrutura
conceitual de uma disciplina” (MOREIRA E MASINI, 1982, p. 43).

Tavares (2008) ainda expde que para construcdo de um mapa conceitual é
necessario determinar e nomear os conceitos que os alunos conhecem:

Uma maneira de se construir um mapa conceitual de determinado conteudo é
nomear quais 0s seus conceitos mais importantes e a seguir 0 mais importante
dentre aqueles que foram listados. Dessa maneira se elege o conceito raiz desse
mapa, e 0 passo seguinte seria a construcdo de uma segunda geracdo com a
escolha dos conceitos imediatamente menos inclusivos que o conceito raiz
(TAVARES, 2008, p.9).

Esses mapas conceituais podem ser utilizados para detectar aquilo que o aluno
ja sabe e o que ele aprendeu no decorrer da aula. No caso da trilha, esse tipo de
avaliacao poderia ser utilizado para que os alunos demonstrassem antes da visita o
que eles sabem sobre os biomas, vegetacao, sustentabilidade e outros conceitos que
seriam abordados durante a aula de campo e apds a visitagéo da trilha fazendo uma
comparacao daquilo que havia e do que foi aprendido.

Apo6s todos os conceitos aqui abordados sobre a teoria de Ausubel, Praia (2000)
expde que para que realmente ocorra a aprendizagem significativa é necessario que

O individuo manifeste uma disposicdo para a aprendizagem, ou seja, uma
disposicao para relacionar de forma nao-arbitraria e substantiva, o novo material a
sua estrutura cognitiva. Se o individuo tenciona simplesmente memorizar o material
(mesmo que potencialmente significativo) de modo arbitrario e literal, o processo
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de aprendizagem, assim como o seu produto, sera meramente mecanico.

O material a aprender seja potencialmente significativo, relacionavel com a sua
estrutura cognitiva de modo intencional e n&o-arbitrario (PRAIA, 2000, p. 127).

Como Praia (2000) expds, para que ocorra a aprendizagem significativa o
aluno deve sentir vontade de aprender, deve se sentir confortavel. Assim tende-se a
entender que o que for ser ensinado deve chamar a atencéo do educando, deve ser
algo relacionado com sua realidade.

A trilha ecoldgica aparece como algo diferenciado, que pode trazer ao aluno
uma posicao ativa, em que ele pode levantar questionamentos, investigar e buscar
hipbteses se tornando protagonista do seu aprendizado. Segundo Pin et al. (2018),
“a trilha se caracteriza como um espaco nao formal possivel de dar ao aluno uma
visdo mais ampla do ensino de ciéncias no meio ambiente e, constituindo-se como um
potencial espagco motivador, o aluno se torna ativo no processo de aprendizagem” (PIN
etal., 2018, p. 128).

Assim as trilhas ecolbgicas sao apresentadas como uma metodologia que pode
ser trabalhada de acordo com a abordagem ausubeliana, com ateoria da aprendizagem
significativa. A proposta das trilhas em uma visdo ausubeliana ndo visa somente a
aprendizagem dos conteudos do curriculo de ciéncia, mas também a formacéo de
cidadaos criticos, indagadores das verdades apresentadas. Segundo Santos (2013),
o aluno nao deve ser preparado s6 para assumir um posto de trabalho, todavia deve
ser preparado para transformar de forma critica esse mercado, fazendo que valorizem
0 conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

As trilhas ecolégicas durante muito tempo foram usadas como forma de
locomogdo, no entanto, nos ultimos anos, vém sendo vistas como forma ativa de
aprendizagem, buscando o ensino néo s6 de conteudos, mas também de formacgéo
de cidadaos criticos que busquem modificar o meio em que vivem. Essa metodologia
ativa foi abordada aqui de acordo com a teoria de David Ausubel, com a aprendizagem
significativa. Foram mostrados conceitos desta teoria e as formas de trabalha-los
dentro do método proposto.

Sendo assim, levando em conta o que foi apresentado, observa-se que com
0s conceitos buscados na literatura a metodologia das trilhas ecoldgicas pode ser
utilizada visando um aprendizado significativo para os educandos, que pode além
de proporcionar a aprendizagem de conteudos, proporcionar também a busca de
mudancas na forma de ver a ciéncia e perceber 0 meio em que vivem.
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