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APRESENTACAO

O e-book “A Educagao como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as
Politicas Publicas” reuni pesquisas entorno de um debate atualizado e propositivo
sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados e propostas
que visam contribuir com a educacgao brasileira a partir de um dialogo intercultural e
suas relagdes com as politicas publicas em educacéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histoéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Séo 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das teméaticas Pratica Pedagdgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacéo de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propoe um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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RESUMO: O presente estudo tem como
objetivo identificar e analisar artigos referentes
a formacdo continuada de professores que
abordam sobre a tematica da Necessidade
Formativa. A pesquisa foi efetuada a partir da
selecao de artigos da base de dados do Portal de
Periddicos da CAPES, na qual foram analisados
12 artigos, utilizando o termo “necessidade
formativa”. Osprincipais autores que embasaram
a leitura dos artigos foram Rodrigues e Esteves
(1993), Garcia (1999) e Nobvoa (1991). A
presente pesquisa se caracteriza como um
estudo de revisao de literatura, do tipo estado
do conhecimento (MOROSINI, FERNANDES,
2014). Os resultados evidenciam a crescente
tendéncia de valorizagdo do cotidiano docente
como forca propulsora na elaboracdo de
projetos de formagcdo continuada e também

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2

PERIODICOS DA CAPES

modos recorrentes de descricdo e analise das
necessidades formativas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada;
Necessidades Estado do
Conhecimento.

Formativas;

CONTINUING EDUCATION OF TEACHERS:
STUDY ON TRAINING NEEDS IN
PRODUCTIONS PUBLISHED ON CAPES
JOURNAL PORTAL

ABSTRACT: The present study aims to identify
and analyze papers referring to the continuing
training of teachers that approach on the
theme of the Formative Need. The research
was carried out from the selection of papers
on CAPES Portal of Periodicals database, in
which 12 papers were analyzed, using the
term “formative need”. The main authors who
supported the reading of the papers were
Rodrigues and Esteves (1993), Garcia (1999)
and Novoa (1991). The present research is
characterized as a study of literature review,
of the state of knowledge type (MOROSINI,
FERNANDES, 2014). The results evidenced
the growing trend of valuing daily teaching as
a driving force in the development of continuing
education projects and also recurrent ways of
describing and analyzing training needs.

KEYWORDS: Continuing Education; Formative
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Needs; State of Knowledge

11 INTRODUCAO

As investigacbes recentes no campo da formacéo docente vém buscando se
aproximar da realidade do trabalho docente. Desse modo, o l6cus da formagéo
passa a se centrar na escola, e o ponto de partida dessa formacgédo passa ser as
dificuldades e as necessidades do professor. Junto a isso, é perceptivel o aumento
expressivo das discursdes sobre a formagao do docente em exercicio. Isso se deve
as recorrentes reformas que vém atingindo o sistema brasileiro de educacéo.

No Brasil, os professores estédo vivenciando os reflexos das reformas no seu
trabalho. A Base Nacional Comum Curricular e a reforma do Ensino Médio séo
alguns exemplos das reformas dirigidas ao sistema educacional brasileiro. Diante
disso, a formacao docente € considerada peca-chave na implementacédo das novas
normativas, pois acredita-se que, sem o professor, as reformas nunca sairao do
papel. Quem torna as propostas de reforma em realidade sao os professores.

Inovagcbes e mudancas educacionais de grande magnitude exigem, por
parte dos professores, novas formas de atuacdo. Por isso, a investigacao das
necessidades formativas torna-se um fator relevante no planejamento de formagdes
mais significativas. E um recurso que pode auxiliar os programas de formacéo a se
ajustar as necessidades reais dos professores.

Sendo assim, o objetivo deste estudo é mapear e analisar a producao
cientifica no Portal de Periédicos da CAPES (www.periodicos.capes.gov.br), sobre
as necessidades formativas na formacao continuada de professores. O foco desta
investigacéo € conhecer como as pesquisas fundamentadas nas novas concepcgodes
de formacédo docente descrevem e analisam as necessidades formativas dos
docentes em exercicio, desde dos aspectos teoricos até os metodologicos.

O presente estudo classifica-se como do tipo “estado de conhecimento”, pois
consiste no processo de identificacdo, de registro e categorizacdo dos trabalhos
cientificos de uma area especifica, dentro de um limite temporal, que versam
sobre uma determinada tematica, objetivando a reflexdo e a sintese (MOROSINI,
FERNANDES, 2014).

Os resultados demonstraram que, apesar dos diferentes pressupostos e autores
das pesquisas, estas sdo unanimes em afirmar sobre a necessidade de a formacéao
docente se voltar para as dificuldades reais do professor.

21 FORMACAO CONTINUADA E AS NECESSIDADES FORMATIVAS

A formacdo continuada é um termo polissémico, complexo e suscetivel a

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 20



multiplos enfoques e dimensdes. Isso € evidenciado porque, quando falamos sobre
formacdo docente, de uma forma ou de outra, estamos assumindo determinadas
posicoes relativas ao ensino, ao professor e aos alunos (GARCIA, 1992). Por isso,
consequentemente, nos deparamos com multiplos conceitos sobre o que é formacéao
continuada.

Entre os multiplos enfoques e dimensbes sobre formacédo continuada, é
perceptivel uma nitida classificacdo entre dois modos de se pensar o0 processo
formativo do professor em exercicio: o modelo tradicional e as novas tendéncias de
formacao continuada. (COSTA, 2004; GADOTTI, 2000)

No modelo tradicional, a formacdo tem um carater mais geral e uniforme,
em que o lécus formativo é a universidade. Nessa perspectiva, a universidade é
considerada, tradicionalmente, como local de producdo de conhecimento, pois é
onde circulam novas teorias e conhecimentos mais atualizados. Alguns termos
sao mais recorrentes a esse modelo tradicional, como, por exemplo, capacitacao,
reciclagem, atualizacao, treinamento, entre outros.

Noévoa (1991) denomina este modelo tradicional como modelo estruturante.
Para o autor, os modelos estruturantes séo planejados antecipadamente sob a
l6gica da racionalidade técnica e cientifica. J& as novas tendéncias de formacao
continuada estao situadas em torno de trés eixos centrais: a escola como l6cus da
formacao continuada, a valorizacédo do saber da experiéncia docente e as etapas
do ciclo de vida profissional dos professores. Novoa (1991) classifica essa nova
tendéncia como modelo construtivista de formagao continuada.

O modelo construtivista de formagdo continuada, segundo Noévoa (1991),
consiste na reflexdo contextualizada, na qual considera o cotidiano docente como
fonte de conteudo para a formacgao. Nesse modelo, as necessidades dos professores
€ o0 norte para uma organizac¢ao permanente das praticas e dos processos de trabalho
e relevantes no planejamento da formacgao continuada.

Sob esse aspecto, os estudos tém mostrado uma maior busca em ouvir
professor, conhecer seu dia a dia, para, assim, planejar processos formativos em
consonancia com as necessidades dele. Garcia (1999) denomina esta fase do
planejamento da formacdo como Diagnostico de necessidade. Portanto, o que
consistem as necessidades formativas?

Os estudos sobre as necessidades formativas nao constituem uma novidade nas
investigacoes cientificas no campo de formagao docente. A analise das necessidades
formativas como tema formalmente conduzido surgiu no final dos anos 1960 e, desde
entdo, vem sendo utilizada como um instrumento fundamental para o planejamento
e a tomada de decisbes na area educativa. (ESTEVES; RODRIGUES 1993)

De modo breve, entende-se por necessidades formativas “aqueles desejos,
caréncias e deficiéncias percebidas pelos professores no desenvolvimento do
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ensino” (MONTEIRO, 1987). Ou seja, sao autopercepc¢des acerca das dificuldades
e problemas individuais ou coletivos identificados pelos professores. J& Rodrigues
e Esteves (1993) consideram o termo em questao ambiguo e polissémico, porém a
analise de necessidades no ambito das ag¢des formativas é definida pelas autoras
como “uma estratégia de planejamento, capaz de produzir objetivos validos e fornecer
informacdes Uteis para decidir sobre os contetdos e as atividades de formacao”.
(RODRIGUES; ESTEVES 1993)

Segundo Rodrigues e Esteves (1993), foi a preocupacédo com a qualidade das
praticas de formacao continuada que fez surgir um discurso que legitima a analise
de necessidades formativas, portanto, “analisar necessidades significa conhecer os
interesses, as expectativas, os problemas da populacdo a formar, para garantir o
ajustamento 6timo entre programa, formador e formando.” (RODRIGUES, ESTEVES
1993)

Entdo, a subordinagdo do contexto, a disténcia entre o que € esperado do que
realmente é, a voz de quem expressa as necessidades e a polissemia do termo
tornam a analise de necessidades formativas um desafio. Por esse motivo, as autoras
afirmam que ndo existem modelos certos ou errados de anélise. Oque existe séo
diversos modelos e técnicas de analise, e que a suas escolhas dependem do ambito
do estudo a ser a realizado.

Com base na conceituagcdo aqui exposta, a proxima secdo apresentara o
percurso metodolégico do mapeamento das producdes académicas selecionadas e

analisadas.

31 METODOLOGIA E APRESENTACAO DOS ARTIGOS

Apresente pesquisa caracteriza-se como estado do conhecimento, pois entende-
se como resultado de um processo de identificagdo, de registro e categorizagdo que
visam a reflexao e sintese dos trabalhos cientificos de uma area especifica, dentro
de um limite temporal que versa sobre uma determinada tematica. (MOROSINI,
FERNANDES, 2014)

Nesse sentido, a pesquisa comecgou pela identificacdo dos artigos no Portal
de Periédicos da CAPES, que abordam sobre necessidade formativa na formacao
continuada de docentes. A busca foi realizada a partir do descritor: necessidades
formativas. Foi encontrado, inicialmente, um total de 63 trabalhos no Portal de
Periddicos da CAPES que tratam sobre a tematica. Ap6s a leitura dos resumos,
foram selecionados somente os artigos que abordassem especificamente o tema
das necessidades formativas na formacéao continuada de professores, ou seja, foram
escolhidos apenas artigos que traziam descricoes e analises das dificuldades dos

docentes, como material estruturante para a formacao continuada. Dessa forma,
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foram selecionados 12 trabalhos. Vale ressaltar que, na busca feita no portal de
periédicos da CAPES, nao houve recorte de periodo, porque o numero reduzido de
artigos tornou desnecessaria tal delimitacéo.

N° Artigo e Autor Ano
01 Professores iniciantes dos anos finais do ensino 2009
fundamental: indicacao das necessidades formativas

Miriane Z. Giordan, Marcia S. Hobold, Marli E. D. A. André

02 Analise de necessidades formativas de docentes 2015
ingressantes numa universidade publica
Emilia Freitas de Lima

03 O "saber" e o "saber fazer" necessarios a atividade 2009
docente no ensino superior: visoes de alunos de Pos-
graduacao em Quimica
Dulcimeire A. V. Zanon; Jane R. S. de Oliveira; Salete L.

Queiroz

04 Necessidades formativas dos professores de Quimica: a | 2017
questao do “saber” e o “saber fazer” em suas praticas
pedagodgicas
Diego Marlon Santos, Lucila Akiko Nagashima

05 Buscando por evidéncias da acao da colaboracao no | 2017
desenvolvimento profissional do professor de Quimica
Jodo Batista dos Santos Junior, Maria Eunice Ribeiro

Marcondes Fabio Luiz de Souza

06 A formacao inicial e continuada dos professores de 2012
Quimica: uma analise do quadro docente de barreiras —

Bahia
Marcelo Ribeiro dos Santosa, Eduardo Luiz Dias Cavalcanti

07 Formacao continuada: a visao dos professores deum | 2017
curso de graduacao tecnolégica
Fabiana Martinello Paez e Antonio Serafim Pereira

08 Algumas consideracoes sobre a formacao continuada de | 2016
professores a partir das necessidades formativas em
Novas Tecnologias na Educacao
Laércia Maria Bertulino de Medeiros Carolina Cavalcanti

Bezerra

09 Ensinar/aprender ortografia: uma experiéncia na | 2012
formacao de professores
Priscilla Carla Silveira Menezes, Maria Estela Costa Holanda

Campelo

10 Os conceitos de desenvolvimento profissional, 2017
profissionalidade, necessidades formativas e identidade
docente no discurso de professores da educacao basica

de dois municipios brasileiros
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Josefa da Conceigao Silva; Evandro Luiz Ghedin; Ana Acacia

Araujo de Souza Eda

11 As necessidades de formacao continuada de 2012
professores: compreensoes necessarias ao campo e as
praticas formativas

Camila Jose Galindo

12 Diagnéstico das necessidades formativas de professores | 2011
do Ensino Médio no contexto das reformas curriculares
Betania Leite Ramalho Isauro Beltran Nunez

Tabela 1: Artigos Selecionados

Fonte: Elaboracao propria.

Apos esta selecao, os artigos foram separados, distinguindo a partir de categorias
definidas a priori: a) autores e particularidades dos pressupostos que fundamentam
as pesquisas sobre necessidade formativa; b) abordagens metodolégicas de
pesquisa adotadas para diagnosticar as necessidades. A partir das leituras flutuantes
dos artigos, emergiram novas categorias para a analise: Necessidade formativa de
professores iniciantes, Necessidade formativa de professores do ensino superior,
Necessidades formativas de professores da educacéo basica.

No tocante aos teoricos utilizados nos artigos, foram constatados pressupostos
sobre a necessidade de se voltar para a realidade do professor, como elemento
indispensavel a pensar no projeto de formacéo continuada contextualizada com as
demandas reais do docente. Isso é undnime em todos os estudos aqui selecionados
e analisados. Diversos autores enfatizam que é necesséaria a identificacdo das
principais dificuldades encontradas na atuacéao docente, a fim de construir propostas
mais coerentes com a realidade do professor.

Entretanto, existem algumas particularidades nos estudos aqui analisados. Uns
autores defendem a busca das necessidades formativas a partir da distancia entre
a situacao real com uma ideal, assegurado numa espécie de parametros a serem
cumpridos. Isso se aproxima ao que Rodrigues e Esteves (1993) chamam de “modelo
de discrepancia”. Ja outros defendem a descricdo das necessidades formativas a
partir do autoconhecimento do docente. Junto a isso, é notéria, nos artigos analisados,
a relacao entre os conceitos de desenvolvimento profissional, identidade docente e
professor reflexivo, com o conceito de necessidades formativas. Esses conceitos sédo
inerentes aos estudos que descrevem e analisam as necessidades formativas, pois
o conhecimento da realidade do professor é fator que se faz presente nos discursos
do desenvolvimento profissional, da identidade do professor e do professor reflexivo.

Entre os autores que tiveram mais de uma ocorréncia como referencial teérico,
podemos citar: Rodrigues e Esteves (1993), Garcia (1999) (1992), Carvalho e Gil-
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Pérez (2003) Nbovoa (1997) e (2009), Romanowski (2007), Ramalho e Nufez (2009).
Alguns artigos até utilizaram mais de um desses autores para sua fundamentagéo
teorica.

Rodrigues e Esteves (1993) foram referenciadas para fundamentar a
insatisfacéo instalada diante dos programas de formac&o continuada que estao
distantes da realidade e das necessidades do professor. As autoras séo recorrentes
nas fundamentacdes de investigagdes que se voltam para ouvir o professor, antes
de projetar um programa formativo. As autoras também foram referenciadas,
especificamente, para definicdo do termo Necessidades Formativas e acrescentam
que as necessidades formativas s&o um produto histérico-cultural, pois sédo dinamicas,
evolutivas e mutaveis. Também notamos, através das citacdes de Rodrigues e
Esteves (1993), que o rigor nos procedimentos para a sistematizacao da analise das
necessidades é recorrentemente ressaltado.

Outro autor bastante recorrente € o Garcia (1999). Ele € citado em diversas
tematicas dentro area de formacdo de educadores. O autor € referenciado
recorrentemente como fundamentacédo do conceito de formacéo continuada, nas
discursdes sobre o processo de iniciagao e formacao de professores principiantes.
Também foi citado nas fundamentacbes do conceito sobre desenvolvimento
profissional e, enfim, também é referenciado no pressuposto das necessidades
formativas. Sobre isso, ele utiliza o termo de diagnoéstico de necessidades e ainda
€ enfatico ao afirmar que os dados sobre a realidade do professor devem ser
considerados no momento de planejamento das ag¢des de formacédo continuada
dos docentes e que sua formacéo deve ser centrada na escola, baseando-se nos
problemas praticos dos préprios docentes.

Garcia (1999) é posto em consonancia com Romanowski (2007) e, juntos,
tratam sobre o diagndstico de necessidades formativas. Eles séo referenciados na
defesa que as necessidades formativas devem ser levantadas pelos professores,
por meio do autoconhecimento da sua propria realidade, de suas dificuldades e
necessidades. Com referencial te6rico, Romanowski (2007) é citada a partir de
seus dados e estudos no ambito brasileiro, diferentemente de Garcia (1999), no
qual constitui de um estudo no éambito internacional. Romanowski (2007) é citada
na comprovagcao do distanciamento dos programas de formagcdo docente, em
relacdo as necessidades reais do docente. Por isso, a autora também é utilizada
como fundamento da necessidade de se buscar uma formac&o mais voltada ao que
acontece no proprio espaco de trabalho do docente.

Ja os autores Carvalho e Gil-Pérez (2003) apresentam um parametro sobre o
que todos os professores deveriam “saber” e “saber fazer”, ou seja, os conhecimentos
que os professores precisam adquirir. Neste caso, a necessidade formativa ja esta
elencada pelo autor, agora é necessario observar no que o professor se aproximaou se
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distancia do parametro proposto. O modelo de analise das necessidades formativas,
segundo este autor, € um exemplo claro de uma analise por discrepancia (ESTEVES
E RODRGUES, 1993) entre o real e o desejado, pois sédo estabelecidos os objetivos,
identificando o que deve ser, acolhendo o que realmente €, em seguida, apontando
as diferencas entre o que deve ser e o que é. Além disso, é importante ressaltar que
o referencial tedrico de Carvalho e Gil-Pérez (2003) foi utilizado exclusivamente nos
estudos, que tratavam sobre formacao do professor especifico de Quimica.

O parametro que, segundo Carvalho e Gil-Pérez (2003), todos os professores
deveriam “saber” e “saber fazer” consiste em: conhecer o conteudo da disciplina;
questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre 0 ensino e a aprendizagem
de Ciéncias; adquirir conhecimentos tedricos sobre aprendizagem de Ciéncias; saber
analisar criticamente o “ensino tradicional; saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva (estratégias de ensino); saber dirigir os trabalhos
dos alunos; saber avaliar; adquirir a formacado necesséria para associar ensino e
pesquisa.

Outro autor que também foi recorrentemente citado é o pesquisador portugués
Noévoa (1997). Ele foi citado como fundamentacéo do conceito de formacéo continuada,
de construcao da identidade profissional e sobre a necessidade de os programas
de formacédo docente se inspirarem no seio da profissdo docente, baseados em
casos concretos tendo como referéncia o trabalho escolar e a profisséo, ou seja, 0s
programas de formacao docente devem considerar a cultura profissional.

Ja as autoras Ramalho e Nufiez (2009) definem o conceito de necessidade
do professor como a auséncia de algum aspecto profissional para desenvolver,
conscientemente. A necessidade do professor € algo relevante, desejavel e
imprescindivel, com o objetivo de alcancar um trabalho docente com maior
profissionalidade.

Na referéncia feita a Arroyo (2007), foi encontrado o termo Condi¢ao Docente,
qgue consiste em todos os fatores da realidade do trabalho do professor. Segundo o
autor, ouvir o professor sobre suas reais condi¢des resultaria numa formacao mais
proxima da condicdo docente. Neste caso, as necessidades formativas estariam na
averiguacao da condicéao docente.

Ja Benedito, Imbernén e Félez (2001) sustentam a ideia de que a necessidade
formativa seja entendida em dois aspectos: o primeiro aos aspectos comuns,
inerentes ao desenvolvimento do professor, 0 que, mais uma vez, se aproximam ao
modelo de andlise por discrepancia (ESTEVES, RODRIGUES, 1993). O segundo
aspecto € referente ao que os docentes manifestam como necessidade formativa,
sem necessariamente haver um parametro. Nesse caso € a voz do professor que
€ ressaltada como a origem das descricdes das necessidades, o que na obra de
Esteves e Rodrigues (1993) € intitulado como abordagem pelos informantes-chaves.
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Em um dos estudos, houve uma articulagao teérica, entre a teoria do principio
freireano da acao-reflexdo-acao, relacionado ao conceito de praxis, apoiado em
Vasquez (1977). Isso retrata que essa articulacdo faz pensar numa formacao
continuada que vé nas praxis, material necessario para o encaminhamento de
praticas para formacgao continuada. Outros autores menos recorrentes foram Zabalza
(1994), Trevisan (2008) e Silva (2000), que também serviram para fundamentar o
discurso sobre a necessidade de se conhecer a realidade do professor como etapa
indispensavel no planejamento de praticas de formacéo docente.

Em relacdo a metodologia, constatou-se que, do total de 12 trabalhos, a
abordagem qualitativa foi utilizada em 10 artigos, e a abordagem quantitativa em
apenas 1 artigo, e artigo 1 de mapeamento de estudos.

Em referéncia aos instrumentos de coleta de dados utilizados, evidenciou
em grande parte dos trabalhos a articulacéo entre o questionario e a entrevista.
Quatro artigos se utilizaram de apenas entrevistas; outros quatro artigos utilizaram
a articulagcao entre entrevista e questionario; apenas 1 se prop0s realizar um estudo
bibliografico, no qual buscava investigar quais as necessidades docentes a partir
da andlise das produg¢des de um determinado setor de pesquisa. Apenas um artigo
fez uma pesquisa-acdo articulando entrevista semidiretiva (coletiva e individual),
analise documental, questionario e observacéo, que possibilitaram a triangulagéo
dos dados para a analise de conteudo. E também, apenas um artigo utilizou-se de
um questionario articulado com discursoées reflexivas em grupo. Para o tratamento
dos dados, podemos perceber a recorrente utilizacdo da analise de conteudo
fundamentado em Franco (2012), como também em Bardin (2004).

As analises feitas dos artigos selecionados mostram que as técnicas de
descricdes das necessidades formativas mais frequentes sdo os questionarios e as
entrevistas e, em menor numero, a observacédo. O que confirma as afirmagdes de
Garcia (1999) e Esteves e Rodrigues (1993) quando eles falam sobre os instrumentos
e as técnicas para descricéo e analise de necessidades formativas.

Nos artigos selecionados e analisados, também foi encontrada a recorréncia
de alguns grupos de tematicas especificas recorrentes. Tem-se como exemplo as
necessidades formativas de docentes da educacéo basica. Outro grupo de artigos
abordava sobre as necessidades formativas de docentes do ensino superior, e outro
grupo de trabalhos tinha como foco a formagao continuada a partir das necessidades
formativas especificas de professores principiantes. E importante ressaltar sobre a
pertinéncia de estudos sobre a formag¢ao docente iniciante.

Garcia (1999) ja classifica os estudos sobre formag¢ao docente em formacao
inicial, formacé&o do professor iniciante e a formagao continuada. Isso vai além do
bindbmio recorrente da formacgao inicial e formac&o continuada. No entendimento
dos estudos sobre a formacédo docente como um “processo continuo, sistematico e
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organizado”, significa compreender que o campo envolve todas as etapas da carreira
docente. Vale lembrar que um dos pilares que sustentam as novas concepgoes
de formacdo continuada se apoia na compreensdo da formacdo docente nas

especificidades das diferentes etapas da carreira docente (HUBERMAN, 1992).

41 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do presente estudo, foi possivel perceber que a presenca de trabalhos
sobre as necessidades formativas na formacgéo continuada vem ganhando espaco.
No entanto, os estudos descritos e analisados nos apresentam caracteristicas
recorrentes que € importante enfatizar.

E recorrente, nos estudos sobre formacédo continuada, o alinhamento com
as novas concepcbes de formacdo docente, que sdo baseadas na realidade do
professor. Apesar de diferentes autores e concepcgdes, eles se harmonizam quando
afirmam sobre a necessidade de pensar a formacgéo docente a partir das dificuldades
dos professores, trazendo, sobretudo, o I6cus da formacéo para a escola e para o
professor, ou seja, 0s pressupostos tedricos partem de diferentes pontos, mas, ao
final, chegam ao ponto central: a realidade do professores.

Também foi possivel conhecer o modo como os diagnoésticos séo feitos. Neste
caso, em um grande numero dos artigos, se aproximam do modelo de discrepancia
(ESTEVES; RODRGUES, 1993). Isso consiste na comparacéo entre o que € e 0
que deveria ser. Esse modelo metodoloégico considera um parametro ja prescrito
como referéncia para se pensar as necessidades dos professores para formacao
continuada. Os instrumentos a producdo dos diagnosticos de necessidades mais
utilizados sdo os questionarios e as entrevistas.

Também foi encontrada a distincdo da necessidades formativas de professores
em inicio de carreira. Isso foi possivel porque as dificuldades de professores
principiantes séo especificas. Neste caso, podemos perceber os aspectos do ciclo da
vida profissional do docente e as suas implicacdes nos estudos sobre necessidades
formativas.

Portanto, reiteramos a importancia de se ter conhecimento das necessidades
formativas para um planejamento do processo formacgéao continuada de acordo com
0 que os professores realmente necessitam, baseados em casos concretos, e tendo
como referéncia o trabalho escolar. Os artigos analisados nos mostraram um ponto
de partida para estudos futuros sobre a formacéo continuada de docentes e, assim,
expdem a linha de aproximacao para uma continuidade e fortalecimento do campo
de estudos sobre a formacgao docente.
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