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APRESENTACAO

O e-book “A Educagao como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as
Politicas Publicas” reuni pesquisas entorno de um debate atualizado e propositivo
sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados e propostas
que visam contribuir com a educacgao brasileira a partir de um dialogo intercultural e
suas relagdes com as politicas publicas em educacéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histoéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Séo 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das teméaticas Pratica Pedagdgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacéo de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propoe um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
contribuir para a compreensao da Formacéo
Docente no Brasil, no contexto temporal pos
Constituicdo de 1988. E parte estruturante
da primeira etapa de uma pesquisa intitulada
O ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE
A DISTANCIA: um olhar para a interface
entre o curso de Pedagogia e as Politicas
Publicas
em desenvolvimento no programa de Poés-

Educacionais, que se encontra
Graduacao e Educacéo na Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri — UFVJM,
para fins de obtencéo do titulo de Mestre em
Educacéo. Do ponto de vista cientifico, optou-

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2

PROCESSO EM DISCUSSAO

se por realizar uma revisdo da literatura, que
compde a primeira etapa do desenvolvimento
da pesquisa documental a qual o estudo em
questao encontra-se vinculado, utilizando como
estratégia a andlise de contetudo, com vistas a
estabelecer um dialogo critico com as fontes
pesquisadas. Problematizou-se as informacdes
com apoio nas obras de TARUNI(2000), GATTI
(2009, 2011), LIBANEO (2005), NOVOA (1992,
1995), dentre outros e buscou-se apreender
como foi construida historicamente a formacéo
inicial dos professores no Brasil. Para tanto, séo
destacados aspectos legais da regulamentacéo
da profissdao docente, dando énfase aos
avancos, descontinuidades e retrocessos,
com que essa formac&o vem sendo tratada no
decorrer do tempo, ressaltando especialmente
aspectos inerentes a Educacdo Basica e ao
contexto social e econbmico do pais, que
serviram de base para a implantacdo das
politicas de formacao inicial docente. O cenario
exposto revela que os vestigios histéricos ainda
ecoam sobre a formacao inicial dos professores.
Mostra que se fazem necessarias reformulacdes
nas politicas publicas e que as instituicoes
formadoras precisam adequar os curriculos do
curso de Pedagogia as realidades dos territérios
em que estdo inseridos. Apontam também a
Educacéo a Distancia como a modalidade que
possibilita a difusdo da formacé&o inicial em todo
o territorio nacional.
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PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Formacéo inicial docente, Politicas Publicas, Curso
de Pedagogia

TEACHER TRAINING IN BRAZIL: APROCESS UNDER DISCUSSION

ABSTRACT: This article aims to contribute to the understanding of Teacher Education
in Brazil in the temporal context after the 1988 Constitution. It is a structuring part of the
first stage of a research entitled The Higher Education in the Distance Mode: a look at
the interface between the course Pedagogy and Educational Public Policies, which is
under development in the Graduate and Education program at the Federal University
of the Jequitinhonha and Mucuri Valleys - UFVJM, for the purpose of obtaining the title
of Master in Education. From the scientific point of view, it was decided to perform a
literature review, which is the first stage of the development of documentary research to
which the study in question is linked, using content analysis as a strategy, with a view to
establishing a critical dialogue with the researched sources. The information supported
by the works of TARUNI (2000), GATTI (2009, 2011), LIBANEO (2005), NOVOA (1992,
1995), among others, was problematized and it was sought to learn how the initial
formation of teachers was historically constructed. In Brazil. To this end, legal aspects
of the regulation of the teaching profession are highlighted, emphasizing the advances,
discontinuities and setbacks, with which this formation has been treated over time,
especially emphasizing aspects inherent to the Basic Education and the social and
economic context of the country, which were the basis for the implementation of initial
teacher education policies. The exposed scenario reveals that the historical remains
still echo on the initial formation of the teachers. It shows that reformulations in public
policies are necessary and that educational institutions need to adapt the curricula
of the Pedagogy course to the realities of the territories in which they are inserted.
They also point to Distance Education as the modality that allows the diffusion of initial
formation throughout the national territory.

KEYWORDS: History of Initial Teacher Education, Public Policy, Pedagogy Course

11 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo contribuir para a compreenséao da Formacéao
Docente no Brasil, no contexto temporal po6s Constituicao de 1988. No entanto, a
fim de auxiliar o leitor na compreensao do supracitado processo a discussao segue
analisando o contexto de formagdo que se instaura no Brasil desde 1934 e os
desdobramentos ocorridos na trajetoria da formagao inicial docente.

Discute-se a criacao do curso de Pedagogia no Brasil, a promulgacao das Leis
de Diretrizes e Bases da Educacé&o — LDB, em suas varias versoes, a saber: 4.024/61,
5.692/71 e 2 9.394/1996 e culmina com as reflexdes sobre as politicas educacionais
no contexto p6s Constituicdo de 1988, que impulsionam a institucionalizacdo de

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 13




Planos e das Diretrizes Curriculares Nacionais (2001).

O artigo em questdo encontra-se organizado no ponto de vista teoérico,
buscando discutir alguns conceitos estruturantes da pesquisa, apresentando os
desdobramentos ocorridos ao longo da historia, sobre a formacéo inicial docente
no Brasil, com um olhar sobre as legislagcdes e documentos legais que oficializam a
referida formacéo.

Tendo em vista que a graduacéo em Pedagogia é o curso destinado a formagao
inicial de professores para atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e que de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, o INEP(2017), o Censo da Educagcdao Superior, demonstrou que o
curso ganhou grande destaque nacional dentre os cursos de graduac¢éo no Brasil,
atingindo o 2° lugar no ranking nacional em matriculas, que a Pedagogia € o curso de
licenciatura mais procurado no pais e que um de cada cinco estudantes matriculados
no Ensino Superior, estuda na EaD, esse trabalho optou por ter como foco o Curso
de Pedagogia em na modalidade a Distancia.

De acordo com Gatti (2011) nos ultimos anos, as politicas publicas voltadas
a formacao docente para a educacao basica no Brasil passaram por significativas
reformulacbes, desde o surgimento do magistério, até os dias de hoje, com a
graduacdo em nivel superior, em especial no curso de Pedagogia.

Nesse sentido, discutir a formacao docente atualmente requer que se considere
sua histéria e os novos desafios que se colocam para essa profissao, possibilitando
assim, compreender como a formacdo desse profissional acontece e como as
universidades estao lidando com essas questdes frente a sua organizagao curricular
e assim, fazendo-se refletir sobre essa formacao académica.

A partir do exposto, faz-se de fundamental importancia ressaltar que a
organizacao do presente artigo tem os pilares pautados em uma pesquisa documental,
que conforme dito anteriormente encontra-se em desenvolvimento e referente a
primeira etapa do estudo, que se refere a realizagdo de um processo de revisdo
da literatura da &rea, que culminou na elabora¢cdo do marco teérico da dissertacéao
anteriormente mencionada.

De tal forma, do ponto de vista metodologico o estudo encontra-se amparado
por uma abordagem qualitativa, com base teo6rica Marconi e Lakatos (2010) que
encaminham ao entendimento que a abordagem qualitativa tem como objetivo
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo anélises mais detalhadas sobre as
investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamento, portanto, com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica das relagées sociais.

Para organizar as consideracdes apresentadas no artigo em questao, optou-se
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por uma analise de conteudo tendo como base teoérica as contribuicbes de Franco
(2005) uma vez que tal processo ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum,
uma vez que possui caracteristicas e possibilidades proprias, constituindo-se em
bem mais do que uma simples técnica de analise de dados.

Assim, do ponto de vista teorico, ainda é importante considerar a visibilidade
que as pesquisas sobre a formacao de professores assumi nas ultimas décadas, no
ambito social, politico e académico, principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDBEN) n. 9.394 promulgada em 1996, que institucionalizou
a formacao docente em nivel de graduacéo e das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Pedagogia, que definiu os principios, estrutura e
procedimentos a serem observados na organizacao do cursos, pelas instituicbes de

educacéo superior do pais.

2| MARCO TEORICO

2.1 Formacao de Professores no Brasil: Revisitando as Politicas Educacionais

A expressao Formacao de Professores tem sido muito debatida na educacéao
brasileira, 6rgdos responsaveis e estudiosos sobre a tematica, como Taruni
(2000), Gatti (2009, 2011), Libaneo (2005) e Nbévoa (1992, 1995) que apresentam
concordancia em torno da ideia que formar professores cada vez mais capacitados
para enfrentar a realidade educacional de seus territérios de atuagcdo e ao mesmo
tempo promover a valorizagdo da carreira do magistério sdo os maiores desafios
para as politicas publicas de um pais.

Portanto, tendo em vista o objetivo do presente artigo que visa contribuir
para a compreensao da Formacao Docente no Brasil, no contexto temporal pds
Constituicao de 1988, torna-se necessario debrucar-se na historia da formacéao
inicial de professores, na tentativa de entender a trajetoria de incertezas, avancos,
retrocessos e transformacdes que envolve a formacgao inicial docente.

De acordo com Taruni (2000) as primeiras iniciativas brasileiras sobre a formacéao
docente no pais tem origem no século XIX, com a criacdo das escolas normais.
Sabe-se que a primeira escola normal brasileira, foi criada no Rio de Janeiro, por
meio da Lei n® 10, de 1835.

Segundo a autora, as escolas normais tinham o objetivo de formar professores
para atuarem no magistério de ensino primario e era oferecido em cursos publicos
de nivel secundario (Ensino Médio atualmente) e que as politicas publicas voltadas
a formacéo docente atendiam as demandas especificas das classes dominantes e
que tinham a intencao de preparar os professores para ensinar a populagéo que na
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época, era predominantemente pobre e analfabeta.

Ja as contribui¢cdes de Novoa (1992) demostram que com a criagdo da escola
normal, iniciou o processo de profissionalizacdo docente, que era constituido nao
s6 pela preocupacdo de transmitir de conhecimentos, fazer o uso de técnicas e
metodologias, instaurar de normas e valores, mas também se voltava a transmitir a
cultura.

Destaca-se porém as criticas Taruni (2000), a criacdo da escola normal, quando
apresenta que a estrutura de formacdo era bem simpléria e o curriculo era bem
limitado. Nessa perspectiva, percebe-se que a escola era destinada apenas a ensinar
0s conteudos elementares como ler, escrever e calcular, ndo tendo preocupacéao
com a viséo pedagdgica da escola.

A autora esclarece ainda que as primeiras escolas normais tiveram um percurso
muito incerto e foram submetidas a um processo continuo de criacéo e extincéo, até
que por volta de 1870 esse modelo de escola normal foi sendo modificado, devido
as transformacoes ideoldgicas, politicas e culturais que aconteceram no pais e pelo
pequeno interesse de estudantes em se matricular nas escolas normais.

Tanuri (2000) explicita que somente apds 1870 as escolas normais abriram
as matriculas para as mulheres e que esse fato se deu a associacao da ideia de
que a educacéo da infancia deveria ser atribuida ao papel de mée e devido a ser a
unica profissdo que a mulher conseguia conciliar as tarefas domésticas. Com essa
acao, resolvia-se o problema do pequeno numero de matriculas na escola normal e
consequentemente se teria mao de obra qualificada para as escolas.

A autora mostra ainda que a partir de 1870 até final do século XIX as
reformulacdes e legislacbes a respeito da tematica em questdao foram em nivel
estaduais, ndo ocorrendo nenhuma grande mudancga em nivel federal que possamos
mencionar aqui nesse trabalho.

Foi com a chegada do século XX que os movimentos nacionalistas em prol da
formacgao de professores ganharam forca, buscando a uniformizacéo e centralizagéo
do sistema de formacéo de professores. Em meio a este processo e com a intencéao
de se ter esse sistema de formacao de professores mais bem estruturado e eficaz,
e com as ideias da Escola Nova, em 1932, pautadas nas reflexdes do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, que se criou o curso de Pedagogia no Brasil.

De acordo com Alencar (2016) o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
representava a visdo de um segmento da elite intelectual brasileira, que embora
tivessem diferentes posi¢des ideoldgicas, se organizaram na tentativa de interferir
na organizacéo da sociedade brasileira do ponto de vista da educacgao.

O supracitado manifesto se tornou um movimento de reconstru¢cao educacional,
uma vez que apontava a desorganizacdo do aparelho escolar, sugeria a criagcéao
de um planejamento geral da educacao, além de pleitear a educacao publica,
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laica, obrigatoria e gratuita e visava atender as necessidades de uma sociedade
que ingressava na era da técnica e da industria, procurando assim, constituir um
instrumento de libertacdo ndo sé da ignoréncia como da miséria.

De acordo com Saviani (2008), no manifesto, a profissdo docente é vista
de forma diferente, ao discutir a docéncia como profissdo e que por isso, requer
formacao de base, com objetivos e principios comuns, 0 que remete a uma primeira
ideia de curriculo comum. O manifesto propunha ainda que fossem criadas no pais
universidades encarregadas de fazer e transmitir ciéncia contribuindo assim com a
formacao humana de todo e qualquer pessoa que adentrasse no meio académico.

Com a criagcao Decreto Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939, se instituiu a
organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia e Letras e o curso de Pedagogia era
atrelado a ela. Gatti e Barreto (2009) apresentam que o curso de Pedagogia criado
pela referida lei tinha como objetivo formar bacharéis especialistas em educacéao
e, complementarmente, formar professores para as escolas normais, 0os quais
poderiam, por extensao e portaria ministerial, lecionar algumas disciplinas no ensino
secundario.

Saviani (2008) menciona que essa o curso de Pedagogia criado em 1939,
previu a formacéo do bacharel em trés anos, sendo este conhecido como “técnico
em educacao”, podendo retornar ao curso de Didatica de apenas um ano e receber
o titulo de Licenciado modelo que ficou conhecido como 3 + 1.

Com essa estrutura, os 3 primeiros anos se destinava a as disciplinas técnicas e
no ultimo ano, as disciplinas pedagdgicas. Nessas ultimas, habilitava-se o pedagogo
para exercer as disciplinas do magistério, nas escolas normais, com a orientacao
didatica.

(ROMANELLI, 1996) nos apresenta que com a instauracdo do decreto n.
8.530/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946), baseado
nas ideias escola novistas, ouve uma preocupacao maior com as disciplinas
humanistas ministradas na formac&o. Nesse periodo a Sociologia, a Psicologia, a
Histéria e Filosofia da Educacéao foram incorporadas.

Com a Lei Orgéanica do Ensino Normal de 1946, a estrutura da Escola Normal
foi ganhou o status de ensino profissionalizante e tinha como objetivo:

1 — prover a formacéo do pessoal docente necessario as escolas primarias. 2 —
habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas. 3 — desenvolver
e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacgao da infancia. (BRASIL,
1946, art. 1)

Saviani (2009) nos remete que nesse periodo uma situacdo dualista foi
instaurada, ja que haviam duas modalidades do Curso Normal, divididos em primeiro
ciclo, destinado a habilitar os professores leigos ja atuantes, com duracéo de 4 anos
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e segundo ciclo com trés anos de duragdo, reconhecido como de especializagéo
para estudantes que vinham do Curso Ginasial.

A pesquisa realizada deparou-se com algumas dificuldades, uma delas foi
encontrar documentos legais referentes aos desdobramentos da tematica apés a Lei
Orgénica do Ensino Normal de 1946, sendo assim, seguimos nossa trajetoria a partir
da instauracao da primeira Lei de Diretrizes e Bases, a LDB n° 4.024/61.

Areferida lei instituiu a formagao do Magistério para o Ensino Primario instituindo
gue o curso teria a duracéo de 3 anos, onde além das disciplinas obrigatérias do curso
de nivel secundario, hoje Ensino Médio, os estudantes deveriam ter a preparacao
pedaglgica para estarem aptos para serem professores.

Destaca-se a modificagao na estrutura dos cursos normais por meio do Parecer
CFE n° 251/62 que alterou o curriculo estabelecendo uma base comum e outra
diversificada e modificando a duracéo do curso para quatro anos.

Segundo Cruz (2011, p.39), nos apresenta que através do referido parecer se
acabou-se com a estrutura das escolas normais, o entdo 3+1, 3 anos de disciplinas

técnicas e 1 ano de didatica, passando para: “...dois conjuntos de estudos, um
referente ao campo tedrico do futuro profissional (Historia, Matematica, Letras etc.)
e o outro, comum a todos, referente ao campo pedagogico”.

Outra mudanca relevante que se deve considerar foi a Reforma Universitéaria,
lei n. 5.540/68 apresentou mudancas para o curso de Pedagogia, que a partir de sua
formulacdo deixou de pertencer a Faculdade de Filosofia para integrar a Faculdade
de Educacéo. Nesse momento, o curso passou a formar especialistas em educacéo,
ao invés de ter as habilitagcdes técnicas existentes até entao.

Uma nova mudancga no curso de Pedagogia aconteceu com a aprovacao do
parecer CFE 252/69, que veio acompanhado da resolu¢do CFE n. 2/1969, onde o
curso de Pedagogia foi dividido em habilitacbes técnicas, formando especialistas
voltados aos trabalhos de planejamento, supervisdo, administracdo e orientacao
educacional. Tais habilitacbes passaram a definir o perfil profissional do pedagogo,
ou seja, um perfil ainda mais técnico.

Nesse parecer também, a Didatica tornou-se disciplina obrigatoria, sendo,
antes, um curso realizado a parte para se obter a licenca para o magistério. Foi
nesse momento que se colocou um fim na distingcdo entre bacharelado e licenciado
€ 0 curso passou a conferir apenas o titulo de licenciado.

Apesar dessas reformulagcbes, somente com a chegada da LDB n. 5.692/71
a formacao de professores passa por mudancas significativas, deixando de ser
ministrada em escolas normais e passando a constituir uma habilitacao profissional,
no ensino de 2° Grau. Com a Habilitagdo Especifica de Magistério, a formagao
docente assume-se um carater profissionalizante e de tendéncia tecnicista.

A LDB de 71 trazia também a previsao de formacéo de professores em nivel
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superior, nos cursos de licenciatura curta (3 anos de duragcéo) ou plena (4 anos
de duragao). Para o curso de Pedagogia, além da formacéo de professores para
habilitacao especifica de Magistério, destinou-se a formacao dos especialistas em
Educacéao: os diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares
e inspetores de ensino.

De acordo com Lira (2009), a Lei 5.692/71 teve seu disposto referente a
profissionalizacéo alterado, pela lei 7.044/82 o que fez com que ocorressem algumas
mudancas na proposta curricular. A formacéo geral foi privilegiada e a qualificagcao
profissional estabelecida na LDB de 71, passou a ser pautada na preparacao para
o trabalho, retirando assim a obrigatoriedade da habilitagdo profissional no 2° grau.

O autor também apresenta que logo ap6s a lei de 82, criaram o0s cursos de
licenciatura curta em nivel superior. Esses cursos com uma carga menor, formava
docentes para 0s ensinos primarios e ginasiais, mas esse tipo de cursos de licenciatura
foram extintos com a chegada de uma nova LDB.

Outra modificacao ocorrida nos anos 80 ocorreu em 1986, com a aprovagao
do Parecer n. 161 do Conselho Federal de Educacgéo, que acrescentou a habilitagéo
docente das antigas primeira a quarta serieis, contradizendo o que previa a Reforma
Universitaria de 68, que dava ao curso a énfase a formacéo do especialista: “...0s
licenciados em Pedagogia estavam habilitados a formar professores de professores
primarios, por “osmose” adquiririam o dominio dos conteudos do curso primario.”
(BRZEZINKSKI, 1996, p.45)

Apesar de pequenas mudancas terem acontecido nas décadas de 80, sO
depois de mais de 25 anos uma nova LDB, a lei n.° 9.394/96, foi criada e com ela,
uma nova estrutura de formacao inicial no Brasil foi institucionalizada e evidenciou
novas concepcgdes, de carater socio historico, em diversas areas do conhecimento,
apresentando assim a necessidade de um profissional capaz de compreender a
realidade de seu tempo, sendo um individuo mais critico e capaz de mudar a realidade
em que esta inserido, contribuindo assim, um cidadao mais critico, reflexivo e ativo.
(BRASIL, 2008, p. 13).

Segundo Gatti (2010, p. 1357), com a publicacdo da Lei 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, foram propostas alteracdes, tanto para as
instituicbes formadoras como para os cursos de formacao de professores. A atual
LDB nos indicava a preocupacédo ndo somente com as escolas de formagcdo, mas
também com a maneira que essas instituicdes estariam formando os professores que
irdo desempenhar o oficio de ensinar, assim como a continuidade dessa formacao,
através da capacitacao continua.

O artigo 62 da LDB 9394/96, desenhou um novo caminho para a formacéao de
professores, uma vez que definiu o local e o nivel da formacéo de professores para

atuar na educacao basica, ao institucionalizar o:
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...nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéao plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para
0 exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996, art.62).

Sendo assim, o referido artigo apresentou duas formas para a formacéo inicial
docente, umasendo oferecida pelas universidades, através dos cursos de licenciatura,
através da graduagdo plena e outra, ministrada pelos Institutos Superiores de
Educacéao, porém, o artigo ndo menospreza a formacao em nivel médio, o que deixa
véarias duvidas e conflitos a respeito da formacao docente para a Educacéo Baésica,
uma vez que admite a formacédo em curso normal de nivel médio para a educacéo
infantil e para as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

A Lei 12056 de 13/10/2009 acrescentou trés paragrafos ao Art. 62 da LDB e faz
referéncia a Educacéo a Distancia na formacé&o docente, a fim de conseguir alcancar
as metas previstas para que a formagcao docente seja feita em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacéo plena.

Com essa ementa na LDB, temos o marco regulatério da Educagao a Distancia
no Brasil e em face da nova legislacédo, o investimento em politica de formacéao de
professores passa a priorizar 0 acesso aos niveis superiores. Assim sendo, sé&o
instalados nas instituicbes de ensino superior (IES), publicas e privadas, os cursos
de formacao docente tanto na modalidade presencial quanto a distancia.

Algumas medidas precisaram ser tomadas para que as objetivos propostos na
LDB de 96 fossem alcangados e a mais importante delas foi o Plano Nacional de
Educacao (PNE), que aprovado pela Lei n. 10.172 de 9 de janeiro de 2001, realizou
um diagnostico da realidade do sistema educacional em todo territério brasileiro, em
todos os niveis e modalidades de ensino e com base nele, elaborou-se 10 diretrizes
e 20 metas a serem cumpridas em um periodo de dez anos.

A formagéao docente é contemplada no Plano Nacional de Educagao (2001) na
meta 15, onde se prevé:

Garantir, em regime de colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos |, Il e Il do caput
do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacéo basica possuam formacéo especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam. (BRASIL, 2001, meta 15)

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, o INEP (2019), a meta 15 se apresenta como uma das metas mais
complexas de todo o Plano Nacional de Educacgao, uma vez que os dados mostram
que dos 589,9 mil professores que atuam na educacao infantil brasileira, apenas
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69,3% possuem nivel superior completo e dos 762,9 mil que atuam nos anos iniciais
e 78,5% tém nivel superior completo. (INEP, 2019, p.37). Essa realidade apresenta
a necessidade de politicas publicas voltadas a formacao inicial docente.

O PNE (2001) nao s6 apresenta as metas a serem cumpridas, como apresenta
estratégias para se chegar a elas. Nesse sentido, o documento da énfase a
elaboracgao e reestruturacao dos curriculos em todos os niveis de ensino, estimulando
a renovacao pedagodgica, com vistas a garantir o aprendizado do aluno.

O referido documento orienta também que além da formacgéo geral, se tenha
a formacao na area do saber, a didatica necessaria ao curso e acrescentando as
tecnologias previstas na Base Nacional Comum da Educacdo Basica, a BNCC,
garantindo assim, como previsto na LDBNE n° 9394/96 a formacao de professores
mais criticos, reflexivos, atualizados e que neles se fortalecam competéncias que os
possibilitem estimular o desenvolvimento integral do aluno.

Destaca-se ainda que no PNE/2001 (BRASIL, 2001, p. 67), atendendo a LDB
de 96, apresenta a Educacéao a Distancia aparece como caminho para a formacéao
dos professores em servico que né&o apresentam disposicdo material ou de tempo
para o ingresso em cursos de licenciatura plena no nivel superior.

Outro marco que foi criado no Brasil para a formacao de professores, foram
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacgéo
Basica, através de 2 resolucdes, a n°01 de 2001 e a n°02 de 2002, aprovadas pelo
Conselho Nacional da Educacao (CNE), que apresentaram um novo momento para
as politicas de formagdo dos profissionais do magistério da educacdo basica no
Brasil.

As Diretrizes devolveram a Pedagogia o papel de ser a formadora de professores
de Educacgédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e o Instituto Superior
de Educacéo e o Normal Superior deixam de ser atores principais do processo de
formacéo docente e passam a ter um papel ndo muito definido.

Quanto ao curriculo dos cursos de Formacao Docente, nas Diretrizes, o
desenvolvimento das competéncias é colocado como nucleo da formagao docente e
o componente curricular atribuido as praticas ganham relevancia ainda maior.

Nesse sentido, percebe-se que as atuais legislacbes brasileiras, entao,
enfatizam que o curriculo da formagcao docente necessita ter como eixo principal
o desenvolvimento de habilidades e competéncias, possibilitando assim que esses
individuos em processo de formacédo atuem de maneira efetiva na construgdo de
uma pratica profissional eficiente. Priorizam ainda que a teoria estudada e a pratica
aprendida, sejam colocadas em ac¢do no cotidiano dessa formacao.

Sendo assim, mostram a necessidade de que haja a uma ampla reflexao sobre
os Projetos Pedagogicos das instituicdes formadoras, com o intuito de analisar se
conteldos, estratégias e métodos estao servindo de suporte para o desenvolvimento
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de tais competéncias, ndo se esquecendo de se levar em consideracao a realidade
em que esse individuo em formacao esta inserido. O principio da acéao/reflexao/
acao esta bem explicitado no art. 12 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacé&o de Professores da Educacgéo Basica, orientam que: “A pratica devera estar
presente desde o inicio do curso e deve permear toda a formacgao do professor em
qualquer especialidade”. (BRASIL.MEC/CNE, 2002)

A relevancia dada a pratica na formacéo inicial de professores fica bem nitida
nas Diretrizes, uma vez que explicita que ela deve ser o norte dos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos, o que se apresenta como uma oportunidade aos académicos
de terem momentos de reflexdo sobre o processo de associagdo da teoria com a
pratica, auxiliando assim, na constru¢ao de uma formagao mais préxima do contexto
educacional no qual permeia a qualidade e a eficiéncia.

Ainda sobre as diretrizes, destacamos o artigo 14, que aponta a importancia
da construcao do Projeto politico Pedagogico, por parte das instituicdes de ensino,
quando remete que as instituicdes precisam usar da “flexibilidade necessaria, de
modo que cada instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios,
integrando os eixos articuladores nelas mencionados”. (BRASIL.MEC/CNE, 2002)

Com base nesses apontamentos, percebe-se a importancia das universidades
estarem preparadas para organizar o diadlogo entre corpo docente e discente e com
as especificidades dos territérios de atuacdo desses académicos, por meio das
secretarias municipais de educacéo, onde haja a elaboracdo de um curriculo que
auxilie esse académico a se tornar um cidadao mais critico, reflexivo, capaz de intervir
na realidade da sociedade em que vive, contribuindo assim para o desenvolvimento
local do seu campo de atuacéo.

Segundo Dourado (2015), as DCNs nos apresentam os principios que norteiam
a base comum nacional para a formacao inicial e continuada, mas o autor destaca que
os Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicbes formadoras devem ser elaborados
e desenvolvidos “...por meio da articulacéo entre a instituicao de educacao superior e
o sistema de ensino e instituicbes de educacéao basica”, o que remete a necessidade
de articulagdo com os Planos Municipais de Educacéao, para que o que esteja sendo
aprendido e ensinado nas universidades, estejam em consonancia com o que as
instituicdes de educacéao basica.

O autor menciona ainda na criagao de Foruns Estaduais e Distrital Permanentes
de Apoio a Formacdo Docente, em regime de cooperacdo e colaboracdo. Tal
concepcao, trata ndo s6 de formar os futuros professores, mas de permitir a eles um
constante aprendizado e aprimoramento, com a formacéao continuada, o que faz com
gue essa premissa constitua uma nova politica de formacéo docente no pais.

De acordo com Gatti (2011), mediante essa nova proposta de formacao inicial,
a licenciatura, apds as Diretrizes Nacionais, passa a ter amplas atribuicdes que
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compreendem o0s primeiros passos na aprendizagem dos estudantes, em uma
perspectiva mais ampla, sendo exigida uma grande reforma curricular, considerando
a contribuicdo para a constru¢cao de conhecimentos nas areas filoséficas, histoéricas,
antropolégicas, ambiental-ecologicas, psicologicas, linguisticas, sociologicas,
politicas, econémicas e culturais.

De acordo com Dourado (2015), mostra que esses aspectos devem ter como
meta o desenvolvimento de habilidades de planejamento, execug¢édo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao escolares,
que devem ser a base para a formacao desse individuo que optou pela formacao
docente.

31 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdao, como dito anteriormente, encontra-se em fase de
desenvolvimento, onde se busca a revisdao de conceitos essenciais a compreensao
da trajetdria da formacéo inicial docente no Brasil.

Assim, em carater de conclusao da discussao realizada no presente estudo,
pode-se construir trés importantes direcionamentos. Todos eles apresentam uma
forte relacdo com a constru¢gdo do marco teorico tratado no artigo em questéo, a
saber: O primeiro refere-se a constatacdo em torno da ideia de que as legislacdes
vigentes colaboram para a compreensao de uma necessaria institucionalizagao do
curso de Pedagogia e atribuem ao mesmo a responsabilidade pela formacéo inicial
para os docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Apontam ainda como segundo direcionamento a responsabilidade das
instituicbes formadoras no processo, uma vez que séo elas as responsaveis pela
elaboracao e/ou reformulacdo dos Projetos Politicos Pedago6gicos dos Cursos de
Pedagogia, possibilitando assim que seus curriculos estejam de acordo com a
realidade dos territdérios em que estao inseridos e priorizem o equilibrio entre saber
fazer, tendo a pratica como eixo fundamental e apresentam a Educacéao a Distancia
como a modalidade que possibilita a difusdo da formag¢ao em todo o territério nacional.

O terceiro e ultimo refere-se ao lugar ocupado pela Educacédo a Distancia
como a modalidade que possibilita a difusdo da formacao inicial em todo o territorio
nacional.

Assim, diante a tais posicionamentos pode-se concluir que a organizacéo dos
cursos de pedagogia em que os curriculos estejam em consonancia com as demandas
legais e sociais de uma comunidade, contribuem sobremaneira para a consolidagao
de politicas educacionais, cuja vertente recai para acdes de ensino, pesquisa e
extensao, vide o processo de normatizacao posto nas principais legislacdes que no
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atual contexto instituem as diretrizes para a formacéo inicial e consequentemente os

processos de formacéo continuada, no contexto académico.

REFERENCIAS

ALENCAR, Cristiene de Paula. Manifesto dos pioneiros da Educacédo Nova de 1932 no Brasil [
manuscrito]: o acontecimento, o discurso e os dispositivos de verdade, 2016. Disponivel em:
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/3557 Acesso em 12 de julho de 2019.

AZEVEDO, Fernando de. (Et. Al). O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova. Conferéncia
Nacional de Educacéo. 1V, 1932. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/
me4707.pdf Acesso em 19 de junho de 2019.

BARDIM, L. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edigdes 70. 2011.

BARRETTO, E. S. de S. Politicas e praticas de formacao de professores da educacao basica no
Brasil: um panorama nacional. RBPAE, v.27, n.1, p. 39-52, jan./abr. 2011.

BRASIL. Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Brasilia: DF. 1961.

. Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacéao e funcionamento do
ensino superior e sua articulacao com a escola média, e da outras providéncias.

Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-
359201-normaatualizada-pl.pdf. Acesso em 10 setembro de 2019.

. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Brasilia, DF: 1971.

. Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacao e da outras
providéncias (PNE). Brasilia, DF: 2001. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/
prop_mostrarintegra;jsessionid=5A5416FE499D13F9E54680FDD2004A8B.proposicoesWebExterno1
?codteor=189730&filename=LegislacaoCitada+-INC+1338/2003. Acesso em 12 de setembro de 2019.

. Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 23 set., 2016. Secédo 1. Disponivel em

https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-setembro-2016-783654-
publicacaooriginal-151123-pe.html Acesso em 08 de setembro de 2019.

. Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Diario Oficial [da] RepuUblica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF, 17 fev., 2017. Secéo 1.

. Lei n® 12.056, de 13 de outubro de 2009. Acrescenta paragrafos ao art. 62 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao nacional. Diario
Oficial da Uniéo, Brasilia, DF, 2009b. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2009/lei-
12056-13-outubro-2009-591732-norma-pl.html. Acesso em: 05 de setembro de 2019

. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e d&
outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 26 jun. 2014a.

. Conselho Nacional de Educagao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéao Basica. Resolugéo n° 2 de 1°
de julho de 2015. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-
002-03072015-pdf/file Acesso em 25 de setembro de 2019.

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 13




. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diério Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 17 fev., 2017. Secéo 1.
Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
Acesso em 12 de setembro de 2019.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Resumo técnico
do Censo da Educacao Superior 2017 [recurso eletrOnico]. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019. Disponivel em http://download.inep.gov.br/educacao_
superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2017.pdf
Acesso em 15 de agosto de 2019.

BRZEZINSKI, I. Embates na definicao das politicas de formacao de professores para a atuacao
multidisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a atuacdo multidisciplinar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: respeito a cidadania ou disputa pelo poder? Educagéo &
Sociedade, Campinas, v.20, n. 68, p. 80 -108, 1996.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa: enfoques
epistemoldgicos e metodolégicos. Petrépolis, Vozes, 2008.

CRUZ, Giseli Barreto da. Curso de Pedagogia no Brasil: historia e formacao com pedagogos
primordiais. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2011.

DOURADO, Luiz Fernando. Diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da Educacéao Basica: Concepcodes e desafios. Educ.
Soc., Campinas, v. 36, n°. 131, p. 299-324, abr.-jun., 2015

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de contetdo. 2. ed. Brasilia: Liber Livro Editora,
2005.

GATTI, B. A.; BARRETTO, E. S. de S. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
Unesco, 2009.

. Formacao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010

:BARRETTO, E. S. de S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil: um estado da
arte. Brasilia: Unesco, 2011.

. NUNES, M. M. R. (Org.). Formacao de professores para o ensino fundamental: estudo
de curriculos das licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Biolégicas, 2009.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 2005.

. Adeus professor, adeus professora? — novas exigéncias educacionais e profissao
docente. Sao Paulo: Cortez, 1998.

LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. Reflex6es sobre a legislacdo de educacao durante a
ditadura militar (1964-1985). Histérica — Revista Eletronica do Arquivo Publico do Estado de Sao
Paulo, n° 36, 2009

Disponivel em: http://www.arquivoestado.sp.gov.br/site/assets/publicacao/anexo/historica36.
pdf#page=02 Acesso em 30 de outubro de 2019.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho cientifico:

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 13



procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatério, publicacdes e trabalhos cientificos.
7. ed. — 6. reimpr. Sao Paulo: Atlas: 2011.

NOVOA, A. Formacéo de professores e profissdao docente. In: NOVOA, A. (Coord.). Os professores
e sua formacgéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

(Org.). Profissao professor. Portugal: Porto, 1995.
ROMANELLI, O. de O. Historia da educagéo no Brasil (1930-1973). 18. ed. Petrépolis: Vozes, 1996.
SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas: Autores Associados, 2008.

. A nova lei da educacao (LDB): trajetoria, limites e perspectivas. 11. ed. Campinas:
Autores Associados, 2008.

TANURI, L. M. Histéria da formacéao de professores. In. Revista Brasileira de Educagéo, 14, maio-
ago, 2000. p. 61-88.

VILLELA, Heloisa de Oliveira Santos, “A Primeira Escola Normal do Brasil”. In. ARAUJO, J.C.S.
FREITAS, A.G.B. e LOPES, A. P.C. (Orgs.). As Escolas Normais no Brasil: do Império a Republica.
Campinas: Editora Alinea. 2008.

WARDE, Mirian Jorge. A formacao do magistério e outras questoes. In: MELLO, Guiomar N. at al.
Educacéo e transigcdo democratica. 4% ed. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados. 1986. pp. 73-91.

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 Capitulo 13



INDICE REMISSIVO

A

Avaliacéo 8, 10, 11,12, 15, 19, 39, 44, 45, 51, 52, 53, 78, 79, 81, 85, 89, 90, 93, 96, 100, 102,
104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 139, 151, 173, 175, 176, 177, 178, 179, 180, 204

C

Cooperacao internacional 79, 81, 82, 83, 91
Cuidar 119, 166, 167, 169, 170, 172
Curso de pedagogia 30, 33, 37, 38, 40, 41, 129, 130, 141, 154, 163, 167

D
Didatica 22, 36, 74, 117, 125, 127, 133, 134, 137, 168, 180
E

Educacao a distancia 30, 31, 41, 128, 136, 139

Educacao basica 31, 41, 42, 52, 66, 68, 76, 125, 128, 130, 135, 136, 137, 138, 140, 141, 149,
151,187, 194, 197, 199, 201

Educacéo estatistica 66

Educacéo infantil 31, 37, 103, 130, 136, 137, 139, 154, 155, 163, 164, 165, 166, 167, 168, 169, 172
Educacgéo superior 31, 42, 43, 51, 52, 53, 54, 55, 81, 83, 91, 130, 131, 138, 141, 180
Educar 94, 95, 158, 167, 169, 170, 172

Ensino 1,2,4,7,9,10, 11, 13, 14, 15,16, 17, 19, 20, 22, 29, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 42,
43, 44, 45, 46, 47, 48, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 57, 65, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77, 78, 80, 81,
84, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 103, 104, 108, 111, 113, 116, 119, 120, 121, 124, 125,
126, 127, 128, 130, 131, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139, 140, 141, 143, 145, 146, 147, 148,
150, 152, 154, 155, 157, 160, 163, 165, 166, 167, 168, 169, 173, 174, 175,178, 179, 180, 182,
188, 190, 191, 192, 194, 196, 197, 199, 201, 202, 203, 204, 207, 208, 209

Ensino de artes 121

Ensino de quimica 13, 15, 16, 20, 94, 103, 104

Estagio 3, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 127, 143, 145, 146, 147, 148, 149,
150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 163, 165, 166, 167, 168, 173, 174,
175,176, 179

Estagio supervisionado 36, 37, 143, 145, 148, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 156, 163, 165,
167,173, 174,175,176, 179

Estagio supervisionado em docéncia 163, 173, 174, 175, 176, 179

Estresse 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12

Experimentacdo 13, 14, 16, 17, 19, 20, 32, 51, 68, 183, 203

F

Fazer artistico 121, 125, 126
Formacéo continuada 138, 140, 161, 181, 182, 183, 185, 187, 189, 190, 191, 192, 194, 195,
196, 197, 198, 200, 201, 202, 203, 204, 208

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




Formacéo de professores 9, 31, 41, 43, 51, 127, 131, 132, 134, 135, 136, 137, 138, 140, 141,
142,147,148, 149, 151, 152, 153, 154, 158, 161, 175, 180, 183, 184, 185, 187, 188, 195, 199,
201, 2083, 208, 209

Formacéo docente 128, 129, 130, 131, 134, 136, 137, 138, 139, 151, 173, 174, 179, 180, 188,
190, 191, 195, 196, 197, 198

Formacao inicial 30, 31, 40, 41, 70, 76, 86, 128, 129, 130, 131, 135, 136, 137, 138, 139, 140,
141, 143, 144, 145, 147, 149, 151, 152, 153, 158, 161, 184, 185, 187, 197

Formacéo inicial de professores 130, 131, 138, 143, 147

H

Historia da formacéo inicial docente 129
|

Imigracao temporaria 79

L

Letramento probabilistico 66, 67, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77
Ludicidade 94

M

Matematica 15, 66, 70, 71, 72, 76, 77, 78, 103, 104, 121, 124, 125, 134, 141, 183, 202, 208
Mediacdo 97,98, 121, 125, 126, 151, 167, 186, 203

Memorial de formacdo 149

Modelos histologicos 21, 22, 23

Musica 163, 164, 165, 166, 167, 168

N

Narrativas 149, 150, 151, 153, 154, 155, 161, 181, 182, 186
Necessidade 2, 42, 48, 49, 54, 64, 66, 79, 82, 91, 98, 113, 125, 135, 137, 138, 151, 156, 168,
169,171,173, 176, 177, 189, 190, 191, 192, 194, 195, 196, 197, 198, 201, 202

P

Pesquisa (auto)biografica 181

Pesquisa cientifica 13, 103

Polimeros 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20

Pés-graduacédo 11, 42, 52, 53, 77, 79, 80, 81, 84, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 93, 103, 104, 105,
128, 149, 151, 169, 174, 175, 180, 185

Praxis 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 41, 46, 49, 51, 143, 147, 148, 197, 200

Praxis educativa 30, 40, 41, 49

Profissionalizacao 132, 135, 181, 182, 183, 184, 186, 187, 200

Q

Quiz 93, 94, 98, 99, 100, 102

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




S

Supervisao educacional 42, 43, 46, 47, 50, 52, 53, 54, 55, 56

T

Tecnologia 52, 60, 65, 77, 83, 84, 93, 113, 121, 123, 124, 125, 126
U

Universitarios 1, 4, 5, 10, 11, 12, 80, 87, 98, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 124, 125, 126

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas Publicas 2 indice Remissivo m




Atena

LEditora

2020





