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APRESENTAGAO

Toda cultura cientifica deve comecar por uma catarse intelectual e afetiva. Resta,
entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagao
permanente, substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto
e dinamico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razéo
razdes para evoluir. (Gaston Bachelard).

A pesquisa integrada as praticas atuais € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanc¢a nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissdo do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pesquisa de muitas de nossas universidades coloca 0 ensino em uma
posicdo ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucao tem sido o seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele € menosprezado, porquanto a pesquisa, para muitos, é atividade inegavelmente
mais nobre que ensino, essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos.
Estas vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias
dominantes, prosseguem toda a sua vida escolar na posicao de receptaculos de
conteldo, ouvintes acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido
e significado. Esse é um fato por n6és conhecido, o qual requer ordenamentos
politicos, econémicos e pedagdgicos para assegurar o desenvolvimento de uma
nova cultura docente. Cultura esta que demanda a presenca da pesquisa como
principio cientifico e educativo, tal como formulado

A pesquisa vem sendo, cada vez mais, foco de discussdes em diversos
contextos educativos, em diferentes campos do conhecimento. Na area da educacao,
apresentam-se argumentos que discutem a pesquisa enquanto dispositivo para
um desenvolvimento imaginativo que incentiva e possibilita reflexdes, tomadas
de decisbes, resolucdes de problemas e julgamentos que valorizam o aluno
enquanto protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Pensar sobre
a pesquisa na educacdo implica considerar diferentes aspectos, envolvendo
questdes sociais, culturais, psicoldgicas, antropolégicas, histéricas e politicas nas
mais diversas dimensdes da vida. A pesquisa vem sendo compreendida como uma
demanda social, principalmente no que se refere aos processos de aprendizagem.
E importante perceber como a pesquisa é relevante para todos os aspectos da
aprendizagem. Esses argumentos repercutem no ambito educacional, a medida
que se compreende a importancia de que os estudantes tenham a oportunidade de
se posicionar diante de situagcdes com autonomia, tomando decisdes e construindo



suas identidades, incertezas, complexidades, progressos e mudancgas e isto vém
gerando desafios e problematicas imprevisiveis, requerendo solucdes criativas.
Nesse sentido, a educacao, de modo geral, deveria acompanhar essas mudancas
e desafios da atualidade. Os trabalhos destacam a relevancia das pesquisas a
importancia das praticas criativas nos processos de ensino e aprendizagem, o
incremento dessas praticas em diferentes contextos educacionais. E importante
destacar que, as pesquisas sao utilizadas de forma distinta para definir os campos
tedrico-conceituais e da pratica educativa. Desse modo, a pesquisa se refere
ao estudo das teorias, conceitos e definicdes. E evidente que a importancia da
pesquisa, a problematizacao nos tempos atuais, enfatizando a esséncia do dialogo,
que consiste na acdo e na reflexdo do conhecimento do homem frente a realidade
do mundo, interpretando-o, tendo em vista a possiblidade de se vislumbrar um
mundo bem.

Por fim ndo apenas recomendo a leitura dos textos do e-book “As Metas
Preconizadas para a Educacédo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais” e dos
97 artigos divididos em 04 volumes, mais do que isso, sugiro o estudo efetivo a fim
de mobilizar nossas mentes a promover o debate ainda mais acirrado diante da
conjuntura politica dos tempos atuais, a fim de fortalecer o movimento cotidiano.

Boa leitura!!!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: A obra
Ideolégicos de Estado de Louis Althusser

Ideologia e Aparelhos

causou impacto significativo no meio

académico, principalmente no campo da
educacdo. Mesmo com as criticas enderecadas
ao longo do tempo, a obra acabou inaugurando
um horizonte de analise muito preciso que
especifica a escola como ambiente de
manutengdo da divisao do trabalho. Assim, a
instituicdo escola apenas colaboraria com a

divisdo ja existente na sociedade capitalista

As Metas Preconizadas para a Educacgéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais

DA CLASSE MEDIA

entre os trabalhadores manuais, nao-manuais e
proprietarios. Entretanto, tal analise ndo levaria
em conta, para os criticos dessa analise, a
riqueza do real concreto e a possibilidade de
mudanc¢a dentro do proprio ambiente escolar,
como uma educacao proletaria que formaria
o trabalhador para a luta de classes, além de
seu “fatalismo” ao ndo possibilitar a analise
de saida desse sistema tido como perverso.
Mesmo com as criticas enderecadas ao autor,
podem-se comprovar varias de suas teses
no processo soOcio-histérico real, como a
formacéo diferenciada das classes nas praticas
educativas e na educacdo em geral. O maior
exemplo seria a classe média, a qual € a classe
que mais estuda e, portanto, mantém seu
papel na sociedade capitalista de trabalhador
nao-manual/improdutivo, enquanto existe uma
abissal diferenga para a classe operaria que
muita das vezes nem sequer chega a terminar
os estudos do ensino médio. Com isso, procura-
se nesse trabalho situar as contribuicoes
de Althusser para o desenvolvimento desta
perspectiva critica que muito auxilia a anélise
da realidade da formacgao diferenciada entre as
classes.

PALAVRAS-CHAVE:

Qualificacdo. Classe Média. Estado burgués.

Reproducao.

Luta de classes.

Capitulo 12




THE REPRODUCTION OF THE DIFFERENTIATED QUALIFICATION OF THE
MIDDLE CLASS

ABSTRACT: The work Louis Althusser’s Ideology and State Ideological Apparatus had
a significant impact on academia, especially in the field of education. Even with criticism
addressed over time, the work eventually inaugurated a horizon of very precise analysis,
in which specifies school as an environment for maintaining the division of labor. Thus,
the school institution would only collaborate with the division already existing in capitalist
society between manual, non-manual workers and owners. However, such an analysis
would not take into account for the critics of this analysis the richness of the concrete
real and the possibility of change within the school environment itself, as a proletarian
education that would form the worker for the class struggle, besides his “fatalism” by not
enable the output analysis of this system considered perverse. Even with the criticisms
addressed to the author, can be verified several of his theses in the real socio-historical
process, as the differentiated formation of the classes in the educative practices and
the education in general. The greatest example would be the middle class, which is
the class that studies the most and therefore keeps its role in the capitalist society of
non-manual / unproductive worker, while there is an abyssal difference to the working
class that very often do not finish your high school studies. Therewith, this paper seeks
to situate Althusser’s contributions to the development of this critical perspective that
greatly assists the analysis of the reality of the differentiated formation between the
classes.

KEYWORDS: Reproduction. Qualification. Middle class. Bourgeois State. Class
Struggle.

INTRODUGCAO

Althusser (1980) chama a atengéo para a reproducéo dos meios de producéo e
das forcas produtivas, o que auxilia a compreender o fendmeno da classe média na
perspectiva da corrente marxista estruturalista. De fato, Althusser inicia um campo
de estudos que identifica na escola a manutencao da divisdo do trabalho capitalista,
isto por sua vez, abre pressupostos explicativos para se pensar porque a classe
média é a maior beneficiaria do sistema de ensino’.

A partir disso, ird se focar na reproducéao das forcas produtivas (trabalhadores),
no que tange a qualificacéo diferenciada dos proletarios, algo que cria verdadeiros
estratos sociais no interior da classe trabalhadora, através do sistema escolar

capitalista e da hierarquia de trabalho, as ocupacgdes tidas como manuais e nao-
1. Cf. Nogueira (1990), apesar da crenca de ser possivel, nos anos 1960, a realizacéo de reformas na educacéao

para equalizar os individuos.
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manuais sdo diferenciadas. No interior das classes trabalhadoras também existem
diferenciacdes de renda, status e poder politico.

Buscamos demonstrar, com base em Althusser, Bourdieu e Passeron, e
Saes basicamente, a qualificacdo diferenciada das classes sociais, bem como os
motivos pelos quais se mantém tais diferencas e a reproducédo dessas no aparelho
ideologico de Estado — Escolar.

DESENVOLVIMENTO

E fundamental para uma formacdo social qualquer, a reproducdo das
condi¢cdes de producao (materiais), ao mesmo tempo em que as produz. Sendo
assim, a condicao ultima da producéo é a reproducéo das condi¢des de producéo.
Para existir, toda formacao social deve reproduzir: 1) as forcas produtivas e 2) as
relacdes de producao existentes (ALTHUSSER, 1980, p. 9-10).

Althusser (1980, p.19-22) alerta, ndo basta assegurar as condicbes materiais
de reproducdo das forcas produtivas, devem-se desenvolver as competéncias
dessas, paraque sejam postas em funcionamento no processo complexo de producao
capitalista. Esse desenvolvimento das for¢cas produtivas em conjunto com o tipo de
unidade histérica em que constitui num dado momento, resultaria para Althusser
na qualificagdo diversificada entre os trabalhadores e, portanto seria reproduzida
enquanto tal, segundo as exigéncias da divisao social-técnica do trabalho? em seus
diferentes postos e empregos - ou seja, a formacao social capitalista reproduz a
qualificacao diversificada e também desigual entre as for¢as produtivas.

Em outras palavras, a divisdo social-técnica do trabalho imprimiria o ritmo da
qualificacéo diversificada, embora, diferentemente das formagdes sociais anteriores
ao capitalismo, néo é na producéo que é assegurada a reproducao da qualificacao
da forca de trabalho, mas sim, fora dela, no sistema escolar.

Desse modo, chegamos ao centro de nossa discussao, a escola ensina algo
para além dos saberes praticos savoir faire, ensina também o respeito a regras e
bons costumes em ultima insténcia que coadunam com a ordem vigente, segundo
Althusser (1980, p.21-23).

Mas por outro lado que a escola ensina estas técnicas e estes conhecimentos,
a Escola ensina também as regras dos bons costumes, isto é, 0 comportamento
que todo o agente da divisédo do trabalho deve observar, segundo lugar que esta
destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica e profissional, o que
significa exatamente regras de respeito pela divisdo social-técnica do trabalho,
pelas regras da ordem estabelecida pela dominagéo de classe. Ensina também a
bem falar, a redigir bem, o que significa exatamente (para os futuros capitalistas
e para os seus servidores) a mandar bem, isto &, (solucdo ideal) a falar bem aos

2. Adivisao social-técnica do trabalho na verdade oculta a diviséo e organizacéo de classe (dominante) do trabalho,

segundo Althusser (1980).
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operarios, etc. (ALTHUSSER, 1980, p.21-22).

Althusser nos diz que a reproducédo da forca de trabalho exige ndo apenas a
reproducéo de sua qualificagdo, como ao mesmo tempo em que a qualifica, reproduz
a submissao dos trabalhadores a ideologia dominante passada na escola.

Essa qualificacdo, segundo Althusser (1980, p.22), ndo ocorre de forma
igualitaria entre todos os trabalhadores (forcas produtivas), uma qualificacao para
0s operarios e outra aos agentes da exploracao e da represséo, no qual, reproduz
a capacidade de manejar bem a ideologia dominante, a fim de que possa assegurar
também, pela palavra a dominacédo da classe dominante. Em outras palavras, a
escola é reprodutora das relagdes de producéo e destina fungdes de acordo com a

classe a que pertence.

Todos os agentes da producédo, da exploracdo e da repressdo, ndo falando
dos profissionais da ideologia (Marx) devem estar de uma maneira ou de
outra penetrados desta ideologia, para desempenharem conscienciosamente
a sua tarefa — quer de explorados (os proletarios), quer de exploradores (0s
capitalistas), quer de auxiliares da exploragcdo (os quadros), quer de papas da
ideologia dominante (os seus funcionarios), etc. (ALTHUSSER, 1980, p.21-22).

Nesse sentido, a classe média no capitalismo coaduna com a ordem vigente
ou tende na maioria das vezes a isso (reproducéo das relacbes de producéao), pelo
fato de ser educada no aparelho ideologico de Estado para continuar exercendo
determinada tarefa de forma consciente e, portanto, néo critica ao ponto de pér em
risco as estruturas de dominagao, como no seu papel de quadros de auxiliares da
exploracéo.

Apesar das diferencas entre os aparelhos de Estado - repressivo e ideoldgico
- , no qual, o primeiro € mais preponderante a violéncia, enquanto o segundo
€ a ideologia, mesmo que ambos utilizem tanto da violéncia como da ideologia
para funcionarem. O que unifica as suas contradicdes e diversidade € a ideologia
dominante da qual ndo se separam, mesmo com a respectiva autonomia relativa
qgue esses tém frente ao Estado, de acordo com Althusser (1980, p.43).

A escolatambém funciona de forma violenta, mesmo que atualmente néao utilize
mais métodos de violéncia fisica, essa faz uso de violéncia simbdlica nos métodos de
sancoes, exclusoes e selecao dos estudantes, de acordo com Bourdieu e Passeron
(1982, p.40-43), como nas provas de dominio do conhecimento dominante; maior
exemplo disso, € o vestibular, a0 mesmo tempo em que exclui/seleciona para o
ensino universitario, difunde a ideologia meritocratica entre os demais agentes da
producéo como justificativa do sucesso profissional/escolar de alguns e o fracasso
de tantos outros.

Analisaremos nesse artigo um desses Aparelhos ldeologicos de Estado (AIE),
o AIE escolar: o sistema das diferentes escolas publicas e privadas. Partindo da
tese de Althusser (1980, p.60), em que a escola € o aparelho ideolégico de Estado
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dominante nas formacodes capitalistas avangadas, pretendemos analisar e detectar
0 seu carater de classe e sua funcao na reproducéo das relacdes de producéo.

Desde a pré-primaria, a Escola toma a seu cargo todas as criancas de todas as
classes sociais, e a partir da Pré-Primaria, inculca-lhes durante anos, 0os anos em
que a crianca esta mais vulneravel, entalada entre o aparelho de Estado familiar
e o aparelho de Estado Escola, saberes praticos (des savoir faire) envolvidos na
ideologia dominante (o francés, o calculo, a historia, as ciéncias, a literatura), ou
simplesmente, a ideologia dominante no estado puro (moral, instrugéo civica,
filosofia). Algures, por volta dos dezesseis anos, uma enorme massa de criangas
cai na producédo: sdo os operéarios ou 0s pequenos camponeses (ALTHUSSER,
1980, p.64-65; grifos do autor).

Dessa forma, o sistema escolar € o AIE mais dominante, at¢é mesmo, por
dispor de mais tempo para inculcar as criancas, ou seja, muitos dias da semana e
por muitas horas elas estdo submetidas a ideologia dominante, na qual substituiu
o papel que fora da Igreja e da familia pelo duo Familia-Escola, como aponta
Althusser (1980, p.57-62). Portanto, para analisar a escola em Althusser torna-
se necessario problematizar a familia enquanto maior reprodutora da ideologia
dominante em alianga com a escola. Dai, a relevante diferenga de desempenho no
dominio dos conhecimentos dominantes entre os estudantes oriundos de familias de
trabalhadores ndo-manuais e improdutivos e de familias de trabalhadores manuais
e produtivos, positiva para os primeiros e negativos para os segundos®.

O desenvolvimento dessa relacdo esta presente em autores que partem da
premissa do AIE dominante althusseriano, tais como Bourdieu e Passeron (1982), e
Saes (2005). Tais autores, sustentam a tese segundo a qual no ambito familiar nao
s6 se reproduz a ideologia dominante como também é fundamental para o sucesso
e fracasso escolar na ocupacado dos melhores cargos da hierarquia de trabalho
capitalista. Os setores médios sdo os mais beneficiados no sistema escolar para
esses autores, por ser reproduzidos em seus proprios lares a ideologia dominante.

A ideologia consiste para Althusser (1980, p.77-85) em: 1) representar a
relacdo imaginaria dos individuos com as condi¢cbes de existéncia (realidade) e,
2) ter uma existéncia material, pois sempre necessita de um aparelho ou de uma
pratica para ser realizada. Ou seja, € uma relacado imaginaria dotada de uma pratica.

Assim, qual seria a realizagcédo (material) da ideologia dominante no AIE escolar?
Interpretando de forma livre a obra de Althusser Ideologia e aparelhos ideologicos de
Estado (1980), podemos defender a tese de que a existéncia material da ideologia
na escola seria (em ultima instancia) a reproducao das relagdes de producéo e as
provas seriam a pratica recorrente de inculcagao ideologica.

Segundo Bourdieu e Passeron (1982, p.171) o exame inspira a todos o
3. Tese discorrida inicialmente por Bourdieu & Passseron (1982, p.40-43), que consiste na existéncia de uma supe-

rioridade na assimilagéo dos conhecimentos dominantes por parte de estudantes oriundos de familias de trabalha-
dores nao-manuais e improdutivos, e que demonstra nesse sentido, que esses reproduzem com maior facilidade a

linguagem (dominante) exigida no sistema escolar.
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reconhecimento dos vereditos escolares e das hierarquias sociais que eles legitimam.
Os eliminados se identificam com aqueles que fracassam, enquanto aqueles que
sao eleitos veem em sua eleicdo a comprovagao de um mérito e de um dom que
explica o motivo pelo qual sé&o preferidos ao invés dos outros.

Assim, os examinadores seguem as normas implicitas que retraduzem e
especificam a légica escolar os valores das classes dominantes. Desse modo, os
candidatos devem suportar uma desvantagem segundo esses valores estarem mais
afastados da sua classe de origem. Isto explica, por sua vez, o fracasso na privacao
do ensino e prorrogacao da eliminacéo da classe operaria que € a mais distante dos
valores das classes dominantes.

De acordo com Althusser (1980, p.98-102) a ideologia se realiza através do
sujeito e para o sujeito, a ideologia interpela os individuos para se tornarem sujeitos
de subjetividade livre, centro de iniciativa, autores e responsaveis por suas praticas,
seres submetidos a uma autoridade superior.

Ela é centrada no sujeito absoluto (Sujeito) que ocupa um lugar Unico no
centro e interpela uma infinidade de individuos como sujeitos refletindo a vontade do
sujeito absoluto como a vontade dos sujeitos em geral (sujeito). Em suma, necessita
de um reflexo do sujeito (Sujeito = absoluto) para agir nos demais sujeitos que
sé@o subjugados por esse. O que Althusser (1980, p.110-111) designa por estrutura
redobrada da ideologia em geral € esquematiza no quadro abaixo:

1) a interpelacao dos individuos como sujeitos,
2) a sua submissao ao Sujeito,

3) o reconhecimento mutuo entre 0s sujeitos e 0 Sujeito, e entre os proprios
sujeitos, e finalmente o reconhecimento do sujeito por ele préprio,

4) a garantia absoluta que tudo esta bem assim, e que, na condicao de 0s sujeitos
reconhecerem o que eles s&o e de se conduzirem em consequéncia, tudo correra
bem: Assim seja (ALTHUSSER, 1980, p.111-112).

Resultado disso e conclusdo de Althusser (1980): os sujeitos andam sozinhos
pelaideologia. Sendo assim, e analisando o carater reprodutivo da ideologia em geral,
a ideologia interpela os individuos a agirem como sujeitos, portanto, responsaveis
por suas praticas, convergindo-os em reprodutores em ultima instancia das relacdes
de producgéo vigentes, algo a ser seguido como a conduta correta.

Transpondo tal analise para a classe média na reproducdo das forcas
produtivas e qualificacdo diferenciada dessa classe (trabalhadores no geral),
podemos observar que a escola é o grande laboratorio de obediéncia a sociedade
capitalista de acordo com Althusser (1980), seja pelo respeito da diviséo e hierarquia
do trabalho, pela ideologia dominante ou submisséo aos superiores. Atenta-se para
0 seguinte, quem passa tais preceitos para as for¢cas produtivas ndo é a classe
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dominante e sim, os proprios trabalhadores, especificamente o docente, esse um
trabalhador improdutivo, o qual classificamos aqui, com base nas analises de Saes
(2005), como sendo pertencente a classe média.

Dessa forma, o sujeito (docente) interpela os outros sujeitos (for¢a produtiva)
para respeitarem o Sujeito (capitalista) ou seus quadros de agentes da exploracao
(classe média) e entre outros, ou seja, em geral (via de regra), o docente nao
ensinara o contrario para os trabalhadores.

Contudo, podemos sustentar no caso da ideologia meritocratica que, esta
interpela os individuos em sujeitos de suas praticas, que seja a equalizagao dos
desiguais. Nesse sentido, o sistema escolar igualiza todos os individuos em sujeitos,
independentemente se séo oriundos de familias de trabalhadores ndo-manuais ou
manuais e até mesmo, de proprietarios dos meios de produ¢ado, no caso da escola
unica, sdo compelidos assim, pelo (Sujeito) docente a mando do sistema de ensino
na capacidade igual dos desiguais na assimilagcao dos conhecimentos dominantes,
como sustenta Saes (2005 e 2008).

O resultado disso néo seria diferente, reproduz as mesmas distingdes entre as
classes de origem no que sao exigidos delas para a reproducgao da for¢ca produtiva.
Tais diferencas seréo avancadas no decorrer do artigo.

Em o Capital e Tecnologia - manuscritos econémicos 1861-1863, Marx defende
a tese segundo a qual o capitalismo foi o primeiro modo de producéo a pér a ciéncia
a servico direto do processo de producgao. A ciéncia esta contra o trabalhador direto
e ndo funciona para o seu beneficio imediato, até mesmo por ser utilizada para se
obter maior produtividade em menor tempo, que tem por consequéncia o0 aumento
da mais-valia relativa, mas também, da mais-valia absoluta; j& que em um possivel
aumento das horas trabalhadas significaria muito mais lucro com a utilizagcédo de
maquinas do que sem 0 seu uso, pelo simples fato de que o uso desse agente de
producao (ciéncia e tecnologia, maquinas) é mais barato do que o uso da forca de
trabalho humano vivo.

Marx apenas retira os conhecimentos cientificos circunscritos no conjunto da
ideologia burguesa, e elabora a Economia Politica erguida pelo marxismo, ndo sé
contraria a tal ideologia mas também a supera. Nesse mesmo sentido, pode-se
indagar que o conhecimento é posto em funcionamento pela burguesia e por isso,
carrega consigo a ideologia dominante em sua aplicacao.

Assim, partindo desse pressuposto - que vai desaguar nas teses sobre a
educacao em Althusser e ter seus resquicios em Bourdieu e Passeron, além de Saes
- pode-se deduzir que o conhecimento dominante é da classe dominante, burgués,
melhor dizendo, o conhecimento estd imbuido de ideologia dominante (burguesa),
ndo sendo desta maneira, neutro, mas antes, fruto da luta de classes. E isto ira
influenciar o pensamento dos autores referidos acima ao refletir o conhecimento
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enquanto um dominio de classe*.

Nesse sentido, buscamos compreender a contribuicdo de Althusser,
Bourdieu e Passeron e Saes na reflexdo sobre as diferencas de formacgao entre
os trabalhadores ndo-manuais e manuais®. Vale dizer, ao se pensar a educag¢éo na
sua relacao direta com a divisdo do trabalho capitalista, esses autores conseguiram
explicar as diferencas de aprendizagem segundo as classes e, sobretudo, examinar
o fendmeno da classe média na sociedade capitalista®.

O conteudo passado na escola é uma cultura e uma linguagem de classe, resta
saber se todos os individuos de uma formacao social a interiorizam da mesma forma
a acéo pedagoégica dominante. Bourdieu e Passeron (1982, p.43) respondem a esse
dilema. O éxito da interiorizacdo de tal acdo pedagodgica, para os autores, diferencia
de acordo com 0s grupos e classes, em virtude, primeiro, do sistema de disposicdes
relativo & agcdo pedagogica dominante e da instancia que a exerce como produto
de interiorizacéo: a) o valor que a acao pedagogica dominante confere por suas
sancbes as varias acdes pedagogicas familiares; b) o valor dado por esses grupos
e classes para as sancbes objetivas e os demais produtos da acdo pedagogica
dominante. Em segundo lugar, pelo capital cultural que, em suma, é a distancia da
acao pedagdgica familiar a acao pedagogica dominante.

Assim, pode-se afirmar que a classe média, sob a O6tica de Bourdieu e

4. Para maior compreensao deste problema, Poulantzas (1978, p.257) oferece o conceito de monopdlio do saber,
o qual é a forma de apropriacdo capitalista dos conhecimentos cientificos e da reprodugéo das rela¢des de domi-
nacgéo-subordinacéo, excluindo os subordinados do conhecimento cientifico (classe operaria) e resguardando esse
conhecimento para alguns apenas, como os engenheiros e técnicos da producéo.

5. Para autores como Nogueira (1990, p.56), a penetracdo do pensamento estruturalista na educacao veio res-
ponder a complexidade das relacbes entre o sistema educacional e as outras instituicbes sociais como a divisédo
social do trabalho. Desse modo, buscava interpretar as desigualdades educacionais e os fracassos dos ideais de
democratizagdo do ensino, como o0s sociblogos ingleses social-democratas da década de 1960 acreditavam, isso
por sua vez, teria influenciado o paradigma da reprodugéo, t&o comumente denominado pela pedagogia como
teoria critico-reprodutivista. A esse respeito Saviani (uns dos principais autores da chamada teoria histérico-critica)
separa Althusser de outros autores importantes daquilo que denomina “paradigma da reprodugéo”, como Bourdieu
e Passeron e Baudelot e Establet: tidos como pertencentes a teorias diversas da educacéo que fariam parte do
conjunto maior — teorias critico-reprodutivistas, analisando assim, as diferencas entre os autores: Althusser seria
parte da teoria enquanto aparelho ideoldgico de Estado (AIE); os segundos fariam parte da teoria do sistema de
ensino enquanto violéncia simbdlica, e os terceiros fariam parte da teoria da escola dualista. A diferenga de Althus-
ser para Bourdieu e Passeron posta por Saviani (1999, p.35) seria a de que o primeiro ndo nega a luta de classes
como os segundos (e o terceiro grupo de autores).

6. Esclarecemos que nao trabalhamos com a classificagdo geral feita por Saviani (e Nogueira, que segue esse
autor) em relagdo aos autores mencionados acima por ser, a nosso ver, por um lado, genérica e estanque, ndo
detectando as diferengas de fato em relagao a Althusser. Lembremos que em Sobre a reprodugdo (2008, obra que
foi publicada em francés em 1995), Althusser abarca a pesquisa sobre a ideologia, Estado e a reproducéo social
no final da década de 1960 na 6tica do marxismo estruturalista, do qual foi extraido o texto Ideologia e aparelhos
ideologicos de Estado. Por outro lado, Saviani parte do pressuposto segundo o qual a teoria critico-reprodutivista
nada teria a dizer sobre a transformacgéo social no ambito da educagéo e na transformagéo geral ou revolucio-
naria, contrariamente ao que o Althusser e os autores althusserianos sustentaram sobre a dialética marxista e a
transformac&o revolucionaria das formag6es sociais capitalista e socialista. Sobre Althusser basta indicar as obras
Pour Marx, Lire Le Capital, além de Sobre a reprodugdo. Um autor althusseriano critico que aborda as questdes da
educacdo (inclusive fazendo criticas a Althusser, Poulantzas, Bourdieu e Passeron, entre outros) na sociedade ca-
pitalista e a transformacéo revolucionaria é Saes, ver: “Marxismo e histéria” (1994), “Althusserianismo e Dialética”
(2016) e uma obra em que aborda a questéo da educagéo é Cidadania e classes sociais (2016), entre outros textos.
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Passeron (1982, p.40), como classe cuja ascensao depende diretamente da escola
e que se distingue das classes populares por sua docilidade escolar, se exprime
ao interiorizar melhor o efeito simbdlico da agcao pedagdgica dominante das suas
punicdées e recompensas, cujo efeito é a certificacdo social dos titulos escolares. E
que por sua vez, condiz com um capital cultural superior ao das classes populares,
portanto, seu arbitrario cultural inculcado pela acéo pedagdgica familiar esta mais
préxima do arbitrario cultural imposto pela agcado pedagdgica dominante na escola.

Enquanto o contrario ocorre com as classes populares, segundo Bourdieu
e Passeron (1982, p.52-53), por estarem mais distantes da cultura dominante,
a acédo pedagogica dominante tende menos inculcar a informacdo da cultura
dominante para as classes populares. Contudo, é importante ressaltar o fato
que chama a atencado dos autores, a obrigatoriedade do ensino consegue obter
das classes dominadas um reconhecimento do saber e do saber-fazer legitimos
desvalorizando respectivamente, o saber e o saber-fazer que de forma efetiva essas
classes dominam. Como no exemplo oferecido pelos autores, a0 mesmo tempo
em que ha uma valorizacdo do direito, da medicina, do entretenimento e da arte,
ocorre a desvalorizacdo do direito consuetudinario, medicina doméstica, técnicas
artesanais, lingua e artes populares, o que configura para os autores um verdadeiro
etnocentrismo ético e logico.

De acordo com Bourdieu e Passeron (1982, p.128-129) existem dois modos
de falar bem definidos, 0 modo burgués e o modo vulgar, se resumindo na lingua
burguesa e na lingua popular. Alingua burguesa tem uma tendéncia a abstragdo e ao
formalismo, ao intelectualismo e a moderacao eufemistica, enquanto em oposicéo,
a lingua popular consiste na expressividade ou no expressionismo que se manifesta
na tendéncia de ir diretamente do caso particular ao caso particular, da ilustracéo a
parabola, ou de fugir da énfase dos grandes discursos ou da afetacéo dos grandes
sentimentos, pela zombaria, pelo atrevimento e pela impudicicia’.

Essas diferencas querem dizer muito, pois a lingua utilizada na escola néo
condiz com a lingua das classes populares que estdo mais distantes do que é
cobrado como o modo de falar correto. Tanto € que para Bourdieu e Passeron
(1982, p.128-129) o capital linguistico verificado pela escola € uma das formas
mais bem dissimuladas pelas quais se instaura a relacao entre origem social e éxito
escolar e também o sinal distintivo mais seguro da posi¢ao social do locutor.

O Estado burgués® tem papel fundamental para a manutencédo desse tipo

7. Encontra-se mais a respeito das diferengas das linguas e mais especificamente da lingua das classes médias
em nota dos autores: “Para ndo se tomar sendo um exemplo, os tragos distintivos da lingua das classes médias,
tais como a hipercorre¢éao falivel e a proliferagcao dos sinais do controle gramatical, séo indices entre outros de uma
relacdo com a lingua caracterizada pela referéncia ansiosa a norma legitima de correcéo académica [...]” (BOUR-
DIEU; PASSERON, 1982, p.144-145).

8. O Estado burgués organiza de um modo particular a dominagéo de classe. Esta dominag&o corresponde a
relagbes de producdo capitalistas na medida em que somente uma estrutura juridico-politica especifica, torna
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de educacao, jamais ele poderia qualificar todos os individuos, com boa parte da
qualificacdo da classe média, em seus estudos universitarios, pois assim, entraria
em contradicdo, segundo Saes (2008, p.169). Primeiro, porque o Estado necessita
encaminhar uma minoria de alunos para ocupar os postos de dirigente da divisédo do
trabalho (ndo manual versus manual) e segundo, até mesmo pela l6gica reprodutiva
do capitalismo de encaminhar a maioria dos estudantes a postos subalternos, ou
seja, para o trabalho de execucéo.

Para Saes (2005, p.97-98) o processo de busca pela educagcdo € comum a
todas as classes, ja que todos os individuos necessitam da educagéao para inserirem
nas praticas sociais da cultura, economia, familia, politica entre outras. O que néo
garante que todos lutem em prol do mesmo objetivo da escola universal, até mesmo
porque, a classe capitalista vive o impasse de ndo criar maior demanda do que a
oferta de trabalhadores n&o-manuais, gerando assim, um amplo contingente de
sobrequalificados que se converterdao em fator de atrito dentro do processo de
trabalho e exercerédo de forma espontanea pressao a favor da redefinicao dos seus
objetivos gerais.

A classe capitalista busca na educacao por iniciativas filantropicas privadas
segundo Saes (2005, p.98), como as escolas privadas geridas pela prépria industria
no inicio do capitalismo ou programas empresariais de alfabetizacéo e a resistir ao
cumprimento do principio imposto por qualquer outra classe, por exemplo, a escola
universal imposta pela classe média.

Enquanto as criangas das classes trabalhadoras constituem mé&o de obra
suscetivel de ser colocada a servico da reproducdo material da unidade familiar,
portanto, ndo valorizam a universalizacdo da educacdo de base, mas antes, a
autoeducacgao proletaria que seriam para as classes trabalhadoras a melhor arma
contra a exploracao do trabalho de modo a evitar a incorporacédo das criancas de
origem popular a escola publica, ideologica e politicamente controlada pelo Estado
burgués, conforme aponta Saes (2005, p.99-100).

Ja as classes médias para Saes (2005, p.101) tiveram o papel historico
de vanguarda da educacao publica nas sociedades -capitalistas, como na
Terceira Republica Francesa (1870-1940), sdo os movimentos que representam
ideologicamente a classe média e nela se encontram sua base social de apoio e
forca politica que sustentam o projeto de instauracdo do ensino publico, gratuito
e obrigatorio cuja funcdo social era propiciar a mesma educacéo para todos. Na
Espanha, sdo os partidos radicais representantes ideoldgicos e politicos da classe
média que defenderam o ensino publico, gratuito e obrigatério contra o dominio da

possivel a reproducéo das rela¢des de producao capitalistas, tais relagdes por sua vez, apresentam dois aspectos:
1) consiste na relagéo de produtor direto — ndo proprietario dos meios de produgéo e o proprietario dos meios de
producéo; 2) separagao entre produtor direto dos meios de produgéo, algo especifico das relagcdes de produgao

capitalistas. (SAES, 1985, p.25-27).
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Igreja e das classes dominantes.

No Brasil do século XX, o desenvolvimento da classe média -
um dos aspectos centrais da primeira fase do processo brasileiro de transicéo
para o capitalismo — desaguaré na eclosao da Revolucao de 1930 (que foi, em
parte, uma revolucdo de classe média) e, a seguir, na deflagracédo da luta dos
seus representantes ideoldgicos (escolanovistas, nacionalistas, progressistas,
etc.) a favor da escola publica, atacada de modo mais ou menos aberto pelos
representantes - clericais ou meramente privatistas — das classes dominantes
(SAES, 2005, p.102).

Desse modo, a classe média tende a defesa de um tipo de educacédo que
foi vitoriosa nos paises citados acima, a educacao publica, gratuita e obrigatéria.
Mas qual o interesse da classe média em defender tal tipo de educagao? Saes
(2005, p.102-103) responde que esse tipo de educacgao corresponde as aspiracdes
educacionais da classe média, mas essa nao defende por acreditar que tal ensino
garantird uma boa educacédo aos seus filhos. Na realidade, aponta o autor, a
classe média é a unica classe social que considera sua reproducdo econdémica
e social através da educacao escolar. Sob esta Otica, a escola nao precisa ser
obrigatéria para que a classe média leve seus filhos, porque a escola tem um papel
central na reproducdo de uma classe social definida pelo desempenho de trabalho
predominantemente nao-manual.

Entretanto, muitas vezes a classe média recusa a gratuidade do ensino para
inscrever seus filhos em instituicdes privadas sob o intuito de garantia da qualidade
do ensino, como aponta Saes (2005, p.103). Porque a classe média apesar de nao
necessitar do ensino publico, gratuito e obrigatorio, defende tal sistema de ensino? A
resposta é a seguinte, conforme o autor (2005, p.103-104): a classe média depende
do ensino elementar publico, gratuito e obrigatério, pois, é a via institucional para
difundir o mito da escola Unica, arma fundamental na luta ideolégica que essa
classe trava com vistas a se promover econdmica e socialmente, haja vista que
introduz ambas as classes (nao proprietarias e proprietarias) a um mesmo ensino,
0 que por sua vez, propicia iguais oportunidades de sucesso profissional a todos,
independente de sua condic&o de classe.

Desse modo, a classe média persegue o ideal da escola unica, instaurando
uma escola elementar, publica, gratuita e obrigatéria, ou melhor, a aparéncia de
igualdade que a classe média persegue, porque dela depende sua promogao
econdmica e social. Assim, o culto a meritocracia por parte da classe média no
sucesso profissional, econébmico e social condizendo com aqueles que revelam
maior capacidade para tanto, nao deve ser considerado o seu real interesse, antes,
€ uma ideologia de segundo grau para Saes (2005, p.105). Pois, oculta o verdadeiro
interesse de classe que consiste na promog¢ao econdémica e social dos trabalhadores

nao-manuais relativos aos trabalhadores manuais.
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Para se valorizar econdmica e socialmente a classe média, de acordo com
Saes (2005, p.107-108), precisa da forma-Escola Unica e, por conseguinte, da
configuragado institucional que a viabiliza; a escola elementar publica, gratuita e
obrigatéria — lugar de competicao iluséria entre as capacidades individuais que
tem como fungéo ideoldgica sugerir que aqueles individuos situados no topo da
hierarquia do trabalho ocupam tal lugar por terem provado na vida escolar (mediante
exames, provas, testes etc.) serem mais capazes que os individuos situados na
base da hierarquia de trabalho. lluséria, pois, assim como Bourdieu e Passeron
(1982), Saes (2005) analisa a desigualdade de recursos culturais com que contam
os competidores inseridos na escola (classe média, classes trabalhadoras manuais)
— que vai desaguar em diferentes padrdoes de desempenho escolar e a diferentes
trajetérias escolares, como curta para as classes de trabalhadores manuais que
concluem até o ensino fundamental ou técnico de nivel médio, ou longa para as
classes médias e proprietarias que concluem o ensino superior e cada vez mais
a pés-graduacao, conforme apontado pelo autor (2008, p.166). E deve manter a
ilusdo (aparéncia de competicao entre iguais) porque a classe média precisa disso
para se valorizar econémica e socialmente.

Concerne em Saes (2008, p.169) que o Estado burgués néo poderia difundir a
educacao de forma equénime para todas as classes, pois entraria em contradicao,
porque jamais no modo de producdo capitalista, o Estado poderia assumir uma
postura no campo da educagdo como um Estado socialista, a generalizacao da
educacédo nao lhe circunscreveria, antes, depende necessariamente do baixo valor
da maioria da forca produtiva (trabalhador manual).

Mas o que explicaria a aparéncia igualitaria e niveladora no seio da educacéao?
Para Saes (2008, p.169-170) é da esséncia do Estado burgués de se apresentar
como representante dos interesses gerais da populacéo, isso nao seria diferente no
seu aparelho escolar, passa-se essa ideologia para o conjunto social, ocultando as
diferencas entre as classes. Desse modo, a escola € um espaco privilegiado para
se observar a ideologia dominante da sociedade aberta, na busca da cidadania
(burguesa), na oportunidade igual a todos para se chegar ao topo da escala social.

No artigo Escola publica e classes sociais no Brasil atual Saes (2008) aborda a
diferenca entre as classes sociais no sucesso e fracasso escolar no Brasil, enquanto
parte consideravel dos estudantes oriundos das classes operarias abandonam o
ensino fundamental, as classes médias concluem a pds-graduagao. “Sobre essa
diferenca, ha dados bastante significativos. Segundo o PNAD de 2001, 85% dos
alunos com renda mensal média inferior a meio salario minimo ainda ndo chegaram,
aos 14 anos, a oitava série” (SAES, 2008, p.167).

O proletariado estudantil s6 chegaminoritariamente ao vestibularnas universidades
publicas, pois ja foi excluido do sistema escolar bem antes disso, por forca da
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l6gica de funcionamento desse sistema, bem como das suas proprias condicdes
materiais de existéncia (SAES, 2008, p.168).

Apesar dos estudantes da classe operaria serem a maioria na escola publica
eles ndo entram na universidade publica que ainda é ocupada majoritariamente
pela classe média. Alguns autores como Bourdieu & Passeron e o proprio Saes
oferecem pressupostos analiticos para explicar esse fenébmeno, como a linguagem
erudita utilizada pelas classes médias fora do ambito da escola, como por exemplo,
dentro da familia, o que ofereceria vantagem consideravel para a classe média se
sobressair a demais classes no sistema escolar capitalista; o que, por sua vez,
reproduziria no ambito familiar o conhecimento dominante, pois dessa forma se
sobrevalorizaria como trabalhador ndo-manual/improdutivo mais qualificado do que
o trabalhador manual.

Embora, poderiamos nos perguntar qual a saida para a classe operaria
(trabalhadores manuais) para esse carater de classe da educagcao? Para transformar
essa escola publica que beneficia a classe média para uma verdadeira escola a
servigco da maioria social (classe operaria dos trabalhadores manuais) Saes (2008,
p.174) pontua que é necessario o rompimento do compromisso orgénico do aparelho
educacional do Estado com a reproducéo da divisdo capitalista do trabalho. Para o
autor, uma escola a servico do proletariado teria que integrar o processo de producéao
com a transmissao de conhecimentos. Entretanto, tal revolugéo no interior da escola

somente podera ser feita por uma democracia socialista de massa.

CONCLUSAO

A qualificacdo diferenciada € estrutural ao modo de producédo capitalista,
portanto, ndo ha reforma possivel no aparelho ideolégico de Estado-Escolar que
faca com que elimine o fracasso de boa parte dos estudantes oriundos da classe
operaria.

Podemos visualizar com o texto esbog¢ado acima, a grande contribuicao para
Se pensar o sucesso e o fracasso escolar das classes inseridas no sistema de ensino
e 0 porqué a classe operaria é a que menos estuda. Assim, a corrente marxista
estruturalista (Althusser e os autores althusserianos, dadas suas diferencias e
limitagcdes) que analisa a questdo da educacao e da escola, logra demonstrar uma
explicacao consistente sobre o fendmeno da classe média e de seu posicionamento
politico na sociedade capitalista — opcao pela promocao ininterrupta do trabalho
nao manual/improdutivo frente ao trabalho manual e produtivo em decorréncia da
oscilacdo da classe média entre classe dominante e classe dominada; carater esse
de classe que consiste no interesse de classe da escola e, portanto, no insucesso
escolar da classe operaria, que ndo consegue acompanhar os patamares de
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classe média pautados pela educagao continuada. Consegue também explicar a
qualificac&o diferenciada da for¢a produtiva, trajetoria escolar longa para as classes
proprietarias e classe média, bem como, curta para as classes operarias.

REFERENCIAS
ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. 3% Ed. Lisboa: Presenca, 1980.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducao: elementos para uma teoria do sistema do
ensino. 2° Ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.

NOGUEIRA, Maria A. A sociologia da educacao do final dos anos 60/inicio dos anos 70: o
nascimento do paradigma da reproducao. [S.I.] 1990. Disponivel em: <emaberto.inep.gov.br/index.
php/emaberto/article/download/1774/1745>. Acesso em: 01 de ago. de 2019.

MARX, Karl. Capital e tecnologia: manuscritos de 1861 — 1863. [S.l.] 1861-1863. Disponivel em:
<https://www.marxists.org/portugues/marx/1863/mes/tecnologia.htm>. Acesso em: 08 de jul. de 2018.

SAES, Décio. A formacéao do Estado burgués no Brasil (1888-1891). 2% Ed. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1985.

. Cidadania e classes sociais. Teoria e histdria. Sao Bernardo do Campo: UMESP, 2016.

. “Classe média e escola capitalista”, Critica Marxista. vol. 1, n°. 21, [S.1.], 2005, Sao Paulo:
Revan, pp.97-112. Disponivel em: <https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/
artigo122artigo5.pdf>. Acesso em: 03 de fev. de 2019.

. “Escola publica e classes sociais no Brasil atual”, Linhas Criticas. vol. 14, n°. 27, jul./
dez., 2008, Universidade de Brasilia, pp.165-176. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=193517382007>. Acesso em: 12 de jul. de 2019.

. “Marxismo e histéria”. Critica Marxista, Sao Paulo, Brasiliense, n°® 1, 1994.

. “Althusserianismo e Dialética”. In: PINHEIRO, J. (Org.). Ler Althusser. Marilia: Oficina
Universitaria, Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. 322 Ed. Campinas: Editora Autores Associados, 1999.
Disponivel em: <https://petpedufba.files.wordpress.com/2016/02/savianidermeval-escolaedemocracia.
pdf>. Acesso em: 01 de ago. de 2019.

POULANTZAS, Nicos. As classes sociais no capitalismo de hoje. 2% Ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1978.

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais  Capitulo 12



http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/download/1774/1745
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/download/1774/1745
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/download/1774/1745
https://www.marxists.org/portugues/marx/1863/mes/tecnologia.htm
https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/artigo122artigo5.pdf
https://www.ifch.unicamp.br/criticamarxista/arquivos_biblioteca/artigo122artigo5.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193517382007
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193517382007
https://petpedufba.files.wordpress.com/2016/02/savianidermeval-escolaedemocracia.pdf
https://petpedufba.files.wordpress.com/2016/02/savianidermeval-escolaedemocracia.pdf

INDICE REMISSIVO

A

Abordagem qualitativa 75, 143, 159, 160, 192, 214, 237, 238, 239

Alagoas 50, 51, 52, 58, 59

Alfabetizagéo 38, 39, 75, 76, 77, 78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 120, 195, 196, 200, 236
Apropriacao de conceitos mateméaticos 220, 222, 229, 235

Arquitetura 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168

Atividade Orientadora de Ensino 220, 221, 231, 234

Aula Expositiva Dialogada 237, 238, 239, 240, 242, 244

C

Classe Média 111, 112, 114, 116, 117, 118, 120, 121, 122, 123, 124
Competéncias Digitais 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133, 134, 135, 136

D

Desafios 19, 47, 70, 98, 99, 125, 127, 136, 157, 179, 192, 193, 200, 211, 213, 219, 225,
248, 249, 250, 251, 254, 255, 275

E

Educacgéao a Distancia 19, 50, 52, 59, 135, 158, 160, 161, 166, 178, 203

Educacao Ambiental 237, 238, 239, 240, 242, 244

Educacao basica 1, 11, 13, 16, 17, 21, 24, 43, 44, 45, 46, 47, 69, 125, 126, 127, 129, 136,
185, 206, 208, 212, 214, 218, 219, 237, 239, 244, 246, 247, 248, 249, 250, 252, 253, 255,
256, 268, 273, 277, 278

Educacao continuada 13, 22, 23, 124

Educacéo de Jovens e Adultos 75, 84, 150, 192, 193, 194, 217

Educacao de Surdos 60, 61

Educacéo Escolar Indigena 60

EJA 75,76, 77, 78, 80, 81, 83, 84, 192, 193, 194, 196, 197, 199

Ensino 1,2, 3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 21, 22, 24, 27, 28, 34, 37, 41,
43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 66, 67, 68, 69, 70, 72, 73,
75,76, 77, 81, 82, 83, 84, 95, 96, 97, 98, 99, 101, 102, 111, 112, 114, 116, 117, 118, 119,
120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 129, 130, 131, 133, 135, 136, 140, 141, 143, 144, 145,
146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164,
165, 166, 167, 168, 170, 171,172, 173,174, 175, 176, 177, 178, 179, 180, 181, 182, 183,
184, 185, 186, 187, 189, 192, 195, 198, 199, 200, 202, 203, 204, 205, 206, 208, 209, 210,

As Metas Preconizadas para a Educacéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais  indice Remissivo




211, 212, 213, 214, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228, 229,
230, 231, 232, 234, 235, 236, 237, 238, 239, 240, 241, 242, 243, 244, 246, 248, 249, 251,
253, 254, 255, 257, 258, 259, 260, 261, 262, 264, 265, 267, 268, 269, 271, 272, 273, 276,
280

Ensino de Histoéria 11, 15,17, 18, 19, 21, 22, 24, 45, 48, 178

Ensino de Quimica 95

Ensino e Aprendizagem 18, 19, 45, 64, 68, 69, 95, 96, 129, 135, 172, 178, 180, 181, 182,
183, 185, 189, 198, 199, 208, 210, 211, 218, 224, 225, 237, 238, 239, 240, 242, 244
Ensino por projetos 237, 238, 239, 241, 244

Ensino superior 13, 18, 37, 44, 50, 52, 58, 59, 66, 67, 68, 122, 125, 126, 158, 159, 166,
168, 202, 203, 205, 206, 238, 244

Ergonomia da atividade 138, 141, 144

Escola Democratica 103

Escola Igualitaria 103

Escola libertadora 109

Escola Libertaria 103

Estado burgués 85, 111, 119, 120, 122, 124

Estratégias de ensino 130, 217, 225, 237, 238, 239, 240, 242, 244

Expanséo 4, 50, 56, 58, 59, 168, 202, 203, 205, 206, 207

F

Formacao 2, 8, 11, 13, 14,17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 31, 35, 36, 38, 39,
40, 41, 42, 43, 44, 50, 51, 53, 54, 55, 58, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 73, 74, 76, 79, 96, 100, 111,
113, 118, 124, 126, 129, 130, 131, 133, 135, 136, 139, 140, 142, 144, 148, 149, 150, 151,
153, 158, 159, 161, 162, 163, 165, 167, 168, 169, 173, 178, 196, 197, 198, 200, 205, 210,
213, 222, 223, 224, 225, 229, 232, 235, 236, 238, 240, 248, 251, 252, 256, 258, 261, 262,
265, 267, 269, 271, 276, 280

Formacéo Profissional 11, 67, 69, 158, 159, 200, 276

G
Gestado Escolar 129, 192, 193, 194, 195, 210, 267, 277
H

Hierarquia 25, 27, 28, 29, 31, 40, 41, 42, 112, 115, 116, 122

Inclusdo 33, 35, 39, 41, 42, 57, 59, 60, 64, 130, 132, 133, 136, 137, 179, 192, 193, 196,
200, 203, 216
Interdisciplinaridade 16, 17, 47, 48, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 155, 156, 157, 168,

As Metas Preconizadas para a Educacéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais  indice Remissivo




208, 209, 210, 211, 212, 214, 215, 218, 219, 261
J

Jogos Educacionais 181, 183, 185, 186, 190

L

Luta de classes 111, 117, 118

M

Metodologias Ativas 66, 68, 73, 74, 181, 208, 210, 212, 213, 214, 215, 218, 219
Modalidade semipresencial 158, 159, 160, 161, 166, 168

o)

Olimpiadas de Quimica 95
Organizacao do Ensino 220, 221, 222, 223, 224, 227, 229, 230, 231, 234, 235, 236

P

Pedagogia 9, 22, 24, 25, 27, 28, 30, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 43, 49, 53, 55, 59, 74, 84, 118,
125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 134, 135, 136, 137, 153, 178, 196, 200, 235, 236,
237, 238, 239, 241, 242, 244, 280

PPC 13, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133, 135, 136, 137

Praticas pedagogicas 46, 47, 61, 64, 75, 76, 77, 79, 80, 81, 83, 84, 177,179, 198, 211, 214

Q

Qualificagao 24, 111, 112, 113, 114, 116, 120, 123, 124, 158, 264
R

Reproducgao 48, 63, 70, 85, 92, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118, 120, 121, 123, 124,
276
Revisao Sistematica 138, 142

Rivalidade 25, 27, 28, 29, 31, 35, 36, 38, 40, 41, 42
T

TIC 130, 192, 193, 194, 195, 196, 197, 199, 200

Trabalho 1, 5,9, 10, 15, 16, 19, 20, 21, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 40, 41, 42,
53, 56, 61, 69, 71, 74, 76, 78, 80, 82, 86, 87, 89, 90, 92, 93, 94, 95, 97, 98, 100, 111, 112,
113, 114, 115, 116, 117, 118, 120, 121, 122, 123, 133, 137, 138, 139, 140, 141, 142, 143,
144, 145, 146, 151, 152, 153, 154, 158, 159, 160, 163, 165, 166, 167, 174, 177, 180, 182,

As Metas Preconizadas para a Educacéo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais  indice Remissivo




183, 192, 193, 194, 195, 197, 198, 199, 200, 202, 210, 211, 212, 214, 217, 223, 231, 233,
234, 237, 238, 239, 245, 246, 247, 248, 249, 250, 251, 252, 253, 254, 255, 256, 257, 259,
262, 263, 264, 269, 272, 273, 274, 275, 276, 278

Trabalho Docente 40, 78, 137, 138, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 195, 250, 255,
256

U

Urbanismo 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168

As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais  Capitulo 26









