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APRESENTACAO

O e-book “A Educagao como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as
Politicas Publicas” reuni pesquisas entorno de um debate atualizado e propositivo
sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados e propostas
que visam contribuir com a educacgao brasileira a partir de um dialogo intercultural e
suas relagdes com as politicas publicas em educacéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histoéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Séo 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das teméaticas Pratica Pedagdgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacéo de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propoe um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 12

O ESPACO DO PROFESSOR REFLEXIVO E

Data de aceite: 11/03/2020

Wiusilene Rufino de Souza
Universidade Estadual de Roraima-UERR

Boa Vista-RR
http://lattes.cnpq.br/9740922869280413
Rosangela Duarte

Universidade Estadual de Roraima-UERR
Boa Vista-RR
http://lattes.cnpq.br/5519281704901697
Lucas Portilho Nicolleti

Universidade Estadual de Roraima-UERR
Boa Vista-RR
http://lattes.cnpqg.br/7250289482151314
Enia Maria Ferst

Universidade Estadual de Roraima-UERR
Boa Vista-RR
http://lattes.cnpq.br/9440327013420265

RESUMO: A presente
andamento caracteriza-se pela reflexdo sobre
as possibilidades de ser professor reflexivo
e pesquisador no contexto da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). O interesse por
este tema investigativo é concomitante a
implementacdo da BNCC e a preparacao dos
profissionais da educacao para o exercicio da
sala de aula, buscando desta forma, enriquecer
0 nosso objeto de estudo — a Formacao

investigacdo em

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as Politicas Publicas

PESQUISADOR NA BNCC

Continuada dos professores tendo a Escola
como espaco reflexivo constituido pela pratica
da “acdo-reflexdo-acdo”, constitutiva da “arte
de fazer” da profissao professor reflexivo e
pesquisador, em formacgao continua, proposto
por Schoén (2000). O objetivo deste artigo é
identificar as questdesrelacionadas ao professor
reflexivo e pesquisador na BNCC, de modo a
possiveis reflexdes sobre a influéncia que ela
traz para a formacdo docente. O problema
de pesquisa é: quais contribuicbes a BNCC
traz ao professor reflexivo e pesquisador? A
metodologia utilizada foi a analise bibliografica
do texto da BNCC (2017) com o auxilio de
teéricos como Demo (2005), Schon (2000),
Novoa (2001) e Tardif (2014). Desse modo,
percebemos até o momento, que a BNCC trouxe
contribui¢cdes e incentivo ao professor reflexivo
e pesquisador, ao especificar acbes como
a orientacdo para os professores buscando
continuo  aperfeicoamento  principalmente
quanto ao dominio e—das dez competéncias.
Porém, desvela-se que para além do direito
ao aperfeicoamento profissional continuado,
também deve-se aperfeicoar o ambiente de
trabalho em que este profissional esta inserido.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgao continuada.
Politicas publicas. Professor reflexivo.

REFLECTIVE TEACHER AND
RESEARCHER’S SPACE AT BNCC

Capitulo 12




11 INTRODUGCAO

O desejo de aprimoramento sobre a tematica em questédo emergiu da minha
pratica profissional, enquanto professora da rede estadual de ensino de Roraima e
académica dadisciplinade Formacéao do Trabalho Docente: Tendéncias e abordagens
do Curso de Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual de Roraima - UERR.
Destaca-se o interesse circunstanciado de preocupacdes em relacéo a pratica do
professor reflexivo e pesquisador, no contexto da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC.

No Brasil, a tematica da formacéo continuada de professores & contemplada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional — LDB 9394/96, em seu artigo
63, a qual traz em seu texto o “aperfeicoamento profissional continuado”. Dada a
importancia desta continuidade dos estudos e praticas pedagogicas esta destacada
também no seu artigo 67. Assim, as recomendacbes da LDB 9394/96 tornam
necessaria a implementacéo de investimentos, para a realizagcdo de pesquisas,
objetivando a melhoria da acéo pedagogica.

Vé-se, a partir dai, a necessidade de se formar professores que reflitam sobre
a sua propria pratica, pois a reflexdo sera um instrumento de desenvolvimento do
pensamento, da acéo e de desenvolvimento profissional. Dessa maneira, o professor
passa a ser visto como sujeito que constrdi seus conhecimentos profissionais a partir
de sua experiéncia e saberes através da pratica reflexiva e pesquisadora.

Desse modo, o objetivo desta pesquisa, em andamento, € dialogar com a BNCC
para identificar as questdes relacionadas ao professor reflexivo e pesquisador, de
modo a desencadear possiveis reflexdes sobre a influéncia que ela traz para a
formacao docente. E o problema de pesquisa €: quais contribuicdes a BNCC trouxe
de incentivo para o professor reflexivo e pesquisador?

No que concerne a metodologia utilizada para nortear a busca de respostas para
o referido problema foi realizada uma revisao e analise de literaturas: inicialmente
da BNCC (2017) e, em seguida, foi dialogado com autores tais como: Schén
(2000), Novoa (2001), Freire (1996, 2019), Demo (2005), Alarcao (2011), Pimenta
(2005) e Tardif (2014). Ainda para melhor compreenséo, buscou-se nas publicacdes
atualizadas que discorrem sobre o tema considerar o pensamento de Marchelli
(2017), Gregoski (2018), Costa, Souza e Cabral (2019).

A partir deste estudo, espera-se que este artigo possa contribuir para a
sensibilizacao do perfil do atual profissional da educag¢éao em especial aos professores
quanto a importancia da formacéo continuada e do seu aprimoramento com vista a
emancipacao tanto sua quanto do aluno.

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Rela¢gdo com as Politicas Publicas Capitulo 12




21 AFORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO E PESQUISADOR

O trabalho do professor engloba varias instancias escolares e dialoga com
0S processos de produgédo e disseminagcao do conhecimento e para isso, utiliza-se
de diferentes instrumentos, contudo, sabe-se, que a atuagao desse profissional é
evidenciada verdadeiramente no contexto da sala de aula. Acredita-se que esse
enfoque na pratica pedagdgica dissociada de todo o processo que a antecede,
deve-se a uma visao limitada das varias instancias por que passa a formag¢ao do
profissional docente.

Assim, é importante que se discuta aspectos sobre a formacéo do professor
para além da sala de aula, dando-lhe condi¢cées de administrar sua propria realidade
escolar. Para tal, faz-se necessario uma abordagem contra hegemoénica, que o
conceba também como reflexivo e pesquisador, possuidor de um objeto de pesquisa,
de reflexdo e de analise, e ndo apenas instrumentalize sua pratica profissional
(NOVOA, 2001).

Ao dialogar com Tardif (2014), o professor ndo deve ser visto apenas como
objeto de estudo, mas sobretudo como sujeito do conhecimento. Assim, a escola se
torna o espaco apropriado para o aprimoramento deste profissional, principalmente
diante de tantas necessidades que exigem atitudes reflexivas e emancipadoras.

Corroborando com pensamento de Alarcao, (2011, p. 50): “queremos que
os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a sua acao
profissional. Queremos também que a escola se questione a si propria, como motor
do seu desenvolvimento institucional”. Nesta direcéo e, a partir do pressuposto de que
educar ndo se constitui em um processo realizado apenas em momentos e condi¢des
cbmodas, entende-se a necessidade de ter a pratica reflexiva e pesquisadora como
partes integrantes do processo de formag¢ao da consciéncia critica do professor.
Dessa forma, € necessario que a pratica reflexiva e a pesquisa se tornem atividades
cotidianas para este profissional, por meio da qual se descortina 0 mundo de forma
critica (DEMO, 2005).

Desse modo, ao problematizar, analisar, criticar e/ou compreender suas praticas,
o professor produz significados e seu conhecimento pode direcionar um processo de
transformacao das praticas escolares. Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar
que embora o professor se constitua num dos pilares do processo de ensino e de
aprendizagem, ele ndo é o unico fator a ser considerado, pois um professor formado
como profissional reflexivo sozinho nao tem condi¢cdes de lidar com as incontaveis e
diferentes situacdes-problema no seu cotidiano.

A partir da tendéncia progressivista e de acordo com Schén (2000), o
desenvolvimento da cultura de uma préatica para a formacado de um profissional

reflexivo e pesquisador, pautados na acédo do aprender fazendo, continua em
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processo em trés ideias centrais: “a reflexdo-na-acéo, a reflexdo-sobre-a-acéo e a
reflexao-sobre -a -reflexdo-na-acédo” (SCHON, 2000, p.33). Movimento este que o
conduz para a pratica reflexiva e para a constru¢cao de novos conhecimentos, assim
direcionando-o para a a¢éo do professor pesquisador.

Conforme Pimenta (2005),

Entendemos que uma identidade profissional se constréi a partir da significacao
social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissao,
da revisdo das tradicées. (...) Ainda, do confronto entre as teorias e as praticas,
da analise sisteméatica das praticas a luz das teorias existentes, da construcao
de novas teorias. Se constroi, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histdéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relacées com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. Por
isso, € importante mobilizar os saberes da experiéncia, os saberes pedagdgicos
e 0s saberes cientificos, enquanto constitutivos da docéncia, nos processos de
construcdo da identidade de professores. (PIMENTA, 2005, p.12)

Neste sentido, o profissional docente é antes de tudo um ser humano, portanto
dotado de sentimentos e, a apropriacédo do conceito de professor pesquisador e
professor reflexivo, ndo deve compreender apenas a formacédo e a pratica dos
professores, tampouco ser o foco exclusivo das reformas educacionais. Fatores
como as condi¢des de trabalho, a valorizagdo social da fungcéo do ser professor,
bem como os diferentes aspectos que abarcam a relacdo ensino e aprendizagem
nas salas de aula e o processo educativo como um todo, também precisam ser
considerados. (FREIRE, 2019, p.21).

Destaca-se que os marcos legais que embasam a BNCC (2017) abrangem a
Constituicao Federal (CF) de 1988, que em seu Artigo 206 ja determinava que um dos
principios sobre os quais o ensino deveria ser ministrado com base na valorizagao
dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional (BRASIL, 2009).

Diante deste cenario visualiza-se um profissional que mais do que nunca
precisa desenvolver a pratica reflexiva e questionadora, inquieto e que procura
perceber-se enquanto profissional da educacéo, reconhecendo sua funcao social e
indo além do proposto no documento da BNCC. E correto que o professor exerca sua
funcéo, de acordo com a legislagao vigente no Brasil, porém ser professor reflexivo e
pesquisador é ir além dos muros da escola e do determinado por tais politicas, que
visam atender as exigéncias capitalistas do mercado de trabalho. Dai a importancia
de manter-se atualizado conhecer nas entrelinhas as leis e politicas que regem a
funcao do papel do professor e da escola.
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31 ABNCC E O PROFESSOR REFLEXIVO E PESQUISADOR

Afuncéao primordial da BNCC (2017), é orientar as aprendizagens desenvolvidas
no ambiente escolar e embora o foco desse processo seja 0 aluno, questdes como a
formacao dos profissionais da educacao sao de extrema importancia para obtencao
de éxito, diante dos desafios propostos pela propria Base. Assim, é imprescindivel
que seja propiciado pela BNCC oportunidades para que o corpo docente atualize
suas praticas constantemente. A formacgao continuada dentro da escola, torna-se o
espaco oportuno para reflex&o e a pratica do professor pesquisador juntamente com
seus pares.

Neste sentido Marchelli (2017), corrobora quando afirma que:

A ideia construida a partir da leitura da BNCC é que o professor capaz de realizar
0S Objetivos por ela assumidos precisa de uma formacéo inicial absolutamente
diferente daquela atualmente praticada pelos cursos de licenciatura que estao em
funcionamento no Brasil. A integracéo do curriculo em areas de conhecimento € o
trabalho interdisciplinar pressupde uma formacéo pautada em conceitos que por
forca da Base condicionar&o as politicas voltadas para a preparacao de professores
e a elaboracédo dos projetos pedagoégicos dos cursos. (MARCHELLI, 2017 p.56).

No atual contexto educacional no Brasil, o professor pode iniciar o seu processo
reflexivo e pesquisador a partir da apropriacdo dos conhecimentos e saberes
apresentados no documento que constitui a BNCC. Para isso, se deve apropriar dos
conceitos e ideias que o documento apresenta.

Partindo do pressuposto, que todos os professores tem consciéncia das
ideologias dominantes que enraizam este documento € no espaco escolar, através
das formacbes continuadas, que o professor reflexivo e pesquisador pode vir a
desenvolver competéncias e habilidades advindas no texto da BNCC. Porém,
somente através de estudos e analises o professor podera reagir ao desvelamento
da realidade imposta no documento realizando praticas comprometidas com a
promoc¢do de uma “educacdo emancipadora e libertaria” como preconizava Paulo
Freire (1996).

Dessa forma, a postura do professor reflexivo e pesquisador sobre sua pratica
de forma sistematica e com base no rigor cientifico favorece, de acordo com
FREIRE (1996), a construcao social, ética e politica e emancipatéria da sua funcao.
Essa perspectiva é que se justifica a luta pela transformacéo da educagao num
objetivo claro e necessario para a reconstru¢cdo de uma pratica diaria reflexiva e
pesquisadora, como Freire (1996), incansavelmente insistiu em toda a sua obra, ou
seja, pela praxis: acao refletida e reflexionada na teoria. Mas n&o qualquer praxis, e
sim a praxis comprometida ética e politicamente com a constituicdo do ser professor
e com uma educacao de qualidade.

De acordo com Costa, Souza e Cabral (2019), ao referir-se a formacéao de
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professores na BNCC, as autoras destacam que esta recebe atengcdo e agenda
mediante as politicas publicas, voltadas para o trabalho na atual sociedade
capitalista. Diante desta sociedade capitalista a educacao € “um campo nevralgico
para as determinacdes do atual sistema. E o Estado passa a ser um relevante canal
da materialidade das politicas e praticas neoliberais” (COSTA, SOUZA, CABRAL,
2019, p.101). Para as autoras, a BNCC vem evidenciar o processo de exploracao
sobre os trabalhadores da educacéo.

A imagem abaixo € uma sucinta linha do tempo no que tange a formacéao

continuada no atual contexto educacional.

CONSTITUICAO
FEDERAL POLITICA

., NACIONAL DE
FORMAGAO DE

PROFESSORES

| .
POLITICA ﬂi“f&ﬁl DE
»  CURRICULAR " MATERIAIS E
NACIONAL | TECNOLOGIAS

—e EDUCACIONAIS

DIRETRIZES
CURRICULARES >

POLITICA
NAC ONAL DE

» INFRAESTRUTURA
ESCOLAR

POLITICA
NACIONAL DE
» AVALIAGAO DA
EDUCACAD
BASICA

Quadro 1- Linha do tempo da formagéo docente
Fonte: Brasil, 2016.

A partir deste contexto que antecede a constru¢cdo da BNCC observa-se no
quadro acima, uma politica de continuidade com vista a melhorar a qualidade do
ensino no territério brasileiro. Diante desse olhar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, no artigo 67, mantém os principios ja expressos na CF de 1988
que assegura os direitos aos docentes do magistério publico: aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para
esse fim; piso salarial profissional; progresséo funcional baseada na titulagéo
ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; periodo reservado a estudos,
planejamento e avalia¢ao, incluido na carga de trabalho e condi¢cdes adequadas no
exercicio da profissao.

E por fim, notexto daBNCC (BRASIL, 2017) tem-se como elementos importantes
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na formacdo do professor, “criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os
professores, bem como manter processos permanentes de formacéo docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2017, p.17).

A proposta da BNCC para a formacao do professor, vem pautada no contexto
das dez competéncias para a formacao de um aluno integral, exigindo uma educacao
que compreende, por exemplo, o uso de ferramentas tecnoldgicas. Mediante esta
exigéncia o professor deve ter clareza do papel fundamental da tecnologia e que o
estudante deve dominar o universo digital, sendo capaz, de fazer um uso qualificado
e ético das diversas ferramentas existentes, de compreender o pensamento
computacional e os impactos da tecnologia na vida das pessoas e da sociedade.

Por outro lado, o professor que ndao dominar esta competéncia néo sabera
ensina-la. Aescolatera que propiciar oficinas de producées e de dominios de aparatos
digitais tanto para o professor quanto para os alunos. Isso sem mencionar o fato de
que os ambientes escolares em grande parte se encontram defasados no que tange
a aparatos tecnolégicos. Além disso, as escolas ainda carecem ser preparadas
com equipamentos que possibilitem a pratica desse continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem, através do uso de tecnologias.

Embora a BNCC destaque a importancia do desenvolvimento socioemocional
do aluno, compreende-se que 0 éxito dessa proposta esta intrinsecamente
relacionado ao principio estabelecido na Constituicéo, ja que a formacao continuada
de professores néo pode se reduzir apenas a uma racionalidade técnico-formativa,
mas abrir-se a reflexdo e contemplar também um significativo trabalho emocional
que Ihes proporcione um apoio no processo de mudanca. E tal mudanca compreende
também o ambiente de trabalho bem como os recursos disponiveis para sua
realizacao.

Diante do exposto até o momento, este estudo identificou questdes na BNCC
relacionadas a formacao do professor reflexivo e pesquisador e as contribuicbes
para o aprimoramento de sua pratica. Sem a intencdo de esgotarmos esta reflexao,
colocamos em destaque que:

B> A pratica do professor reflexivo e pesquisador sera norteada pelas dez com-
peténcias da BNCC;

> Que o professor reflexivo e pesquisador €, no atual contexto educacional,
um mobilizador de saberes e um critico de sua acao pedagdgica;

> E necessario um processo de formacdo continuada dentro da escola crite-
riosamente pensado, organizado e seriamente executado de forma intencio-
nal e objetiva para a consisténcia de uma praxis transformadora.

As dez competéncias da BNCC como norteadora da pratica do professor
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reflexivo e pesquisador pode contribuir para sua formacgao continuada. O objetivo &
melhorar a forma como ele lidara com seus alunos, com vista a combater as relacdes
sociais excludentes.

Conforme Costa, Souza, Cabral, (2019, p.112) a “constru¢do dos principios de
gestdo democratica nas praticas formativas no interior de nossas escolas, assume
praticas educativas com o compromisso social, politico e ético com um projeto de
formacdo emancipador e transformador”, constatando-se que a pratica do professor
reflexivo e pesquisador esta diretamente atrelada as dez competéncias da BNCC.

O professor reflexivo e pesquisador um mobilizador de saberes e um critico
de sua agao pedagogica, remete-nos a Gregoski (2018), a qual apresenta em sua
narracao que a realidade tem demonstrado que o professor se tornou o centro da
discussao quando se fala em educacao. Um professor mobilizador de saberes, critico,
reflexivo e pesquisador de sua acéo, além de se conscientizar da necessidade da
formacdo continuada, para melhorar a sua pratica na sala de aula, buscara através da
reflexao sobre a reflexdo na acao, ampliar de forma pessoal 0 seu desenvolvimento
pedagogico.

Quanto ao processo de formacao continuada dentro da escola, Alarcao (2011),
afirma que:

O grande desafio para os professores vai ser ajudar a desenvolver nos alunos,
futuros. Cidadéos, a capacidade de trabalho autbnomo e colaborativo, mas também
0 espirito critico. [...] O espirito critico ndo se desenvolve através de mondélogos
expositivos. O desenvolvimento do espirito critico faz-se no dialogo, no confronto
de ideias e de praticas, na capacidade de se ouvir o outro, mas também de se ouvir
a si proprio e de se autocriticar. E tudo isso é possivel em um ambiente humano de
compreensiva aceitacdo, o que ndo equivale, e ndo pode equivaler, a permissiva
perda da autoridade do professor e da escola. Antes pelo contrario. Ter o sentido
de liberdade e reconhecer os limites dessa mesma liberdade evidencia um espirito
critico e uma responsabilidade social (ALARCAO, 2011, p. 34).

Diante deste contexto é que se destaca a necessidade de um processo de
formacéo continuada dentro da escola com objetivos para a consisténcia de uma
praxis transformadora tanto para os alunos quanto para os professores.

A maioria de nés, da educacéao, sabemos que a BNCC faz parte de um conjunto
de politicas apoiadas pelos grandes interesses capitalista, sendo usada como um
mecanismo de regulagcdo sobre o trabalho docente. Enquanto profissionais da
educacéao, comprometidos com uma pratica critica, emancipadora e transformadora,
precisamos dar corpo a uma formacéao docente dentro da escola, a partir da pratica
da reflexdo proposta por Schoén (2000) e assim, propiciar a autonomia docente
mediante aos processos de trabalho, da constituicdo critica e problematizadora da
construcao do conhecimento mediante a realidade concreta.

De acordo com o pensamento de Freire (1996, p.43): “E pensando criticamente
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a pratica de hoje ou de ontem & que se pode melhorar a proxima pratica”. E
complementando esta ideia, Névoa (2001, p. 23) nos diz que: “O aprender continuo
€ essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a
escola, como lugar de crescimento profissional permanente”. Portanto, acreditamos
que a formacado continuada se da de maneira coletiva e depende da experiéncia e
da reflexao, como instrumentos continuos de analise.

Neste sentido, advindoda BNCC emrelacéo ao professor reflexivo e pesquisador,
estd caracterizado que ha incentivo para este profissional, pois especificou a¢des
como a orientagao para os professores buscando continuo aperfeicoamento. Porém,
percebe-se que para além do direito ao aperfeicoamento profissional continuado,
também deve-se aperfeicoar o ambiente de trabalho em que este profissional estara
inserido.

Desta forma fica evidenciado, que o papel do professor no contexto da escola a
partir das epistemologias apresentadas na BNCC mudou, exigindo deste profissional
conhecimentos e posturas pr6 ativas, que este profissional seja capaz de conduzir
0 seu proprio fazer e mais ainda, que pratique o habito de refletir sobre sua acéo.
Quanto a formacgao continuada o desafio esta na questao de que é preciso aprender
sempre, principalmente, para enxergar a realidade em que esta inserido, para que
através da pratica, da troca de saberes, da criatividade e pesquisa aconteca o
aprendizado tanto do professor quanto aluno.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que com a homologacdo da BNCC (2017), n&o se esgotou
as discussbes entorno da mesma. Ao concluir a leitura deste documento fica
evidenciado pouca clareza quanto ao como sera implementado o fortalecimento da
pratica pedagogica do professor — a formagéo continuada.

Considerando o0 objetivo desta pesquisa em andamento, este estudo
identificou questdées na BNCC (2017) relacionadas a formacdo do professor
reflexivo e pesquisador e as contribuicbes para o aprimoramento de sua pratica,
através da necessidade de “criar e disponibilizar materiais de orientagcdo para os
professores”, ou manté-los em “processos permanentes de formacdo docentes
que possibilitem continuo aperfeicoamento”, sem especificar na pratica como isso
ocorrera, caracterizando um caminho para que o professor torne-se um pesquisador.
Além disso, frisa-se a importancia de se compreender que para além do direito ao
aperfeicoamento profissional continuado, também deve-se aperfeicoar o ambiente
de trabalho em que o professor esta inserido e a respeito, pouco € mencionado.

Como resultado da discussao constata-se, que tais mudancas irdo implicar

diretamente em acbOes e saberes que exigirdo do professor praticas reflexivas
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e pesquisadoras, as quais serdo norteadas pelas dez competéncias da BNCC.
Este profissional devera ser um mobilizador de saberes e um critico de sua acao
pedagogica, devera trabalhar com um curriculo criativo, praticas inovadoras, com
postura reflexiva, pesquisadora e que saiba orientar e mediar de forma solidaria e
afetiva a aprendizagem do seu aluno, além de dominar a transposicao dos diferentes
saberes.

Desse modo, até o momento da pesquisa, pode-se perceber que a BNCC
trouxe contribuicdes ao incentivo do professor reflexivo e pesquisador embora
sutis, mas que se bem compreendidas e apropriadas pelo professor, poderéao fazer
grandes diferengas no contexto da sala de aula, e principalmente na constituicdo da
identidade do ser professor e do desenvolvimento de uma praxis emancipadora.

Com estas consideracdes nao se esgotou o estudo sobre a tematica, apenas
buscou-se refletir sobre o processo da pratica reflexiva e pesquisadora do professor
a luz da formacéao continuada proposta na BNCC (2017), com vista a transformacéao
da consciéncia epistemoldgica, politica, ética e critica da pratica reflexiva. Ao dar
continuidade nesta pesquisa, se espera que o tema aqui apresentado possa ser
mais analisado, por sua relevancia e por estar diretamente relacionado com as
possiveis mudancas nas praticas docentes para se atingir uma educacao igualitaria
para todos.
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