Lditora

Ano 2020

<

=
=
<




Ila
Lditora

Ano 2020

8
s




2020 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edicao © 2020 Atena Editora
Editora Chefe: Prof® Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Natalia Sandrini de Azevedo
Edicdo deArte: Lorena Prestes
Revisdo: Os Autores

Todo o conteldo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuicdo Creative
BY Commons. Atribui¢ao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

O conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sdo de responsabilidade exclusiva
dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof? Dr® Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Fabiano Tadeu Grazioli - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof? Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernando da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof® Dr? Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr® Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro-Oeste
Prof? Dr? Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino — Universidade Salvador

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior — Universidade Federal do Oeste do Pard

Prof2 Dr2 Vanessa Bordin Viera — Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

| Atena

LEditora
Ano 2020




Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof. Dr. Antonio Pasqualetto - Pontificia Universidade Catélica de Goias

Prof? Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

Prof? Dr? Diocléa Almeida Seabra Silva - Universidade Federal Rural da Amazonia
Prof. Dr. Ecio Souza Diniz - Universidade Federal de Vicosa

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos - Universidade Federal do Ceara
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
Prof. Dr. Julio César Ribeiro - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof?® Dr? Lina Raquel Santos Araujo - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Pedro Manuel Villa - Universidade Federal de Vicosa

Prof® Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof® Dr? Talita de Santos Matos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Te6filo - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biolégicas e da Salide

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof? Dr? Anelise Levay Murari — Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof? Dr? Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof? Dr? Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina
Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Prof. Dr. Fernando José Guedes da Silva Junior - Universidade Federal do Piaui
Prof® Dr® Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof® Dr? lara Lucia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof. Dr. Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Magnélia de Aradjo Campos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof® Dr? Vanessa Lima Gongalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr? Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof. Dr. Alexandre Leite dos Santos Silva - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias

Prof? Dr® Carmen Llcia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande

Prof? Dr? Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte

| Atena

Editora
Ano 2020




Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa
Prof? Dr® Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte
Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Me. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Me. Adalberto Zorzo - Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza

Prof. Me. Adalto Moreira Braz - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Me. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof? Dr® Andrezza Miguel da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Antonio Hot Pereira de Faria - Policia Militar de Minas Gerais

Prof® Ma. Bianca Camargo Martins - UniCesumar

Prof? Ma. Carolina Shimomura Nanya - Universidade Federal de Sao Carlos

Prof. Me. Carlos Antonio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof. Ma. Claudia de Araljo Marques - Faculdade de Musica do Espirito Santo

Prof? Dr? Claudia Tais Siqueira Cagliari - Centro Universitario Dindmica das Cataratas

Prof. Me. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof? Ma. Dayane de Melo Barros - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Douglas Santos Mezacas - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Edwaldo Costa - Marinha do Brasil

Prof. Me. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita

Prof. Me. Euvaldo de Sousa Costa Junior - Prefeitura Municipal de Sdo Jodo do Piaui

Prof? Ma. Fabiana Coelho Couto Rocha Corréa - Centro Universitario Estacio Juiz de Fora

Prof. Dr. Fabiano Lemos Pereira - Prefeitura Municipal de Macaé

Prof. Me. Felipe da Costa Negrao - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr* Germana Ponce de Leon Ramirez - Centro Universitario Adventista de Sao Paulo

Prof. Me. Gevair Campos - Instituto Mineiro de Agropecuaria

Prof. Dr. Guilherme Renato Gomes - Universidade Norte do Parana

Prof. Me. Gustavo Krahl - Universidade do Oeste de Santa Catarina

Prof. Me. Helton Rangel Coutinho Junior - Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro

Prof. Me. Heriberto Silva Nunes Bezerra - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Ma. Jaqueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz - University of Miami and Miami Dade College

Prof® Ma. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho

Prof. Me. Jhonatan da Silva Lima - Universidade Federal do Para

Prof. Me. José Luiz Leonardo de Araujo Pimenta - Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria Uruguay
Prof. Me. José Messias Ribeiro Junior - Instituto Federal de Educacao Tecnoldgica de Pernambuco
Prof? Ma. Juliana Thaisa Rodrigues Pacheco - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Me. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Ma. Lilian Coelho de Freitas - Instituto Federal do Para

Prof® Ma. Liliani Aparecida Sereno Fontes de Medeiros - Consércio CEDERJ

Prof® Dr? Livia do Carmo Silva - Universidade Federal de Goias

Prof. Me. Lucio Marques Vieira Souza - Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura de Sergipe
Prof. Me. Luis Henrique Almeida Castro - Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr. Luan Vinicius Bernardelli - Universidade Estadual do Parana

Prof. Dr. Marcelo Maximo Purificacdo - Fundacao Integrada Municipal de Ensino Superior

Prof. Me. Marcos Aurelio Alves e Silva - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

| Atena

LEditora
Ano 2020




Prof?® Ma. Marileila Marques Toledo - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof. Me. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof® Ma. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof® Ma. Solange Aparecida de Souza Monteiro - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Me. Tallys Newton Fernandes de Matos - Faculdade Regional Jaguaribana

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

M587  As metas preconizadas para a educagao e a pesquisa integrada as
praticas atuais 4 [recurso eletrénico] / Organizadora Solange
Aparecida de Souza Monteiro. — Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-86002-92-8

DOI 10.22533/at.ed.928201304

1. Educagao — Pesquisa — Brasil. 2. Professores — Formagao —
Brasil. I. Monteiro, Solange Aparecida de Souza.
CDD 370.71

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Atena Editora
Ponta Grossa - Parané - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2020




APRESENTAGAO

Toda cultura cientifica deve comecar por uma catarse intelectual e afetiva. Resta,
entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagao
permanente, substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto
e dinamico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razéo
razdes para evoluir. (Gaston Bachelard).

A pesquisa integrada as praticas atuais € um fenbmeno que, inegavelmente,
converge para a necessidade de mudanc¢a nos programas formativos voltados para
modelos meramente instrucionistas e burocratizados, uma vez que na atualidade a
competéncia do profissional docente deve ir muito além das fronteiras disciplinares
e dos procedimentos de transmissdo do conhecimento. O formalismo que tem
contornado a pesquisa de muitas de nossas universidades coloca 0 ensino em uma
posicdo ambigua, pois, de um lado, ele é supervalorizado, muito embora de forma
equivocada, ja que a instrucao tem sido o seu maior motivo de existéncia; de outro,
ele € menosprezado, porquanto a pesquisa, para muitos, é atividade inegavelmente
mais nobre que ensino, essa querela atravessa diariamente as portas da universidade
e invade o cotidiano das escolas, tendo como porta-voz um professor programado
para ‘dar’ aulas, aplicar provas, atribuir notas, aprovar ou reprovar os alunos.
Estas vitimas de um sistema de ensino ultrapassado e reprodutor de ideologias
dominantes, prosseguem toda a sua vida escolar na posicao de receptaculos de
conteldo, ouvintes acomodados e repetidores de exercicios vazios de sentido
e significado. Esse é um fato por n6és conhecido, o qual requer ordenamentos
politicos, econémicos e pedagdgicos para assegurar o desenvolvimento de uma
nova cultura docente. Cultura esta que demanda a presenca da pesquisa como
principio cientifico e educativo, tal como formulado

A pesquisa vem sendo, cada vez mais, foco de discussdes em diversos
contextos educativos, em diferentes campos do conhecimento. Na area da educacao,
apresentam-se argumentos que discutem a pesquisa enquanto dispositivo para
um desenvolvimento imaginativo que incentiva e possibilita reflexdes, tomadas
de decisbes, resolucdes de problemas e julgamentos que valorizam o aluno
enquanto protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Pensar sobre
a pesquisa na educacdo implica considerar diferentes aspectos, envolvendo
questdes sociais, culturais, psicoldgicas, antropolégicas, histéricas e politicas nas
mais diversas dimensdes da vida. A pesquisa vem sendo compreendida como uma
demanda social, principalmente no que se refere aos processos de aprendizagem.
E importante perceber como a pesquisa é relevante para todos os aspectos da
aprendizagem. Esses argumentos repercutem no ambito educacional, a medida
que se compreende a importancia de que os estudantes tenham a oportunidade de
se posicionar diante de situagcdes com autonomia, tomando decisdes e construindo



suas identidades, incertezas, complexidades, progressos e mudancgas e isto vém
gerando desafios e problematicas imprevisiveis, requerendo solucdes criativas.
Nesse sentido, a educacao, de modo geral, deveria acompanhar essas mudancas
e desafios da atualidade. Os trabalhos destacam a relevancia das pesquisas a
importancia das praticas criativas nos processos de ensino e aprendizagem, o
incremento dessas praticas em diferentes contextos educacionais. E importante
destacar que, as pesquisas sao utilizadas de forma distinta para definir os campos
tedrico-conceituais e da pratica educativa. Desse modo, a pesquisa se refere
ao estudo das teorias, conceitos e definices. E evidente que a importancia da
pesquisa, a problematizacao nos tempos atuais, enfatizando a esséncia do dialogo,
que consiste na acdo e na reflexdo do conhecimento do homem frente a realidade
do mundo, interpretando-o, tendo em vista a possiblidade de se vislumbrar um
mundo bem.

Por fim ndo apenas recomendo a leitura dos textos do e-book “As Metas
Preconizadas para a Educacédo e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais” e dos
97 artigos divididos em 04 volumes, mais do que isso, sugiro o estudo efetivo a fim
de mobilizar nossas mentes a promover o debate ainda mais acirrado diante da
conjuntura politica dos tempos atuais, a fim de fortalecer o movimento cotidiano.

Boa leitura!!!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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RESUMO: Este artigo traz a anélise teérica de
dados de uma pesquisa que trata da violéncia
escolar e sua forma de expressao por meio do
bullying, desenvolvida entre os alunos do sexto
ano da Escola de Aplicacdo da Universidade
Federal do Para. O objetivo é verificar se ha
incidéncia da pratica do bullying e como ele se
estabelece no contexto dos alunos. Através da
pesquisa, buscamos identificar de que forma
esse fenbmeno tem sido abordado, com que
frequéncia acontece e quais as estratégias
propostas no Projeto Politico Pedagogico dessa
instituicdo escolar visando combaté-lo. Para
a elaboragéo do artigo, foi utilizado o método
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quanti-qualitativo, por meio de uma pesquisa
semiestruturada, uma pesquisa documental e
uma pesquisa bibliografica realizada durante
a disciplina Histéria da Educacé&o Brasileira
da Amazébnia, no 4° semestre do curso de
Pedagogia, entre os meses de maio e junho
de 2019. Os instrumentos foram: entrevistas
semiestruturadas com Coordenadoras
Pedagogicas, Professores e o Vice-diretor; um
questionario para os alunos; observacées em
sala de aula e durante o intervalo de recreio. O
embasamento teorico foi desenvolvido a partir
dos pressupostos de Booth e Ainscow (2002),
Adorno (1995), Freire (1996) e Crochik (2016).
Os resultados indicam dificuldades por parte
dos professores em conceituar as diversas
expressoes da violéncia, o que compromete
o diagnéstico do bullying. Aponta-se também
a auséncia de uma politica pedagdgica e
educacional voltada para orientar de forma
objetiva os alunos, nao apenas ao que esta
relacionado as questdes que envolvem o
bullying, como também a outras formas de
violéncia estabelecidas na escola.

PALAVRAS-CHAVE:

Bullying. Aprendizagem. Politica pedagogica.

Violéncia escolar.

Diversidade.
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SCHOOL VIOLENCE AND BULLYING PRACTICE BETWEEN JUNIOR’S SCHOOL
STUDENTS OF THE FEDERAL'S UNIVERSITY OF PARA APPLICATION SCHOOL

ABSTRACT: This article presents the theoretical analysis of data from a research that
deals with school violence and its form of expression through bullying, developed among
students of the sixth year of the School of Application of the Federal University of Para.
bullying practice and how it is established in the context of the students. Through the
research, we seek to identify how this phenomenon has been approached, how often it
happens and which strategies are proposed in the Pedagogical Political Project of this
school institution aiming to combat it. For the elaboration of the article, the quantitative
and qualitative method was used, through a semi-structured research, documentary
research and bibliographic research carried out during the History of Brazilian Education
of the Amazon discipline, in the 4th semester of the Pedagogy course, between the
months May and June 2019. The instruments were: semi-structured interviews with
Pedagogical Coordinators, Teachers, and the Deputy Director; a questionnaire for
students; observations in the classroom and during recess. The theoretical basis was
developed from the assumptions of Booth and Ainscow (2002), Adorno (1995), Freire
(1996) and Crochik (2016). The results indicate difficulties on the part of teachers to
conceptualize the various expressions of violence, which compromises the diagnosis
of bullying. It also points out the absence of a pedagogical and educational policy
aimed at objectively guiding students, not only to what is related to issues involving
bullying, but also to other forms of violence established in the school.

KEYWORDS: School violence. Bullying. Apprenticeship. Pedagogical policy. Diversity.

11 INTRODUCAO

A violéncia apresenta diversas formas de expressdo no contexto escolar.
Dentre suas multiplas ocorréncias, algumas se encontram com aspectos de
normalidade dentro da escola. Uma dessas formas de violéncia que passou a fazer
parte do interior desses ambientes, h4 algum tempo, tem chamado a atencéo de
pesquisadores, educadores e toda a comunidade escolar. Trata-se do bullying, que
tem sido muito investigado e discutido, por se tratar de uma forma de violéncia
normalizada, que esta presente dentro desses espacos educativos.

Durante nossa permanéncia no interior da Escola de Aplicacdo da UFPA (EA-
UFPA), como estagiarios de Gestdo e Coordenacdo Pedagogica em Ambientes
Escolares, atividade que iniciou no dia 16 de abril de 2019 e encerrou no dia 7
de junho de 2019, pudemos observar que o comportamento de certos alunos do
sexto ano do Ensino Fundamental Il traziam algumas dessas praticas de violéncia
como caracteristica e, em muitos momentos, percebemos que, para 0S mesmos,
tais comportamentos ndo seriam nada além de uma brincadeira, pois eles agiam
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como se a presencga de algumas diferengas entre eles se tratasse de anormalidades
passiveis de discriminacdes, por isso, para eles, as anormalidades justificavam
suas agdes de violéncia em relacdo ao outro. A ndo compreensao do diferente
resultava em ofensas e insultos, acdes essas que séo atribuidas ao que se havia
aprendido previamente fora do ambiente escolar, adquiridas como a base de um
comportamento que lhe fora incorporado, a partir de suas vivéncias cotidianas.

Nesse sentido, chamou-nos a atencdo a importancia de investigarmos se,
dentro dessas expressdes de violéncia na escola, o bullying estava presente entre
esses alunos do sexto ano, pois, se o bullying € uma realidade presente entre eles,
0 caminho que essa pratica percorre até se estabelecer no contexto escolar dos
mesmos e a frequéncia com que essas ag¢des de violéncia acontecem também é
um ponto que deve ser investigado, assim como se o assunto é tratado pela escola
objetivando especificamente trabalhar a educacdo desses sujeitos em relacdo a
essa questdo. Essas investigacdes, para nds, teriam uma grande relevancia, pois
se trata de uma questdao que esta ligada a educacao e a nossa formagao como
pedagogos, visto que a escola serd o mais importante espaco educativo de nossa
atuacao profissional.

A importancia de se compreender as situacdes e os fatores que envolvem
praticas de violéncia no ambiente educativo contribui de forma expressiva para um
fazer docente que se proponha a ensinar os alunos a lidar com o respeito e a
aceitacao do diferente, fazendo com que esses sejam envolvidos em um ensino
que proporcione garantias de que, nessa fase de escolarizagdo, 0s mesmos irdo
intensificar sua compreensao sobre as diversidades existentes, tanto no contexto
escolar como no contexto social. Dessa forma, desenvolve-se, na formacao desses
alunos, a identidade de sujeitos voltados a promover o respeito a diversidade e aos
diferentes, na tentativa de erradicar, tanto da realidade escolar, quanto da realidade
social, fatores com aspectos dos mais variados tipos de violéncia. E, a partir de
pesquisas com esta, a escola passa a ter subsidios para propor um processo
educativo que possibilite a reconfiguracdo do seu contexto, agindo de forma
preventiva, jA que a mesma deve ser a proponente de uma educacgao formadora
de sujeitos criticos e capazes de compreender a todos e a si mesmos como parte
integrante do meio social do qual fazem parte, cuja composicao € o resultado de
uma diversidade.

E importante destacar que pesquisas relacionadas ao tema bullying ampliam
0 acervo da producgao de trabalhos académicos da Universidade Federal do Para
(UFPA), possibilitando uma reflexdo a partir de perspectivas variadas em relacéo
a esse fendmeno, que, como uma realidade presente na escola, requer estudos
mais intensificados para que os profissionais da educacdo que estdo sendo
formados pela referida universidade sejam preparados para atuarem frente a essas




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 3

demandas. Essas pesquisas colocam também em destaque o Instituto de Ciéncias
da Educagédo da instituicdo, onde os temas investigados refletem a preocupacéao
com as questdes relacionadas a problemas existentes nas escolas, que envolvem
diretamente a formacdo do pedagogo e seu futuro fazer docente na busca de
tratativas das problematicas ligadas a educacéao.

Compreendemos que, para a Faculdade de Educacdo desse instituto, as
iniciativas de desenvolver pesquisas relacionadas ao diagnostico da violéncia nas
escolas, principalmente as publicas, corroboram para que essa faculdade se faca
presente junto as instituicbes de ensino, pois, estando mais préximo da educacgao
basica, sendo essa a que da inicio a formacdo dos sujeitos, tem-se, nessas
investigacdes feitas pelo corpo tanto discente, como docente, expectativas de
diagnosticos que podem nortear as propostas da escola na solugcao de problemas
ligados ao tema dessas pesquisas, principalmente os que envolvem a violéncia no
sistema educacional, por contribuirem, muitas vezes, para direcionar a comunidade
escolar acerca de agdes preventivas, no que se refere a essas situagoes de violéncia
presente nas escolas.

A iniciativa de desenvolver investigacbes nas escolas da rede publica
relacionadas as manifestacées de violéncia nesses espacos faz com que 0 curso
de Pedagogia reafirme o compromisso de proporcionar o envolvimento do aluno
com a pesquisa e coloca 0 mesmo em contato direto com a dindmica, ndo apenas
do curso, como também do seu principal espag¢o de atuacao profissional apds sua
formacéo. Dessa forma, se compreende a importancia de inserir os graduandos
nos espacos educativos, frente as situagcdées escolares cotidianas, para que esses
desenvolvam pesquisas ligadas a questdes educacionais ainda em seu momento
de formagcéao académica.

Mesmo sabendo que n&o sao em todas as disciplinas do curso de pedagogia
gue se desenvolvem pesquisas, em alguns de seus componentes curriculares, neste
caso, na disciplina Historia da Educagcdo Brasileira da Amazdbnia, os alunos séao
estimulados a desenvolverem suas producdes académicas e cientificas por meio
da analise dos resultados de pesquisas realizadas, contribuindo com questdes de
grande relevancia ligadas a educacgao e possibilitando, aos discentes, publica¢des
de diagnoésticos e apresentacao dos resultados de suas pesquisas, que irdo auxiliar
na tratativa de problemas educacionais. Dessa forma, é promovido nao s6 o ensino,
mas a pesquisa e a extensao, atividades essenciais na formac¢éo dos graduandos
do curso de pedagogia. Assim, garante-se o tripé formativo, que é a base da
Universidade.

A violéncia escolar tem sido um tema bastante abordado por autores que
desenvolvem suas pesquisas nessas perspectivas — destacando a questao do
bullying —, pois situagcdes como essas, as vezes, se tornam um obstaculo para
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gue muitos permanegam presentes na escola, sendo, portanto, impedidos de dar
continuidade ao seu aprendizado e potencializar seu desenvolvimento dentro de
um ambiente que se constitui democratico. Booth e Ainscow (2002), Adorno (1995),
Freire (1996) e Crochik (2016) sao autores que deram sua contribuicdo dentro dessa
tematica e, por isso, subsidiam a analise te6rica deste trabalho.

Para atendermos os objetivos de nossas investigacdes acerca da violéncia que
se expressa através do bullying, formulamos trés problemas de pesquisa a serem
investigados: Ha pratica de bullying entre os alunos do sexto ano da Escola de
Aplicacao da UFPA? Esses alunos tém compreensao do que, na verdade, significa
o bullying e séao orientados pelos professores sobre questdes relacionadas a causa
e consequéncia dessa pratica? A instituicdo desenvolve projetos pedagoégicos para
qgue se estimule o combate a pratica do bullying entre os alunos nessa fase escolar?

O objetivo geral deste trabalho é entender o que vem a ser o bullying e se ele
constitui uma pratica de violéncia presente entre os alunos da escola publica. Os
objetivos especificos sdo: verificar o entendimento que os alunos formam sobre o
significado da pratica do bullying; identificar se os alunos realmente estao envolvidos
em praticas que configuram bullying e; analisar se os alunos recebem orientacdes
na escola para que compreendam a importancia do respeito pelos colegas e por
suas diferencas.

Utilizou-se o método quanti-qualitativo na elaboracao deste trabalho, que contou
com a realizacado de consulta e analise bibliografica, uma pesquisa documental e a
aplicagdo de um roteiro de entrevista semiestruturada durante os meses de maio e
junho do ano de 2019, onde foram utilizados os seguintes instrumentos: no primeiro
momento, foram feitas entrevistas com os professores das turmas pesquisadas,
com o vice-diretor da instituicdo e com as coordenadoras pedagogicas do Ensino
Fundamental Il, no segundo momento, foram feitas observagdes dos alunos em sala
de aula e no horario do recreio e, no terceiro momento, foi aplicado um questionario
para os alunos do 6° ano.

As fontes de pesquisa documental consistiram na avaliacdo das Fichas
de Ocorréncia, que sao documentos formais nos quais os alunos fazem suas
declaragdes acerca de fatos ocorridos entre eles que caracterizem algum ato de
infracdo no interior da escola. Esses documentos sdo, na verdade, reclamacodes
feitas junto a Coordenacéao de Ensino, para que a mesma tome providéncias sobre
qualquer evento irregular que envolva um ou mais alunos. Dentre os acontecimentos
descritos, encontram-se todos os tipos de violéncia que esses alunos vivenciam.
Esse levantamento selecionou as Fichas de Ocorréncia dos alunos que foram
protocoladas na Coordenacéo de Ensino, a partir do dia 11 de marco (dia do inicio
das aulas do ano letivo de 2019) até o dia 25 de maio de 2019, momento em que
foram recolhidas para serem analisadas. O trabalho teve inicio no dia 25 do més de
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maio do ano de 2019 e sua conclusao se deu no dia 04 do més de julho, no mesmo
ano.

Apartir de uma composicao conjunta das observacgdes dos autores da pesquisa,
embora com um olhar diferenciado para algumas questdes, foi possivel extrair
uma definicdo unificada dos resultados, pois ambos compreendem que, apesar
das diferentes formas de analise e seus variados olhares como pesquisadores, 0s
resultados nao permitem tomar direcionamento oposto, mas esclarecem exatamente
0 que 0s mesmos buscam com suas investigacdes, tornando possivel uma unidade
na elaboracao dos resultados apresentados neste artigo.

21 EDUCACAO, VIOLENCIA E PRATICA DO BULLYING NA ESCOLA DE
APLICACAO DA UFPA

Considerando que, na Educacéo, existe um potencial para o desenvolvimento
de acbes contra a violéncia (ADORNO, 2004), ressaltamos a importancia do
uso de praticas educativas como recursos de combate a essa violéncia. Essas
praticas devem estar comprometidas com a formacéo de sujeitos voltados para a
compreensao das diferencas, do respeito ao individual e dos interesses do coletivo
(FREIRE, 1996). Partindo desse pressuposto, € preciso que os educadores estejam
atentos e sensiveis para perceber como esses sujeitos se constituem. Segundo
Booth e Ainscow (2010, p. 9), “as diferencas entre os alunos no que diz respeito aos
seus interesses, conhecimentos, capacidades, meios de origem, lingua materna,
competéncias ou deficiéncias, podem constituir recursos de apoio a aprendizagem”.

A violéncia é um fenbmeno social muito presente em nosso cotidiano e esta
ligada diretamente a fatores politicos e econé6micos (ADORNO, 2004). Percebemos,
por meio dos veiculos de midia, que o grande crescimento desse fenbmeno — que
também acaba se tornando um dos maiores problemas sociais, enfrentados na
atualidade —acaba atingindo instituicdes como familia, escola e igreja, principalmente
dentro dos grandes centros urbanos.

Ao pesquisarmos sobre violéncia urbana é interessante que tenhamos em mente
a situacéo social, impactada pela politica econémica globalizada, a qual afeta
instituicdes como a familia, a escola e a Igreja. Devemos, ainda, apreender e
compreender a influéncia dessa politica econémica sobre cada uma dessas
instituicdes. (SANTOS, 2009, p. 238).
Ao passar a fazer parte do interior dessas instituicées, a violéncia reverbera
problemas ainda maiores. No caso do ambiente escolar, o reflexo da violéncia &
percebido de varias formas, pois pode se manifestar através de inumeras expressoes,

sendo uma delas o bullying. Segundo Crochik (2008, p. 10):

[...] o bullying é a agdo que submete a vitima ao dominio do autor da agresséo
[...] refere-se a uma acédo constante em defesa de diversos alvos de agresséo,




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 3

manifestada de diferentes formas; ndo ha especificidade em relacéo a esse alvo
que ndo necessariamente estd associado a uma minoria.

Percebemos que as interagdes entre 0s sujeitos envolvidos nas relacdes que
configuram bullying sdo de subjugacdo por parte do opressor e de sujeicdo por
parte da vitima, sendo que o que, na verdade, ocorre € uma relacdo de forca e
de poder, simultaneamente, pois, sob esse status de violéncia, a vitima sempre é
a que se encontra sem potencial de acdo, ndo havendo outra op¢do a nao ser a
aceitacao e o siléncio (SANTOS, 2009; CROCHIK, 2016). Torna-se evidente, entéo,
que “neste jogo das interacdes da vida cotidiana, os dominados nas relagdes de
forcas simbdlicas entram na luta em estado isolado, ndo restando outra escolha a
nao ser a da aceitacédo” (SANTOS, 2009, p. 240).

Conforme ja afirmado, quando falamos de violéncia escolar reconhecemos
gque a mesma esta presente no interior da escola e pode ser percebida a partir de
variadas manifestacbes (CROCHIK, 2016), e o bullying se configura como uma das
formas de violéncia presentes nesses ambientes. Logo, a proposta educativa desses
espacos deve se determinar exatamente contraria a essas praticas (ADORNO,
1995), mas elas ainda sdo nitidamente percebidas entre os alunos dentro desses
espacos educativos.

Sobre o significado do bullying, os autores Campos e Jorge (2010, p. 109) nos

afirmam que:

O termo bullying € de origem inglesa e ainda ndo ha correspondente na lingua
portuguesa que possibilite uma traducéo literal. Vem do vocébulo inglés do bully,
que significa agredir, intimidar, atacar. Nessa perspectiva, bullying constitui o ato
de ser um agressor, intimidador, juntamente com todas as condutas usadas por
esses agressores contra outras pessoas.

Uma das praticas mais constantes de violéncia no ambiente escolar, 0
bullying, apresenta algumas semelhangas com outras formas de externalizagao
e materializacdo da violéncia nas escolas, mas, entre os fatores nos quais se
assemelham, deve ser considerado que ha peculiaridades referentes a cada uma
dessas aclOes, para que nao sejam confundidas no momento de identificacédo e
diagnostico de cada uma delas. A mais presente manifestacédo de violéncia que
se assemelha ao bullying é o preconceito, que leva a ac¢des discriminatérias
(CROCHICK, 2016). Na maioria das vezes, essas duas formas de violéncia sao
confundidas, até mesmo pelos professores, que procuram estar atentos as suas
diferencas e, na maioria das vezes, ndo conseguem desassemelhar essas acgdes.
A partir disso, percebemos que se estabelece, entre 0s mesmos, uma confusao de
conceitos que, muitas vezes, ndo estao definidos para quem lida com a violéncia

escolar, dificultando seus diagnésticos, conforme podemos observar:

Prosseguimos a discussdo acima, poder-se-ia diferenciar dois fenémenos
associados a violéncia: preconceito e bullying. O preconceito, conforme afirmado,
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€ uma atitude, uma tendéncia para agéo; o bullying € uma agéo; o preconceito se
destina a um alvo fixo, com motivos justificados especificos ou ndo, como mostra
0 caso da projecao seletiva e da projecé&o néo-seletiva, € o bullying tem como
base sobretudo o desejo de submisséo do outro a vontade do autor da agresséao.
A agédo correspondente ao preconceito € a discriminagao [...]. (CROCHIK, 2016,
p. 8-7).

Se o bullying acabou por se tornar uma das expressdes da violéncia presente
no cotidiano de muitas escolas da rede publica de ensino e se essa expressao
da violéncia se encontra estabelecida dentro do contexto escolar, o que dizer dos
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental 11?7 Alunos que, em um momento de
transicdo entre infancia e adolescéncia, estdo, ao mesmo tempo, no término de
uma fase e inicio de outra e, como sujeitos em desenvolvimento, buscam suas
afirmag¢6ées no mundo e como integrantes deste e do seu meio através de acdes
desenvolvidas em suas relagcbes, que o0s caracterizem sujeitos participes desse
novo momento, envoltos nesse novo tempo. Esse momento “[...] se configura, entéo,
como um periodo de experimentacao de valores, de papéis sociais e de identidades
e pela ambiguidade entre ser crianga e ser adulto” (SALLES, 2005, p. 36-37).

Os alunos do sexto ano que se encontram nessa fase um tanto complexa da
vida sdo os sujeitos de nossa pesquisa, pois, se existem fatores que interferem na
sua formacao e afirmacéo de identidade, torna-se necessario a investigacao, para
compreendermos se, nesse momento da vida, durante o processo de escolarizacao
desses sujeitos, em meio a essas experimentacdes, encontra-se a violéncia. Logo,
objetiva-se investigar se essa € externada por eles através da pratica do bullying e se
essas acdes estao presentes em seu comportamento, como uma dessas tentativas
de autoafirmag¢ao ou mesmo como reflexo de uma falta de estrutura pedagogica da
escola que esteja fundamentada na construgdo dos valores desses sujeitos.

Conforme expressa a Constituicdo Federal, a Educacao é um direito social de
todos e um dever do Estado (BRASIL, 1988). Partindo desse principio, elegemos
a Educacé&o como parte integrante da vida social dos sujeitos e que deve ser
desenvolvida em conjunto com a familia e a sociedade. Dessa forma, buscando
combater fatores que venham a incorporar, nesses sujeitos, um comportamento
baseado em atitudes que reflitam a violéncia, para, entdo, desenvolver valores
gue venham a combater essa postura. Levando em consideracao esses principios,
buscamos avaliar qual o tipo de Educacéao que esta sendo disponibilizada na Escola
Pdblica para a formacdo dos alunos nesse sentido, haja vista a mesma ser um
direito garantido pela Constituicdo Federal?

A Escola de Aplicacado da UFPA (EA/UFPA) esta localizada na Av. Perimetral,
1000, nobairroda Terra Firme,em Belém (PA), naperiferiadacidade, que corresponde
a uma das areas com o maior indice de violéncia e caréncia de politicas publicas
para investimentos em areas como Educacéo, Saude, saneamento basico, dentre
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outras de essencial importéncia para o bem-estar e o desenvolvimento humano.
Foi o local que escolhemos para realizacdo de nossa pesquisa, pois, durante o
nosso Estagio de Coordenacdo e Gestdo Pedagdgica em Ambientes Escolares,
pudemos estar presentes no interior da escola e ter um contato mais proximo com
os alunos, com 0s quais passamos a conviver e cujo comportamento dentro da
escola nos chamou a atencao pela constante agressividade com que muitos alunos
se tratavam durante os intervalos, em meio ao espacgo escolar.

Observamos que, comumente, eram trocadas palavras de insultos e ofensas
entre os alunos menores, que constatamos serem os do sexto ano, cujas atitudes
pareciam um comportamento normal para os mesmos. Optamos, entdo, por
investigar se, dentro dessas expressdes de violéncia, esses alunos também se
utilizavam do bullying como uma das formas de materializar esse comportamento
entre eles.

Um fato interessante — e que deve ser lembrado — é que a Escola de Aplicacéo
estad sempre aberta a pesquisa. Ha, inclusive, um departamento especifico para esse
fim, a Coordenacéo de Pesquisa e Extensao (CoPEXx), que auxilia nesse processo,
haja vista a Escola ser um Campo de Estagio para a formacao de profissionais da
Educacao e um grande espaco para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas
a ela.

Os dados iniciais coletados na pesquisa estao relacionados a todos que foram
sujeitos da mesma, conforme podemos identificar nas informacdes contidas no
quadro 1:

Coordenadoras ~ Drétor &/
Turmas  Alunos Professores 1ac U Vice.
Pedagobgicas _
diretor
6001 o5
6002 24
03 02 01
6003 30
6004 30
Total 109 03 02 o

Quadro 1: Sujeitos da Pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os professores, as coordenadoras Pedagdgicas e o Vice-diretor contribuiram,
através das entrevistas, com declaracbes sobre as questbes que envolvem o
bullying no interior da sala de aula e da Escola. Ainda, pudemos contar com a
Coordenacao de Ensino Fundamental Il, através do setor administrativo, para a
analise dos documentos que se relacionam com a pesquisa.

Embora ja tivéssemos tido um contato nao muito préximo com os alunos, € bom




As Metas Preconizadas para a Educagao e a Pesquisa Integrada as Praticas Atuais 4 Capitulo 3

considerar que foi durante o desenvolvimento da pesquisa que tivemos nosso primeiro
contato direto com os mesmos, isso aconteceu no momento das observacdes em
sala. Fomos apresentados como pesquisadores, que iriamos participar de uma das
aulas para fazermos algumas observacdes, sem que os alunos tivessem recebido
mais detalhes do que realmente se tratava a nossa presenca. Também observamos
os alunos e suas interacdes durante o intervalo do recreio para colher dados acerca
de seus comportamentos.

A primeira impressao que tivemos foi a de uma forma amistosa de convivio
entre os alunos na sala de aula. Ajudavam uns aos outros nas tarefas demandadas
pela professora e eram solidarios no compartilhamento de materiais. Durante o
intervalo recreativo, os alunos brincavam e se divertiam uns com os outros, de
forma aparentemente saudavel. Isso ocorreu durante todos os dias de nossas
observagdes, as Unicas exceg¢des foram que, em alguns momentos, durante o
recreio, flagramos algumas agressdes verbais e xingamentos entre eles, mas logo
em seguida voltavam as suas atividades normalmente, confirmando o que ja tem

sido registrado pelos autores da literatura relacionada ao assunto:

[...] a escola, de modo concomitante e paradoxal, além de se instituir como
instancia de aprendizagem de conhecimento e de valores, bem como de exercicio
da ética e da razdo, tem-se configurado como um espaco de proliferacdo de
violéncias, incluindo, brigas, invasées, depredacoes e até mortes. E um espaco
em que os alunos, em plena fase de desenvolvimento, se deparam, constroem
e elaboram experiéncias de violéncia. (ASSIS; AVANCI; OLIVEIRA, 2006, p. 36).

Percebemos que, embora os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental I
estejam em uma fase de transicao entre o ser crianca e a adolescéncia, nédo podemos
ignorar que a escola deve trazer, em seus processos educativos, mecanismos que
auxiliem nesse desenvolvimento — tanto cognitivo quanto bioldgico. Por esse motivo,
esses fatores também nao devem ser compreendidos de forma isolada no que diz
respeito ao desenvolvimento desses sujeitos, visto ndo ser possivel desassociar seu
comportamento das ag¢des bioldgicas, pois 0 humano € um conjunto de potenciais
qgue se estabelecem de forma harménica (FREITAS, 2006), sendo visiveis, nessa
fase, as mudancgas tanto de segmentos biolégicos, quanto de ordem cognitiva, que
impactam na compreenséo da violéncia praticada por esses alunos.

Notamos que os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental Il da EA/UFPAtem
sido, de certa forma, informados sobre violéncia, especificamente no que se refere
a pratica do bullying, pois esses alunos conseguem compreender que o bullying
€ algo nocivo e sua pratica deve ser evitada. Compreendem também que nao é
um comportamento adequado e € moralmente reprovavel, ainda que, em outras
situacOes da pesquisa, tenhamos percebido que esses alunos n&o conseguem
expressar o significado do mesmo.

Os dados apontam que, entre os alunos, a maioria sugere ter nogao do que o




bullying significa e como ele se caracteriza dentre tantos outros tipos de violéncia.
Identificar essa pratica é algo que os mesmos tém dificuldade, pois toda acédo de
agressao e até mesmo outros tipos de violéncia sdao considerados bullying por
alguns deles. lIsso se identifica a partir da comparac¢do das respostas dadas no
questionario e da analise das Fichas de Ocorréncia, pois as declaragoes feitas nessas
ocorréncias contradizem as respostas dos questionarios, visto que, nas ocorréncias
que declaravam ac¢des de violéncia por parte de alunos, em apenas em uma delas
o aluno denunciava o bullying, mas a mesma nao se caracterizava realmente como
sendo essa pratica de violéncia (Quadro 4). Isso aponta a necessidade de Projetos
Pedagodgicos que viabilizem o esclarecimento dessas questdes entre os alunos. No

quadro 2, é possivel identificar essas observacgoes.

Qual o significado do bullying pra | Quais os objetivos do bullying pra Quais as consequéncias do
vocé? vocé? bullying pra vocé?
- Agressodes Intimidar ou EUEE EOl
. Lo ; 0 colega ;
£ . ; internacionais, agredir outra Nenhuma, pois | A causa da
5 Brincadeira . = por ele = . = =
= verbais ou Nao | pessoa sem ter N&o | o bullying ndo dor e do Nao
de mal - : ) o apresentar ) . )
fisicas, feitas sei | a possibilidade sei traz grandes sofrimento sei
gosto. . ; alguma P -
de maneira ou capacidade : consequéncias | das vitimas
. diferenca
repetitiva. de se defender .
dos demais
6001 08 21 00 13 01 01 01 22 02
6002 12 16 00 16 00 03 03 19 05
6003 12 19 01 21 01 04 04 30 00
6004 04 26 00 24 01 05 05 29 00
Total 36 82 01 74 03 13 13 100 07

Quadro 2: Compreenséao do bullying pelos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores.

E importante o combate a todo e qualquer tipo de violéncia (ADORNO, 1995),
mas, quando as modalidades dessa violéncia s&o diagnosticadas de forma correta,
a prevencao e o tratamento podem — e devem — se tornar um enfrentamento mais
efetivo (CROCHIK, 2016). Se a escola tem se tornado palco de todas essas situacdes
de violéncia, a EA/UFPA nao esta isenta de que esses fatos estejam presentes em
sala de aula ou em todo seu contexto. Embora com inumeras formas de violéncia
presentes entre os alunos do sexto ano, o bullying nao foi identificado entre eles no
espaco da sala de aula, nem no espago que compreende a escola, ainda que os
mesmos informem o contrario (quadro 3). Verificamos, entdo, que dos 109 alunos,
11 declararam ter praticado bullying, 49 disseram ter sido vitimas de bullying e 58
afirmaram ter presenciado outros terem sido vitima de bullying.
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Presenciaram

Praticaram Bullying Forar_n vitimas de bullying entre os
TURMA na turma bullying na turma colegas de turma
Sim | Nao N.R Sim | Nao N.R Sim | Nao N.R
6001 04 | 20 01 10 | 14 01 13 | 10 02
6002 00 | 24 00 11 | 18 00 09 14 01
6003 04 | 26 00 16 | 13 01 18 | 12 00
6004 03 | 27 00 12 | 18 00 16 | 11 03
Total 1 | 97 01 49 | 58 02 56 | 47 06

Quadro 3: Relagéo dos alunos com o bullying na sala de aula

Fonte: elaborado pelos autores.

Esse quantitativo seria algo visivel pela escola, caso o diagnéstico fosse
verdadeiro. Nao haveria possibilidade de a comunidade escolar ndo se mobilizar
em meio a proliferacédo de uma pratica de violéncia tao corriqueira.

Segundo informacdes coletadas durante a pesquisa, hd uma preocupacgao
preventiva em relagcdo n&o apenas a esses alunos por parte da Escola, mas no que
se refere aos professores. Segundo 0os mesmos, essa fase deve ser cuidada de forma
mais objetiva. Isso ndo quer dizer que, efetivamente, o bullying ndo seja possivel
entre eles, mas a imaturidade e a proximidade a infancia ainda os fazem carregar
determinada dificuldade de compreender que, em que algumas brigas, discussdes
e até mesmo agressdes verbais ou fisicas, estdo presentes outras formas de
violéncia, mas nao de forma constante, continuada e opressora, descaracterizando
a presenca do bullying. Dessa forma, o conceito de bullying, para eles, ainda n&o é
algo que nao esta claro.

31 PERSPECTIVA DOCENTE NA PREVENGCAO E DESCONSTRUGCAO DO
BULLYING

O papel docente na prevencdo e no enfrentamento do bullying nas escolas
exerce um carater fundamental no processo de desconstrucdo e combate desse
fenbmeno, pois o professor, em muitos casos, € o que estd mais proximo de
identificar a incidéncia dos mesmos e acompanhar seus desdobramentos e
consolidacéo, tanto em sala de aula, como em outros espac¢os da escola. Por
esse fato, muitos docentes tém buscado agregar diferentes metodologias as suas
técnicas de ensino, pois eles ndo devem mais estar preocupados apenas com a
transmissdao do conhecimento, reconhecendo, assim, uma série de fatores que
envolvem e influenciam diretamente a questao do aprendizado e do relacionamento
dos alunos na sala de aula, instigando neles o desenvolvimento do senso critico, da
tolerancia e do respeito. Dessa forma, o aluno é tido como sujeito participe do meio
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e responsavel pelas agbes de constru¢do do mesmo, conforme argumenta Freire
(1996, p. 12):

E neste sentido que ensinar n&o é transferir conhecimentos, contetidos nem forrar
€ acao pela qual um sujeito criador dé& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado. Nao h&a docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, n&do se reduzem a condicao de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.

Por intermédio das entrevistas aplicadas aos professores das turmas do 6°
ano do Ensino Fundamental Il da EA/UFPA, foi possivel perceber a consideravel
preocupacéo deles, no que diz respeito ao enfrentamento do bullying nas turmas,
haja vista que todos os entrevistados, de alguma forma, trazem essa discussao
para dentro das salas de aula, procurando conscientiza-los da necessidade desse
enfrentamento e das consequéncias de seus desdobramentos.

Percebe-se, porém, que tais discussdes necessitam ser trabalhadas de forma
mais articulada, envolvendo ndo somente a escola, mas, principalmente, a familia,

conforme argumenta a professora B:

[...] entdo os pais eles ndo precisam concordar em tudo, sdo individuos, tem
pensamentos diferentes, mas alguns valores, algumas concepc¢des, vocé precisa
conversar antes porque senao a gente vai ter essas encrencas, porque eles nao
aprendem com sermao, eles aprendem com exemplos, se ele precisa desse
exemplo em casa e ele ndo tem esse exemplo em casa se ele chega na escola
o professor “A” age de um jeito, o professor “B” age de outro, o coordenador faz
isso, o diretor diz aquilo, o menino também fica nesse dilema, isso sem enveredar
por redes sociais que af a coisa fica maior do que se pode pensar [...] é teria que
ter uma acéo articulada, se a gente pensa na familia ja € complicado, um nudcleo
pequeno, imagine uma instituicdo de ensino?

De fato, a familia é a instituicdo imediata que, junto ao Estado, € a grande
responsavel pela educacéo e formagao dos sujeitos no preparo para a cidadania.
Esse &, por sinal, um dos principios e fins da Educacéao Nacional, segundo as Leis
de Diretrizes e Bases (LDB), em seu Artigo 2° (BRASIL, 1996).

O grande vulto de informacgdes, obrigacdes e atribuicbes vivenciadas pela
crianga e pelo adolescente pode resultar na inércia dos mesmos frente aos
conflitos, reiterando, assim, a importancia de uma ag¢ao conjunta e planejada dos
responsaveis por essa construcao (FREIRE, 1996). Entretanto, ndo é novidade areal
fragilidade e vulnerabilidade social e econbmica de muitas familias, o que reforca
a importancia do papel da escola nesse enfrentamento (SANTOS, 2009), tornando
a relacao aluno-professor essencial nessas articulagées, que desenvolvem sujeitos
igualmente responsaveis a partir do processo de execugcao de uma verdadeira

educacéao, conforme afirma Freire (1996, p. 12):

[...] nas condicGes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstru¢cdo do saber
ensinado, ac lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim podemos
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falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na
sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Outro ponto que ficou bastante evidente no posicionamento dos professores
entrevistados foi a questdo da diferenca no comportamento dos alunos durante a
presenca e a auséncia deles (professores) em sala de aula, ou seja, a pratica — ou
nao — de bullying, ou qualquer outro tipo de violéncia, fica condicionada a presenca
ou nao da figura do professor em sala, conforme relata o professor A:

[...] quando eu estou presente, ai isso ndo ocorre, mas eu percebo que quando
eu me ausento af volta a acontecer, quando eu saio de cena ai volta a ocorrer, de
um individuo para outro ou de um individuo para o grupo ou de um grupo para o
individuo, entdo assim, é... Entdo néo é praticado acao porque tem um controle e
a disciplina do professor, eu sai, ai volta ao normal, percebendo a isso ai a gente
faz um trabalho, ndo adianta vocé fazer, uma acédo ter uma atitude diante de um
professor e o fato de ter uma outra quando ele ndo esta, entdo ha a necessidade
disso.

Tal relato coaduna com o posicionamento da professora B:

[...] determinados comportamentos que a gente enxerga de forma pontual na
nossaturma que a gente resolve nesta aula e nas outras aulas nossas ndo acontece
mais, porque na nossa presenca nos fizemos uma intervencéo, néo significa dizer
gue a coisa ndo prossiga em outras disciplinas com outro professor que talvez
néo esteja enxergando, mas o aluno continua passando la pela problematica.

Fica esclarecido, entdo, que a presenca dos professores inibe determinadas
acOes dos alunos, mas esses professores nao esclarecem se o bullying esta
presente e sua pratica também € inibida a partir de sua presenca em sala de aula.
Ela pode estar inibindo outros tipos de violéncia que néo seja o bullying, mas a
propria percepg¢éo sobre essa questdo nao permite um diagnostico preciso, pois, se
o bullying existe entre os alunos, ndo seria isso facilmente denunciado pelos proprios
alunos, vitimas dessa violéncia, através de uma ocorréncia junto a coordenacao? Ou
seja, é completamente claro que a pratica do bullying entre os alunos seria uma acao
que nao esta vinculada a uma questédo essencialmente de respeito, mas sim, em
muitas situag¢des, de pura conveniéncia, que néo sao praticadas de forma explicita,
principalmente na presenca de alguém que seja o “controlador” do ambiente. Essa
reflexdo finda por corroborar com a importancia de ensinar os principios e valores
sociais que seréo incorporados na constru¢do moral desses sujeitos.

Dos cento e nove alunos que estavam presentes, foi possivel extrair dados
importantes relacionados a questdes que envolvem a pratica do bullying entre eles,
proporcionando que pudéssemos identificar, de inicio, se esses alunos tinham
compreensao do que estamos tratando quando falamos de bullying.

Durante a aplicagéo do questionario, fizemos uma fala inicial de apresentacéo,
mesmo que tivéssemos sido apresentados anteriormente, nos momentos de
observagdo em sala de aula. Desenvolvemos uma conversa para estabelecer um

didlogo mais préximo, quando perguntamos informalmente sobre questdes ligadas




a violéncia e ao proprio bullying. Nesse momento, os alunos demonstram estar bem
a vontade para falar sobre o tema, dando informacgdes prévias sobre o assunto e
sobre tudo o que ja haviam de informacdes sobre ele.

Esse comportamento demonstrado por eles foi, posteriormente, confirmado
através do questionario aplicado com esse obijetivo, pois, de todos esses, cento
e oito declararam ter conhecimento sobre o bullying. As respostas das perguntas
objetivas sugerem que esses alunos realmente conhegcam sobre a existéncia do
bullying e de como o mesmo esta relacionado com eles, ndo apenas de forma
indireta, como também diretamente, sendo que os mesmos até sugerem o significado

do bullying. Observa-se, no quadro 4:

Ja ouviram Sugerem o que Sugerem o Sugerem a
Turma falar sobre si n%fica bul? in objetivo do consequéncia do
bullying 9 ying bullying bullying

6001 25 25 24 22

6002 23 24 21 19

6003 30 29 27 30

6004 30 30 25 30

Total 108 108 97 101

Quadro 4: Relagdo pessoal dos alunos com o bullying

Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro fator importante da pesquisa foi a analise documental feita na escola.
Das ocorréncias analisadas, 50% (cinquenta por cento) haviam sido feitas pelos
alunos do sexto ano, sendo que apenas uma havia sido identificada como sendo
relacionada ao bullying, mas, ao verificarmos o teor da mesma, percebemos que
a aluna havia conceituado o bullying de forma equivocada, pois, de posse da
ocorréncia, constatamos que a mesma havia sido vitima de agresséo verbal, pois
o aluno havia deferido verbalmente alguns palavrées e insultos em uma discusséo,
causando um constrangimento na mesma.

Esses equivocos conceituais sdo cometidos ndo apenas pelos alunos, mas
também por uma boa parte dos proprios professores e educadores. Na maioria das
vezes, os professores tendem a generalizar as praticas de violéncia como praticas
de bullying, por existirem semelhancas em algumas delas (CROCHIK, 2016).
Podemos identificar fatos como este a partir dos dados do quadro 5:
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Registro de ocorréncias no primeiro bimestre de 2019
Relacionados

Numero de Relacionados Relacionados : ao bullying
Relacionados ao
documentos  aos alunos do a bullvin entre os alunos
(Ocorréncias) 6° ano outras turmas ying do 6°
ano
18 09 09 01 01

Quadro 5: Documentos analisados

Fonte: elaborado pelos autores

O mesmo acontece quando analisamos as questbes sobre a relagcdo que
os alunos tém com o bullying, pois eles acreditam ter sido vitima e até mesmo
praticado bullying com os colegas, mas o0 que percebemos é que o0 conceito do
que é realmente o bullying ndo esta claro, ainda, para esses alunos e, por terem
praticado qualquer outro ato de violéncia, agressdo ou até mesmo xingamentos,
os alunos compreendem que esses comportamentos se tratam de bullying, como
podemos confirmar a partir da leitura do quadro 6:

Nao praticaram,

Presenciaram Praticaram Foram vitimas .
presenciaram,

Turma bullying na bullying na de bullying na

nem foram
escola escola escola e
vitimas
6001 06 02 06 12
6002 07 00 09 09
6003 09 03 13 11
6004 15 01 10 06
Total 37 06 38 38

Quadro 6: Relagéo dos alunos com o bullying na escola

Fonte: Elaborado pelos autores.

A proximidade entre as formas de violéncia € um dos maiores obstaculos no
diagnéstico do bullying. Para Crochik (2016), o bullying nédo deve ser confundido
com discriminagao, pois esta € uma acao que tem seus desdobramentos a partir do
desenvolvimento do preconceito nos sujeitos. Se conseguirmos conceituar de forma
correta essas acdes de violéncia, podemos identificar facilmente o bullying entre os
alunos, mas, frente a essa generalizacado, & necessario que se tenha cuidado ao
deferirmos um diagndstico que venha trazer prejuizos, tanto de ordem investigativa,
como de ordem estatistica. Isso ocasionaria uma dificuldade em trabalhar de forma
precisa as diferentes manifestacbes de violéncia que se estabelecem entre os
alunos.
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41 INSTITUICAO E PROJETOS: PROPOSTAS E ACOES ANTIVIOLENCIA

A escola passou por processos de mudancas significativas ao longo do tempo.
Questdes contemporéaneas integram seu cotidiano e amesma, como o grande espago
de democratizagcdo do saber, deve se adequar a essas novas demandas. O papel
do gestor é fundamental para que sejam efetivados novos valores contemporaneos
em seu contexto. Segundo Alberici e Parizotto (2015, p. 218):

Embora a democratizacdo siga a passos largos para ser efetivada, ainda se depara
com gestores negligentes perante fatos violentos na escola, os quais preferem
transferir o problema ao invés de soluciona-lo. O perfil dos estudantes mudou ao
longo do tempo, e a escola manteve-se reproduzindo valores tradicionais. Hoje,
a escola nao pode mais pregar conceitos como que é funcéo da familia educar
seus filhos, cabendo a escola somente a funcédo de instruir. Nada mais disso
pode acontecer nas escolas, sendo elas privadas ou publicas. Essas duas regras
devem andar juntas: educar diz respeito a um processo de desenvolvimento, e
este perpassa também pela escola. [...]

Paraquese atinjam osobjetivoscontemporaneosemrelacédoaEducacéao, fazem-
se necessarias adequacoes, tanto pedagogicas e gestoras, quanto administrativas
e estruturais, que impulsionem a escola para a criacdo de uma identidade que
corresponda a novos tempos, onde as questdes que a envolvem passem a construir
um espaco que suporte todos de forma democratica e compreendendo que a escola
na atualidade € composta por uma diversidade. Ainda de acordo com Alberici e
Parizotto (2015, p. 218), evidencia-se que:

[...] A escola, nessa perspectiva, deve criar uma nova identidade, com dinamicas
curriculares significativas que enfatizem valores e emocdes, preconizando a
vida familiar de cada aluno, ter em mente o didlogo e a compreensdo antes do
julgamento. A dificuldade que as escolas tém com a violéncia estéa relacionada a
forma que enxergam, procuram acabar com a violéncia nelas, mas ndo entendem
porque ela acontece. A diversidade se faz presente; ndo é possivel “fechar
os olhos” e pensar que transferir o problema ou a punicdo é um meio de criar
uma sociedade mais critica, pois se estara contribuindo com o descaso com a
educacéo publica brasileira.

Partindo desse principio, combater a violéncia na escola ndo é uma tarefa
que se resolva isoladamente. Isso demanda a¢des que envolvam toda a instituicao

escolar e até mesmo pais, alunos e comunidade, mas a gestdo é um dos elementos

centrais na busca desses objetivos, pois:

Em vista dessa realidade, como forma de enfrentar o fendémeno da violéncia,
vé-se emergir diferentes estratégias no campo da gestdo escolar, cada qual
buscando formas que, vezes mais, vezes menos, incluem medidas de controle
e de conscientizacdo. Nesses processos, o papel do gestor € fundamental,
assim como € a preservacao de valores e procedimentos democraticos com o
envolvimento da participagdo da comunidade escolar com o tema. (ALBERICI;
PARIZOTTO, 2015, p. 130).

No que diz respeito ao bullying, que também configura uma forma de violéncia
presente na escola, isso ndo se diferencia. A EA/UFPA tem se mobilizado, junto




aos professores e toda sua comunidade escolar, na tentativa de buscar solugcdes
na tratativa do problema e isso nao acontece apenas com uma ou outra turma,
mas com todos os alunos e profissionais envolvidos nas atividades educacionais da

instituicdo. Segundo o Vice-diretor da escola:

[...] a gente tem feito nos ultimos anos esses encontros com um especialista da
area, pra fazer a discussdo da formacado continuada para que os professores
tenham um minimo de habilidade para lidar com a situagdo. Com os estudantes
€ 0 encontro pedagogico, que o é programa da agenda e vai a cada bimestre
trabalhando, porque também nds temos que compreender que uma escola do
nosso porte, a equipe técnica [...] € muito pequena e as demandas sao muito
grande [...] mas por exemplo, cada coordenacao tem sua equipe pedagogica
e tem um demanda muito grande. O Bulliyng é apenas uma delas, tem outras
demandas muito emergentes [...] a depressédo é o fendbmeno da modernidade
entre jovens e adolescentes.

O bullyingtambém € incluido como pauta dessas discussdes. Esses programas
que tém a intenc&o de proporcionar a compreensao sobre problemas relacionados
a ele também séo identificados na pesquisa, pois a maioria dos alunos indica que
esse € um assunto que tem sido constantemente tratado pela escola e pela familia,
mas também & um assunto conhecido por outros meios, ndo sendo identificada a
forma como o assunto é tratado e como os desdobramentos da questao do bullying
é compreendido e transmitido a esses alunos, conforme identificamos no quadro 7:

Onde ouviu falar de bullying?
Em casa Na escola Em outros lugares Por outros meios
o
g 17 © -g g (2] ‘& -g (7)) g 8 -g e 17 -§
‘5 = © o <) © ] V] o o =] o © o [ 9] »n .2 ®© o
F 38 §E € § 28 5§ ¢ g 28 % e ¢ =z E 8% 2 8
o £ < = - K S = £ = | 9 3 bt 9 o 3 S | =
= w| 2| 0o 9 0 6 € o« & & 2 o g a2 o
1] = o 1] c o 1] (]
Z o o - = -4 -
6001 | 10|01 |09 |0O5| 02 13|08 06 |00 02 08| 06|07 03| 03 12|12 | 04 |02 |02
6002 | 10|02 06 |04 | 04 |12/ 08 | 06|01 |02 08 00|01 04 11 07|09 | 04 |02 |06
6003 |13 |05 |12 01| 02 24|09 06| 00 00 12|08 |07 04| 02 15|06 | 10 | 05|00
6004 |17 |03 08| 00| 05 |23/ 08| 08|00 03|08 |08|10 /02| 07 |[10| 10| O7 |00 |07
Total 50 | 11 |35 |10 | 13 |72 |33 |26 |01 |07 |36 |22 |25 |13 | 23 |44 |37 | 25 |09 15
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Quadro 7: Informagdes sobre o bullying a partir das rela¢des sociais dos alunos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os programas criados pela gestéao para tratar todos os tipos de demandas que
envolvam os alunos de toda a escola é amplamente apoiado pela comunidade e
pelos pais dos alunos, que também s&o convidados pela escola para participarem
de palestras e oficinas que esclarecam questées da ordem cotidiana, onde acdes
de cidadania possibilitem uma reflexdao. Além disso, podemos perceber, através

das colocacgdes feitas pelo Vice-diretor da instituicdo, uma preocupacdo com as
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tematicas que envolvem essas questdes, pois, segundo ele:

[...] muita coisa que quando eles eram jovens e adolescentes néo era Bulliyng
era uma coisa muito corrigueira [...] a gente vive outro momento eles precisam
compreender o momento atual que € outro os filhos deles estdo vivendo outra
realidade ndo é deles nem a minha entdo a gente precisa acompanhar essa
modernidade [...] essa globalizagdo ela colocou os jovens e adolescentes e
muitos adultos sem direcéo. (Vice-Diretor da EA/UFPA).
Para a gestdo, saber lidar com essas questdes sobre cidadania tem, como
consequéncia, a ampliacdo da percepcao critica de suas agdes, possibilitando
mudancas de relacionamento e convivio social, como podemos perceber na fala do

Vice-Diretor:

[...] Umas oficinas pros pais € pros jovens saber como [...] Procurar seus direitos
com o abuso sexual na infancia, veio um advogado do Ministério publico, fez uma
dissertacéo sobre esse tema e como é que cada um deve caminhar, quais séo
0s 6rgéos que eu devo procurar pra resolver o problema porque eu penso assim,
muitas vezes a crianca é abusada e a familia nem sabe onde recorrer. Neste
segundo semestre agora vai [...] ter uma oficina para os jovens sobre direito
constitucional que eu sempre digo isso assim: “Olha gente nds s6 sabemos dos
nossos deveres 0s nossos direitos ndés desconhecemos” onde que eu devo ir
para reclamar. Entdo € bom fazer essa formacao de cidadania [...] falar de direito,
de ética, de cidadania’. (Vice-diretor da EA/UFPA).

As acbes da gestao sao importantes, mas nao significa dizer que somente isso
resolveria a desconstrucdo das praticas de violéncia entre os alunos, pois fatores
diversos como econbmicos, sociais, familiares, psicoloégicos, dentre outros, estao
diretamente ligados a esses sujeitos, acentuando o enraizamento da violéncia na
vida cotidiana dos mesmos (SANTOS, 2009).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), dentro de suas metas, prevé acdes
estratégicas para que a educacao basica seja eficaz ndo apenas na permanéncia
dos alunos do Ensino Fundamental na escola, mas para que 0s mesmos possam ter,
nesse momento de escolarizagcdo, uma educacéo voltada ao combate a situacdes

de discriminagdo, preconceito e violéncia na escola (BRASIL, 2007).

51 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola tem sido definida por alguns autores como o espagco democratico
de ensino e aprendizagem para a formacao do sujeito critico e comprometido
com a ética. Nesse sentido, torna-se necessario pensar a construcao de projetos
pedagogicos escolares que tomem, nesse posicionamento, o direcionamento para
que esses venham a ser seus objetivos e se tornem possiveis, ainda que nao o
sejam em sua totalidade. Nos processos educativos que buscam essa finalidade,
o educador torna-se um importante agente, principalmente na formulacédo de um
projeto educativo que elimine, da realidade dos sujeitos, acdes que reverberem a
violéncia, sendo essa a promotora da desigualdade e da injustica entre os sujeitos.
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Historicamente, a violéncia tem sido uma acao presente nos ambientes de
interacdo social e a escola tem sido palco de inumeras manifestacées desses
fendbmenos. Essas relagcdes entre a violéncia e a escola tém sido um tema bastante
discutido e o autor Theodor W. Adorno ja nos informava sobre a questao da possivel
existéncia de uma educacéo que remetesse aos horrores de Auschwitz, nos fazendo
refletir que a educagcdo deve seguir no sentido contrario a toda e qualquer forma
possivel de expressao da violéncia e da opressado que a mesma proporciona.

Durante nossa pesquisa na Escola de Aplicacdo da UFPA (EA/UFPA), nédo
percebemos, nos comportamentos dos alunos do sexto ano, a presenca do bullying
como pratica de violéncia. Foram percebidas algumas acdes de violéncia em muitos
momentos, mas o0 que acontecia, na verdade, eram fatos isolados de agressao
verbal, moral e, as vezes, fisicas, em momentos impares entre os alunos.

Nao é possivel afirmar, com 100% (cem por cento) de precisdo, que nao
existam, dentre os alunos, qualquer um que esteja em situagao de autor ou vitima de
bullying, embora os mesmos tenham relatado em algum momento ter presenciado
ou mesmo serem 0s autores da pratica. Percebemos, conforme nos afirmou o autor
José Leon Crochick (2016), que a dificuldade em conceituar o bullying entre outras
praticas de violéncia na escola faz com que os alunos findem por generalizar toda
e qualquer acéo que indique um ato que, em alguns casos, remetem a outros tipos
de expressao da violéncia, como, por exemplo, a discriminagcao, a agresséao verbal,
moral ou fisica, que ndo necessariamente expressam o bullying, como também
nao se caracterizam como tal. Esses alunos ainda ndo conseguem ter nocdes
desses conceitos por ainda ser algo muito complexo para sua compreensao, mas,
em nenhum momento, foram diagnosticadas ac¢bes continuadas, cotidianas e
constantes de subjugacao e opressao a nenhum dos alunos do sexto ano que foram
observados.

Vale ressaltar que o corpo docente também possui dificuldade para conceituar
as acbes de violéncia percebidas na escola, mas de uma forma bem menos
acentuada, fato esse que pode estar ligado a confusdo que os proprios alunos
fazem, em termos de conceitos, sobre as praticas de violéncia. Esses profissionais
sao determinados na busca de solu¢gbes que combatam nao sé o bullying, mas
outros tipos de violéncia e, através de suas praticas, conseguem desenvolver, ainda
que a passos lentos e ndo percebidos de forma clara pelos alunos, a desconstrucéo
da manifestacdao de qualquer pratica de violéncia entre eles, assumindo, assim, o
papel de agentes mediadores responsaveis pela formacdo dos sujeitos criticos e
reflexivos, dentro da proposta estabelecida pela escola.

As agressoes verbais e até mesmo a violéncia fisica, na maioria das vezes, se
desenvolvem por algum tipo de preconceito ou de forma impulsiva em momentos de
adrenalina, desencadeadas pelas a¢des de brincadeiras, que demandam esforco
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fisico e mental. Essas expressdes de violéncia, sim, estdo normalizadas entre esses
alunos, mas n&o configuram necessariamente o bullying.

A gestdo da escola também esta atenta a esses fatos e busca articulagdo
com os professores, 0 que € uma ag¢ao consideravel, pois a escola deve estar
empenhada na busca de propor uma formac&o onde os sujeitos se tornem seres
criticos e, a partir disso, tenham a¢des voltadas para o respeito ao coletivo. Esse
processo, por sua vez, deve ser construido de forma amplamente democratica, o
que é, realmente, uma proposta da escola.

Na visao geral dos professores e gestores, o bullying estar presente na escola
€ visivel e concreto, mas ocorre entre alunos em toda a escola, ndao apenas com
os do 6° ano e, para 0s mesmos, néo € interessante desvincular esses alunos do
quantitativo total, por isso, quando se dirigem aos alunos do sexto ano, referem-se a
qualquer aluno que seja parte integrante da escola, pois o gestor néo € responsavel
em gerir acbes que estejam envolvidos apenas os alunos do sexto ano, e sim, a
todos os alunos da escola.

Nao é o que acontece com os professores, esses sao professores dos alunos
da escola, estédo lotados em classes e, por isso, tem uma visdo mais pontuada em
relacdo a elas, mas também né&o compreendem o bullying como uma expressao de
violéncia na qual os alunos do sexto ano estejam a parte e isentos. Isso, de certa
forma, € um beneficio, tanto para os alunos das outras turmas como para os alunos
do sexto ano, pois os das outras turmas podem ser trabalhados na perspectiva
da desconstrucdo, enquanto que os do sexto ano podem ser trabalhados desde o
inicio de forma preventiva, para que a violéncia néo se torne algo normalizado entre
eles durante sua trajetéria na vida escolar. Assim, os mesmos ja se encontrariam
com uma base desenvolvida para assumirem seu posicionamento em relacdo a
essas questdes que envolvem n&o apenas o bullying, como também outros tipos de

violéncia presentes na escola.
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