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APRESENTACAO

Brinquedo que for dado, crianga brinca
brincando com fardado, crianca grita
mas se leva pro sarau, a crianga rima
(Carnevalli, Rafael, 2015)

A Educacéo, nas suas diversas dimensodes, seja politica, cultural, social ou
pedagogica, é articular, acompanhar, intervir e executar e o desempenho do aluno/
cidaddo. As dimensbes pedagdgicas sdo capazes de criar e desenvolver sua
identidade, de acordo com 0 seu espacgo cultural, pois possuem um conjunto de
normas, valores, crencgas, sentimentos e ideais. Sobretudo, na maneira de conhecer
as pessoas e conhecer o mundo, suas expressoes criativas, tudo isto, € um espaco
aberto para o desenvolvimento de uma Proposta Pedagdgica adequada a escola
e de acordo com o disposto na Lei no 9394/96, Titulo II, Art. 20: “A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Diante das transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais do mundo
contemporaneo, a escola vem sendo questionada acerca do seu papel nesta
sociedade, a qual exige um novo tipo de trabalhador, mais flexivel e polivalente,
capaz de pensar e aprender constantemente, que atenda as demandas
dinamicas que se diversificam em quantidade e qualidade. A escola deve
também desenvolver conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio
autbnomo, consciente e critico da cidadania. Para isso ela deve articular o
saber para o mundo do trabalho e o saber para o mundo das relagbes sociais.
No seu ambito mais amplo, s&o questdes que buscam apreender a fun¢éo social dos
diversosprocessoseducativosnaproducaoereproducaodasrelagdessociais.Noplano
mais especifico, tratam das relacdes entre a estrutura econémico-social, 0 processo de
producéo, as mudancgas tecnoldgicas, o processo e a divisao do trabalho, a producéo e
areproducéo da forca de trabalho e os processos educativos ou de formac¢ao humana.
Nesta nova realidade mundial denominada por estudiosos como sociedade do
conhecimento ndo se aprende como antes, no modelo de pedagogia do trabalho
taylorista / fordista fundadas na divisao entre 0 pensamento e acéo, na fragmentacao
de conteudos e na memorizagdo, em que o livro didatico era responsavel pela
qualidade do trabalho escolar. Hoje se aprende na rua, na televisdo, no computador
em qualquer lugar. Ou seja, ampliaram-se 0s espacos educativos, 0 que néao
significa o fim da escola, mas que esta deve se reestruturar de forma a atender as
demandas das transformac¢des do mundo do trabalho e seus impactos sobre a vida
social. A obra “A EDUCACAO EM SUAS DIMENSOES PEDAGOGICA, POLITICA,



SOCIAL E CULTURAL” em seus 04 volumes compostos por capitulos em que os
autores abordam pesquisas cientificas e inovagdes educacionais, tecnologicas
aplicadas em diversas areas da educacédo e dos processos de ensino. Esta obra
ainda reune discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa em educacéo,
considerando perspectivas de abordagens desenvolvidas em estudos e orientagoes
por professores da pés-graduacdo em educacdo de universidades publicas de
diferentes regides/lugares do Brasil. Essa diversidade permite aos interessados na
pesquisa em educacgao considerando a sua diversidade e na aproximacgao dos textos
percebe-se a polifonia de ideias de professores e alunos pesquisadores de diferentes
programas formativos e instituicdes de ensino superior, podendo também cada leitor se
perceber na condicdo de autor de suas escolhas e bricolagens teérico-metodoldgicas.

Entendemos que esses dois caminhos, apesar de diferentes, devem ser tracados
simultaneamente, pois essas aprendizagens ndo sado pré-requisito uma da outra;
essas aprendizagens acontecem ao mesmo tempo. Desde pequenas, as criangas
pensam sobre a leitura e a escrita quando estdo imersas em um mundo onde ha,
com frequéncia, a presenca desse objeto cultural. Todo individuo tem uma forma de
contato com a lingua escrita, ja que ele estéa inserido em um mundo letrado. Segundo
a educadora Telma Weiz, “a leitura e a escrita s&o o conteudo central da escola e tém
a funcao de incorporar a crianga a cultura do grupo em que ela vive”. Este desafio
requer trabalho planejado, constante e diario, além de conhecimento sobre as teorias
e atualizagdes. Enfim, pode-se afirmar que um dos grandes desafios da educacéo
brasileira hoje € ndo somente garantir o acesso da grande maioria das criangas e
jovens a escola, mas permitir a sua permanéncia numa escola feita para eles, que
atenda as suas reais necessidades e aspirac¢oes; é lidar com seguranca e opgdes
politicas claras diante do bindmio quantidade versus qualidade. Escrever € um caso
de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa qualquer
matéria vivivel ou vivida. (GILLES DELEUZE, A literatura e a vida. In: Critica e Clinica)
Finalmente, uma educacédo de qualidade tem na escola um dos instrumentos mais
eficazes de tornar-se um projeto real. A escola transforma-se quando todos os
saberes se poem a servico do aluno que aprende, quando 0s sem vez se fazem ouvir,
revertendo a hierarquia do sistema autoritario. Esta escola torna-se, verdadeiramente
popular e de qualidade e recupera a sua fung¢ao social e politica, capacitando os
alunos das classes trabalhadoras para a participagao plena na vida social, politica,
cultural e profissional na sociedade.

Boa leituralll

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 26
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RESUMO: A presente pesquisa busca analisar
a acessibilidade e organizacdo dos espacos
escolares para estudantes com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, em uma instituicéo publica
da rede municipal de Palhog¢a/SC. Justifica-
se a escolha do tema pois incluir & propiciar
condicbes para que o estudante ingresse e
permaneca na escola pois, dentre outras acoes
inclusivas, € preciso uma estrutura adequada
para recebé-lo. Como metodologia, utiliza-se
a abordagem qualitativa, de carater descritivo,
tendo como estratégia a pesquisa de campo.
A técnica de coleta de dados se da (i) pela
entrevista concedida por uma funcionaria
da escola e, (ii) por meio da observacao e
registro fotografico dos espacos coletivos
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na instituicdo pesquisada. Desta forma, é
possivel compreender a estrutura arquiteténica
da instituicdo em comparagdo com a norma
brasileira de acessibilidade (ABNT NBR
9050:2015). Observa-se que a escola, embora
nao atenda a todas especificacbes da norma
para receber estudantes com deficiéncia, por
outro lado, a instituicdo promove a incluséo
por meio de acbes, mediagdes e projetos para
equalizar as condi¢cbes de acesso e autonomia
para esses discentes. Nesse sentido, esse
estudo torna-se relevante para analisar a
inclusdo também no aspecto fisico das escolas.
PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Inclusao.
Deficiéncia. Mobilidade reduzida.

11 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos/as com deficiéncia
tem sido debatida com frequéncia e ampla
polémica nas ultimas décadas, entretanto, a
adequacéao da estrutura escolar quase sempre
nao corresponde a esses anseios. Ao referir-
se ao termo inclusao deve-se ter em mente,
que se trata de assegurar que estudantes
com deficiéncia tenham os mesmos direitos
e oportunidades dos demais, especialmente
no ambito escolar. Neste viés, a inclusao
de alunos/as com deficiéncia ou mobilidade
reduzida deve promover condicbes adequadas
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para permanéncia e locomogao destes sujeitos na escola com objetivo de oferecer
melhores condicdes de ensino e de aprendizagem entende-se mobilidade reduzida
como “aquela que, ndo se enquadrando no conceito de pessoa com deficiéncia, tenha
dificuldade de movimentar-se permanente ou temporariamente, sendo prejudicada
e reduzida sua mobilidade, flexibilidade, coordenacdo motora e percepcao”.
(MACHADO; LIMA, 2015,p.369). O decreto n° 5.296 de 2004 define acessibilidade

como.

Condicéo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificaces, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e informacéo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004, p.3).

Quando se usa o termo acessibilidade podem-se destacar diferentes tipos,
dentre eles podemos elencar:
+ acessibilidade atitudinal que pode ser entendida como a percepgcdo sem

preconceito e discriminacdes de outras pessoas em relacdo as com defi-
ciéncia ou mobilidade reduzida;

+ acessibilidade metodoldgica que é a auséncia de barreiras nos métodos de
estudo das pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida;

« acessibilidade programatica que é a eliminacao de barreiras nas politicas
publicas;

+ acessibilidade instrumental, qual seja, a superacéo de barreiras nos utensi-
lios, instrumentos e ferramentas para diferentes finalidades;

« acessibilidade nos transportes que vai além da eliminacéo de barreiras em
veiculos, mas também em pontos de parada como cal¢adas e terminais;

+ acessibilidade nas comunicacdes é onde ndo existe barreiras na comunica-
céo interpessoal e na escrita, como por exemplos os textos em braille;

« acessibilidade digital que é 0 acesso a equipamentos e programas adequa-
dos e também de conteldos e informacgdes em diferentes formatos;

+ acessibilidade arquitetdnica que consiste na eliminacéo de barreiras fisicas
nas edificacbes.(BRASIL, 2013).

Reconhece-se a importancia dos diferentes tipos de acessibilidade, no entanto,
essa pesquisa tem seu foco acessibilidade arquitetdnica, sendo o norteador deste
trabalho. Diante disto, a pergunta que norteia esta investigacdo é: como sao
organizados o0s espacos escolares para estudantes com deficiéncia ou mobilidade
reduzida em uma escola da rede municipal de Palhoca/SC?

Assim, o0 objetivo principal neste estudo &€ compreender como se organiza

0S espacgos escolares voltados para estudantes com deficiéncia ou mobilidade
279
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reduzida em uma escola da rede municipal de Palho¢ca/SC. Para isto, é preciso
(a) contextualizar historicamente aspectos histéricos acerca da inclusdo de
estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida no ambito escolar; (b) refletir
sobre as propostas da NBR 9050:2015 quanto a questao da estrutura de espacgo e
acessibilidade para estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida no contexto
escolar e, (c) investigar a estrutura escolar no sentido de observar se ela atende as
necessidades dos estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida, dentro das
proposicoes dadas pela NBR 9050:2015.

De acordo com Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, a educacéo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporénea e do papel da escola na superagédo da loégica da
excluséo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacéo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008, p.1).

Dessa forma, a relevancia social desse tema para analisar de que forma esta
sendo inferida essa mudanca, pois segundo Mantoan (2003) incluir € muito mais do
gue colocar o aluno com deficiéncia na sala de aula regular e sim propiciar condi¢cdes
para que ele permaneca na escola, uma escola com estrutura adequada para recebé-
lo.

2| METODOLOGIA

Este artigo busca perceber e observar a organizacado dos espacgos escolares
para estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Trata-se de uma pesquisa de
campo, que de acordo com Gil (2002) é o estudo de um Unico grupo ou comunidade,
por meio da observacao direta do espaco e de entrevista com o grupo estudado.

Ainstituicdo de ensino para anélise, € uma escola publica da rede municipal de
Palhoga. A instituicao atende cerca de 1500 criangas e adolescentes e conta com
uma area plena de 9000 m2 e area construida de 5300 m2.

A técnica de coleta de dados foi a analise do Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo e o registro fotografico para analise e comparagédo com o proposto pela
NBR 9050:2015, ja que, para Santos (2000, p.64), “a imagem se apresenta como
fonte ora como objeto de pesquisa, mas que também pode ser instrumento ou
resultado.”
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§I BREVE HISTORICO DA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO
AMBITO ESCOLAR

De acordo com as pesquisas na area da inclusao, tais como Mantoan (2003),
Aranha (2004), Neto (2018) e Santos (2008), pessoas com deficiéncias tém
sido excluidas de toda a sociedade em quase todos os periodos da historia. No
cotidiano escolar as dificuldades que emergem mostram que o tema incluséo ainda
permanecem como uma situagao que precisa ser resolvida, para tanto € necessario
entender todo o0 processo que pessoas com algum tipo de deficiéncia passaram e
seus desafios perante a sociedade e a escola.

Segundo Aranha (2004), na antiguidade a deficiéncia era vista como uma
forma de punicéo por seus pecados perante a Igreja Catélica. Posteriormente, com
0 avan¢o da medicina passou a ser vista como uma doeng¢a em que os individuos
deveriam ser afastados do convivio social para tratamento adequado.

De acordo com Neto (2018) essas pessoas eram internadas em orfanatos,
manicdmios e outros tipos de instituicoes estatais que recebiam variadas deficiéncias.
Esse periodo da histéria ficou conhecida como “fase da exclusdo” (NETO, 2018,
p.84), pois qualquer pessoa que ndo se enquadrasse no padrdao de comportamento
e de desenvolvimento instituido pela sociedade era totalmente excluida.

A partir da década de 60 constitui-se um elemento definitivo para a mudanca
desse panorama, fomentada pela Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (ONU)
de 1948, que pessoas com deficiéncia passaram a ter novos espacgos politicos e
juridicos a serem percorridos na busca da garantia de uma ateng¢do cuidadosa e
comprometida. (ARANHA, 2004).

Pode-se elencar ainda que a Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(ONU, 1975) garantiu o direito de todas as pessoas deficientes sem discriminacao
por raga, cor, lingua, sexo, origem, entre outros.

A constituicao Federal (1988) compreende a educacdo como direito
fundamental de todos e no seu artigo 205, trata a educagédo como imprescindivel
ao pleno desenvolvimento da pessoa, promovida e incentivada pela colaboragéao da
sociedade.

No ambito internacional, tem se observado iniciativas importantes no sentido
de incluir criangcas com deficiéncia no Ensino Regular. “E o que culminou foi
a Declaracdo de Salamanca de 1994, que determinou as linhas de agdes sobre
deficiéncia.” (MAZZOTTA, 1999, p. 27).

A partir destes principios, a Declaragdo de Salamanca insiste junto aos governos
de todos os estados nacionais, bem como as organizacfes internacionais, de
modo especifico pede a Organizacao para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura das
Nacdes Unidas (UNESCO), Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco mundial,
no sentido de endossar a abordagem a escolaridades educativas especiais como
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parte integral de todas as politicas educacionais, em seus programas e projetos.
(BRASIL, 2002, p. 87).

Esta declaracéo, também, solicita as Nagbes Unidas e suas agéncias, acdes
no sentido de criarem suas contribuicdes a cooperacao técnica e que melhorem a
rede de trabalho, pedindo auxilio mais eficiente a clausula de inclusao de alunos com
deficiéncia e as organizagdes ndo governamentais, solicitando que fortalecam sua
colaboracéo aos organismos oficiais nacionais e se envolvem em todos os aspectos
de educacéo inclusiva.

Para a UNESCO, como organismo das Nacgdes Unidas para a Educacgdo, é
solicitada a atencdo em garantir que a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais faca parte das discussdes relativas a educacdo; bem como
buscar apoio nas associacdes e sindicatos dos mesmos; estimular a comunidade
académica a realizar pesquisar e divulgar os resultados sobre a educagéo inclusiva,
no sentido de criar um programa o0 qual expanda para instituicbes inclusivas e
projetos amparados pela comunidade, no possivel lancamento de projeto piloto.
(ABRANCHES, 2012, p.90).

Além disso, a Declaragdo de Salamanca, de 1994, foi quem determinou as
linhas de ac&o sobre necessidades educativas especiais. Essa Declaragao institui-
se a partir da Conferéncia Mundial sobre a Educacao de Necessidades Especiais,
ocorrida em Salamanca na Espanha.

De acordo com a Unesco (2005) na Declaracao de Salamanca promulgada em
1994, o principio fundamental da escola inclusiva é que todos os individuos devem
aprender juntos, onde estas escolas respondam as necessidades diversificadas
de cada aluno adequando os diferentes ritmos e condi¢cdes, assegurando assim a
educacédo de qualidade para todos mediante a curriculos apropriados, mudancgas
organizacionais, de estratégias de ensino e parceria com a comunidade. Para
tanto, se a crianca esta em idade escolar esta deve frequentar a escola de ensino
fundamental regular, tenha ela ou ndo algum tipo de deficiéncia, sendo que estes
aspectos devem ser analisados de forma a proporcionar a este individuo os recursos
necessarios para auxiliar o seu desenvolvimento global.

E importante ressaltar que na politica de inclusdo de alunos que apresentam
alguma deficiéncia na rede regular de ensino, &€ necessario rever concepgoes e
paradigmas, a fim de desenvolver o potencial destes, respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades.

A Resolucéo de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional da Educagéo
(CNE), e a da Camara de Educacao Basica (CEB) institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacao de aluno que possui algum tipo de deficiéncia. Em vinte e dois
artigos sao destinados, especificamente, para a Educacédo Especial na Educacéao
Basica (BRASIL, 2001). Essa Resolucédo também assegura a garantia de matricula
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nas escolas e atendimento educacional que garanta condicbes necessarias para
gue os alunos com necessidades especiais possam ter uma educacéao de qualidade.

O Plano Nacional de Educacéao (2014), para a Educacao Especial, tem como
sua diretriz atual a plena integracéo das pessoas deficientes. Possui varios objetivos
e metas em relacdo a Educacéao Especial, das quais se destacam: tornar disponiveis
livros didaticos em braile para os alunos deficientes visuais, aumentar os recursos
que séo destinados a Educacéao Especial, oferecer cursos para os professores sobre
o atendimento basico para os alunos, ampliar os testes de acuidade visual e auditiva
nas escolas, oferecendo apoio adequado para essas criangas. Tém-se varias leis que
garantem a educacéao desses alunos, basta cumprir as suas iniciativas, incluindo-os
e respeitando-os.

Assim, a incluséo deve ocorrer nas escolas da rede regular de ensino, com
base nos principios da escola inclusiva, garantindo além do acesso a matricula,
condicbes para o sucesso escolar de todos os alunos.

E nesse contexto que a escola precisa assegurar uma proposta educativa
adequada as necessidades educacionais de todos os alunos, no processo de
aprendizagem, buscando implantar os servigos de apoio pedagdgico especializado,
oferecido preferencialmente na prépria escola. (BRASIL, 2001).

Em uma escola inclusiva, o aluno é considerado sujeito de direito e foco central
de toda ac&o educacional. Portanto se faz necessario garantir a caminhada de toda
e qualquer pessoa no processo de aprendizagem e de construgcédo das competéncias
necessarias para o exercicio pleno da cidadania. A escola inclusiva é aquela que
conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades, e a elas
responde, com qualidade pedagdgica. (BRASIL, 2004).

Os alunos com deficiéncia, de acordo com MEC (2002) possuem o direito de
serem atendidos no aspecto que os difere dos demais alunos, por um professor
especializado ou um profissional de saude, porém, no que tem de comum aos outros
alunos cabe ao professor regente da classe regular dar-lhes suporte.

Algumas consideragdes sobre a inclusdo escolar sdo mostradas por Aranha
(2004) que reafirmam o que foi citado anteriormente, sobre a escola ter que estar
preparada para receber todo tipo de aluno, o professor deve dispor-se a lidar com a
diversidade, ou a heterogeneidade entre os alunos. Os materiais fisicos como rampas
de acesso e o proprio material humano devem ser organizados, os professores, 0s
alunos e a comunidade geral devem estar abertos, conscientes desta diversidade,
e ainda da importancia deste trabalho de incluséo para evolugcao da sociedade e do
préprio ser humano. O aluno com deficiéncia € um individuo como qualquer outro, que
precisa de uma escola bem estruturada, de professores preparados e uma equipe
gue possa auxilia-lo ndo sé nas questdes cognitivas e intelectuais, mas também na
socio-afetiva, pois desta forma se estara valorizando o individuo pelas habilidades

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 2 Capitulo 26



qgue este possui e ndo pelas dificuldades acarretadas por sua deficiéncia.

A escola inclusiva € a representacdo da sociedade real, ou seja, ela prepara o
com deficiéncia para o mundo. Rocha (2015) expbe que se o0 aluno com deficiéncia,
quando ndo incluso fica num ambiente segregado, ele ndo consegue desenvolver
sua existéncia com a diversidade, além disso, com a inclusdo o maior ganho é para
os ditos normais, que observam e aprendem com os outros uma forma diferente de
experimentar a vida.

Analisando os aspectos da inclusdo, Garcia e Watzko (2015) descrevem a
importancia de se perceber que, a escola, os profissionais, e o proprio método devem
adequar-se as necessidades individuais dos alunos, ou seja, o0 meio deve ser um
facilitador para o desenvolvimento de habilidades, sempre valorizando a diversidade
entre os individuos.

A Lei Brasileira 2015 n° 13.146, Lei brasileira de inclusdo da pessoa com

deficiéncia (LBI), trata do direito a educacéo, das pessoas com deficiéncia, que
deve ser inclusiva e contemplar todos os niveis de ensino, garantindo acesso e
permanéncia. O AEE esta contemplado, nessa lei. (BRASIL, 2015).

Esta lei trata de questdes sobre a acessibilidade, educacéo e trabalho, além
do combate ao preconceito e a discriminagéo.

Alincluséo e a participacéo fazem parte essencial da dignidade e do pleno exercicio
dos direitos humanos. No campo da Educacéo Especial essa situacéo se reflete no
desenvolvimento de estratégias que possibilitem auténtica igualdade. (ANTUNES,
2014, p. 32).

A inclusdo, como resultado de uma politica educacional voltada para todos,
representa um grande avanco social, capaz de sanar deficiéncias e propiciar
melhorias nas condi¢des socioeconOmicas culturais das pessoas com necessidades
educativas especiais.

Para Mantoan (2003, p.16) “as escolas inclusivas propdem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em funcéo dessas necessidades.”

Sendo assim, 0 processo de inclusdo requer muito mais que simplesmente
colocar o aluno com necessidade educativa especial numa sala de aula do ensino
regular. E dar condi¢ées para que este aluno aproprie-se de conceitos e desenvolva
competéncias que lhe favoreca enquanto cidaddo e membro atuante de uma
sociedade em evolucgao.

Fuller e Clarck (2010) apontam que existem varias falhas nas propostas de
politicas de inclus&o escolar existentes. Uma das falhas frequentes tem sido a
tendéncia de tentar padronizar o processo, como se fosse possivel desenvolver

uma perspectiva nacional Unica, ou prescrever padrdoes para contextos locais,
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desconsiderando os efeitos que suas histérias assumem sobre a pratica e a politica.

Aranha (2004) apresenta que de acordo com a convencao da Guatemala, que
revé a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), considera-se que
nao deve existir tratamento educacional desigual, com base na deficiéncia, pois &
direito do ser humano o acesso ao ensino em escolas comuns de ensino regular.
Portanto ao “substituir” este ensino regular pelo especial, tem-se a representacao
da quebra de uma lei, e a negagao do direito do ser humano de receber o ensino
obrigatério de forma regular e comum.

Nesta perspectiva a escola especial deveria ser compreendida como um recurso
a mais no desenvolvimento do individuo com deficiéncia, ou seja, como um auxilio
para sua incluséo, caso este necessite.

Voivodic (2014) salienta a importancia de diferenciar dois termos que muitas
vezes sao utilizados erroneamente como sinénimos, incluir e integrar. O que
diferencia os termos séo as situacdes de insercéo distintas, ou seja, integrar abrange
mudancas que devem ocorrer com o individuo de forma a ele adequar-se as classes
em que serd integrado realizando assim um trabalho individual. J& na incluséo as
mudancas que devem ocorrer nao somente com o individuo, mas principalmente
nas escolas, nos curriculos e nas formas de avaliar este aluno, a fim de valorizar a
diversidade e as potencialidades de cada integrante da comunidade escolar.

Para Carvalho, Durand e Melo (2016, p.62) quando citam Honnef e Costas
(2012) e Michels (2011) dizem que

[....] a educacéo inclusiva tem se transformado em uma realidade no plano das
leis, mas permanecem varias resisténcias a sua efetivacao nas praticas e projetos
institucionais. Instalam-se diversas formas de exclusao nos projetos arquiteténicos,
as quais impedem o transito das pessoas com deficiéncia, ou nas relacées de
apiedamento e de negacéo da diferenca.

Tal afirmacgao reforca a necessidade de ir além da criagdo de leis e decretos,
mas a adequacao dos projetos arquitetdbnicos das mais diversas estruturas, incluindo
a escolar. E possivel perceber que o processo de inclusdo escolar ainda tem um
longo percurso a seguir a fim de se tornar realmente inclusiva. Santos (2008) afirma

que

Promover a inclusao de deficientes significa, sobretudo, uma mudanca de postura
e de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformulacédo do
Nosso sistema de ensino para a conquista de uma educacéao de qualidade, no qual
0 acesso, o atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os
alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades (SANTOS, 2008,
p.33).

Assim como Santos, Mantoan (2003) afirma que a escola ndo deve ignorar o

que acontece ao seu redor, mplicando na mudanca do atual paradigma escolar para
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se encaixar no mapa atual da educacéo. Indo além, fazer com que a escola torne-
se livre de preconceito e que reconheca e valorize as diferengas, capacitando os
professores para que nao se sintam incompetentes para lidarem com alunos com
deficiéncia. Além da conscientizac&do de alguns pais que ndo admitem a incluséo,
pois acreditam que as escolas vao piorar a qualidade de ensino.

Cabe ressaltar ainda a diferenciacao dos termos “inclusdao” e “integracao”,
conforme Mantoan (2003, p.15) sdo usados “para expressar situacdées de insercao
diferentes e se fundamentam em posicionamentos te6ricos metodoldgicos

divergentes”.

O objetivo da integragdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e o mote da inclusédo, ao contrério, € o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o0 comeco da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizacéo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcao
dessas necessidades. (MANTOAN, 20083, p.16).

7

Em suma, é necessario entender que incluir € considerar o ser humano
independente de qualquer diferenca, origem ou cultura. A educacédo inclusiva
amplia essa oportunidade, sendo essencial para o desenvolvimento, valorizando as
diferencas e ndo segregando-as como era na antiguidade.

No ambito da estrutura escolar promover essa inclusdo pode comecar por
exemplo com o Programa Escola Acessivel que disponibiliza recursos para escolas
publicas por meio do por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
Esses recursos sao destinados para adequacgao arquitetdnica de rampas, sanitarios,
instalacdo de corrimao e de sinalizacéo visual, tatil e sonora, etc. (BRASIL, 2012)

Esse programa tem como objetivo principal

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem
0Ss espacos comuns de aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente
fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos e as comunicacdes e informacoes.
(BRASIL, 2013, p.7).

O acesso de mais escolas a esses recursos podera ser o inicio da transformacéo
da estrutura escolar, afinal ao analisar a lista das escolas contempladas, poucas do
municipio de Palhoca séo beneficiadas, em 2012 foram beneficiadas 6 escolas e no
ano seguinte 9. (BRASIL, 2012).

Nos anos de 2014 a 2019 ndo foram encontrados dados de instituicées
beneficiadas. Em 2018 o MEC publicou “um novo documento que define as condicdes
e prazos para a utilizagdo de recursos financeiros do Programa Escola Acessivel,

a serem liberados ainda neste ano a escolas publicas municipais, estaduais e do
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Distrito Federal da educacéo basica.”

No proximo capitulo sera abordado as propostas da NBR 9050:2015 quanto
a questao da estrutura de espaco para deficientes no contexto escolar, refletindo
sua importancia para uma melhor qualidade na vivéncia desses alunos no espaco
escolar.

4 | NBR 9050:2015 E A ESTRUTURA DO ESPACO ESCOLAR

A NBR 9050:2015 “estabelece critérios e parametros técnicos a serem
observados quanto ao projeto, construcao, instalacdo e adaptacao do meio urbano
e rural, e de edificagdes as condicoes de acessibilidade.” (ABNT, 2015, p.1). Essa
norma tem como objetivo propiciar a utilizagdo e locomocédo das edificacbes com
autonomia e seguranga, independente da idade e da limitagcdo de mobilidade

Ainda, segundo a NBR 9050:2015 a acessibilidade é definida como

possibilidade e condicdo de alcance, percepcéao e entendimento para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacé&o e comunicacao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como outros servicos e instalactes abertos ao publico, de uso
publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. (ABNT, 2015, p.2).

Explora também o conceito de acessivel como

espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacao
e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias ou elemento que possa ser
alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa. (ABNT, 2015,

p.2).

Nesse viés, com os conceitos de acessibilidade e acessivel delineados, o
adequamento das estruturas com o proposto pela NBR 9050:2015 é indispensavel.
Uma estrutura escolar que atende as necessidades de todos os alunos favorece a
autonomia dos estudantes em todo o ambiente escolar, sendo fundamental para que
possam ir e vir.

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008)

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢gdes de acesso aos espacos,
aos recursos pedagoégicos e a comunicacdo que favoregcam a promocdo da
aprendizagem e a valorizacao das diferencas, de forma a atender as necessidades
educacionais de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo —
incluindo instalacBes, equipamentos € mobiliarios — e nos transportes escolares,
bem como as barreiras nas comunicagoes e informagdes. (BRASIL, 2008, p.13).
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Essa afirmacéo, evidencia a necessidade dessa organizacdo dos espacos,
de forma que atenda as necessidades dos estudantes, independentemente das
diferencas. Dessa forma, essa politica estd em consonancia com a NBR 9050:2015
pois a mesma, trata de medidas especificas pensadas para a melhor locomoc¢ao dos
sujeitos em diversas condi¢cdes. Nesse sentido dispbe em seu conteudo diversas
imagens de como o0 ambiente deve ser para propiciar boas condi¢cdes para todas as
pessoas, assim através de suas figuras, todas com medidas em metros, estabelece

alguns critérios.
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Figura 1- Dimensbes referenciais para deslocamento de pessoa em pé
Fonte: ABNT 9050:2015
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A figura 1 retrata as condicbes necessarias para deslocamento de pessoas em
pé com o uso de diferentes tipos de bengala, andador, muleta, apoio e cdo-guia. As
medidas estabelecidas devem servir como base para que o estudante consiga ir e
vir na instituicdo sem qualquer tipo de obstaculo.
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Figura 2 - Cadeira de rodas manual, motorizada e esportiva
Fonte: ABNT 9050:2015
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Para pessoas em cadeiras de rodas (P.C.R), conforme a figura 2, as cadeiras
de rodas manuais ou motorizadas precisam de um espaco adequado para sua
locomocgéao. A cadeira cambada é também conhecida como cadeira esportiva. Nesse

sentido cabe adequar para que todos os ambientes tenham esse espagco minimo de

circulagao.
—
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Figura 3 — Mobiliarios na rota acessivel
Fonte: ABNT 9050:2015

Mobilidrios com altura 0,60 m até 2,10 m do piso podem se tornar riscos para
pessoas com deficiéncias visuais. A figura 3 evidencia uma situacdo que néo €&
necessaria a sinalizacgo tatil e visual de alerta. (ABNT, 2015).

Nas escolas € muito comum exposicdo com trabalhos dos estudantes com
suportes e mesas nos principais acessos da instituicdo. Se nao forem devidamente
sinalizados, podem se tornar um obstaculo com risco de acidente para pessoas com

deficiéncia visual.
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Figura 4 — Espacos para cadeira de rodas em areas confinadas

Fonte: ABNT 9050:2015

A figura 4 determina o0 espaco necessario para que uma pessoa na cadeira de
rodas possa ficar em um ambiente fechado. Cabe ressaltar a necessidade de deixar
0 espaco para a manobra da cadeira de rodas que deixe o estudante confortavel

para se locomover na instituigao.
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Figura 6 — Alcance manual lateral e frontal com deslocamento do tronco
Fonte: ABNT 9050:2015
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As figuras 5 e 6 evidenciam a possibilidade de alcance manual frontal e lateral
com ou sem o deslocamento do tronco.

Nesse viés cabe pensar em uma sala de aula que nao limite a participagcao
do estudante na cadeira de rodas, para que ele possa ter acesso com conforto e
seguranca aos diferentes objetos oferecidos em sala. A norma também estabelece
as medidas minimas para a superficie de trabalho, no caso das escolas a carteira da
sala de aula de forma que o estudante se sinta confortavel e possa realizar todos os
movimentos necessarios sem esbarrar em algum objeto.

P —
8 P ©
PISO 2
I=T LA
300 300

b) Sinalizacéo de corrimédo - Vista superior

Figura 7— Sinalizacéo de pavimento e corriméao
Fonte: ABNT 9050:2015

Os corrimaos de rampas e escadas devem ter caracteres em relevo e em
Braile, onde identificam o pavimento. Ainda para as escadas, deve-se adotar um dos
critérios para sinalizagéao visual, com uso do piso tatil.

1,20 ¢ 1,20 ¢ 1,20

a) Vista superior

h h h h

///_-

Figura 8 — Dimensionamento de rampas
Fonte: ABNT 9050:2015
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Sao consideradas rampas, pisos com declividade igual ou superior a 5%. Para
gue uma rampa seja acessivel ela deve considerar a seguinte férmula:
i = hx100/c

onde i € a inclinagdo, expressa em porcentagem (%);
h é a altura do desnivel;

¢ é o comprimento da projecéo horizontal.

Essa porcentagem varia de 5,00% a 8,33%, dependendo da dimensédo da
rampa, sendo que inclinagbes maiores que 6,25% devem ter areas de descanso.
Em relacéo a largura, deve ser “estabelecida de acordo com o fluxo de pessoas. A
largura livre minima recomendavel para as rampas em rotas acessiveis é de 1,50
m, sendo o minimo admissivel de 1,20 m.” (ABNT, 2015, p.59). As rampas séo
de extrema importéncia para garantir ao estudante com deficiéncia ou mobilidade

reduzida o acesso a andares superiores da instituicdo ou desniveis de piso.
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Figura 9 — Espaco para transposicéo de portas
Fonte: ABNT 9050:2015

Conforme a figura 9 para que um estudante tenha total seguranca e mobilidade,
em ambientes que possuem duas portas, ha a necessidade de deixar o espaco

minimo para a rotagao total da cadeira de rodas.
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Figura 10 — Deslocamento frontal
Fonte: ABNT 9050:2015

Na figura acima, observa-se que quando as portas estiverem abertas deve-
se ter uma medida minima de 0,30 m entre a parede e a porta, isso no sentido do
deslocamento da pessoa, ja no sentido oposto deve atender a medida minima de
0,60 m. Destaca-se ainda que o vao livre de abertura da porta deve ser de no minimo
0,80 m.

Essas condicbes sédo imprescindiveis para que uma P.C.R possa transitar
durante toda a instituicdo sem qualquer tipo de empecilho, principalmente quanto ao
vao livre da porta.
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Figura 11 — Area de aproximagao para uso do lavatorio
Fonte: ABNT 9050:201

Quanto ao uso do lavatorio, ha a necessidade de atender além da medida
minima de circulacéo interna do banheiro a existéncia de barras de apoio proximo
ao lavatorio, com alturas minimas recomendadas. A figura evidencia também que o

tipo de torneira a ser utilizada é do tipo alavanca.
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Figura 12 — Barra de apoio no lavatério — Vista lateral
Fonte: ABNT 9050:2015
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Ainda na questéao de lavatorios, a figura 12 estabelece as alturas recomendadas
para a utilizacdo com o conforto e seguranca adequados.
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Figura 13 — Medidas minimas de um sanitario acessivel
Fonte: ABNT 9050:2015

Na figura observa-se as medidas minimas para um sanitario acessivel, ou seja,
um sanitario que atenda além das medidas propostas para lavatério e bacia sanitaria,
oferecendo condi¢des para a rotacao total da cadeira de rodas.

Destaca-se ainda a existéncia de barras de apoio que podem ser de diversos
tipos, abaixo a figura 14 estabelece um exemplo e as medidas necessérias para a
correta instalacao.
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Figura 14 - Bacia com caixa acoplada com barras de apoio ao fundo e a 90° na parede lateral

Fonte: ABNT 9050:2015
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Figura 15 — Altura méaxima de acionamento da véalvula de descarga
Fonte: ABNT 9050:2015

Na figura 15 observa-se que existe uma altura maxima para o acionamento da

valvula de descarga, 1,00 m. A norma ainda estabelece que a for¢ca de acionamento

da descarga deve ser inferior a 23 N.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

A base da educacao inclusiva nas escolas é propor uma organizagao que
considere as necessidades de todos os alunos e que seja estruturado em funcéo
dessa necessidade. (MANTOAN, 2003).

A acessibilidade é parte importante para o pedagégico, ja que o estudante
precisa ter sua mobilidade e autonomia garantidas com recursos disponiveis e como
parte principal ele precisa se sentir parte integrante daquele local sem qualquer tipo
de barreira.

Nesse viés, Giacomoni, Sartoretto e Bersch (2010) afirmam que

[...] a falta de mobilidade dos alunos com deficiéncia fisica poderdo se constituir
em grandes barreiras para o aprendizado, pois, além de ter acesso aos espacos,
€ importante que a escola proporcione condicbes basicas de conforto e
seguranca, favorecendo a participagédo do aluno, nas varias atividades escolares.
(GIACOMINI;SARTORETTO; BERSCH, 2010, p.23).

A acessibilidade arquiteténica promove a inclusao desses estudantes, ela € um
direito do individuo.

Além da barreira arquitetonica, destaca-se também como a capacitacéo para o
regente da turma pode contribuir para a inclusao desses estudantes. Para Mantoan
(2008. p.43)

a incluséo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacéo e, assim
sendo, uma preparacédo do professor nessa direcdo requer um design diferente
das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formagcédo em servico que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse
novo projeto educacional. (MANTOAN, 20083, p.43).

Nesse sentido, cabe pensar em propostas de formag¢éo continuada para todos
os professores, ndo apenas os da educacao especial. Todos profissionais possuem
conhecimentos prévios antes de entrar em contato com a inclus@o, sendo necessario
a troca de experiéncias entre os profissionais para constantemente aperfeicoar-se e
realmente incluir os alunos sem restricao nas propostas, considerando e contribuindo
para a aprendizagem desses estudantes independente das deficiéncias.

Os profissionais da instituicdo devem estar atentos as necessidades desses
estudantes para inclui-los da melhor forma possivel em vista das suas condigdes.
Para Giacomoni, Sartoretto e Bersch (2010) os professores especializados devem
construir redes de apoio para que em conjunto solicitem a gestdo a adequacéo
de mobiliarios garantindo a mobilidade, facilitando a livre circulagdo de alunos e
gquando essa acessibilidade nao existir devem ser propostas reformas estruturais
na instituicdo. Para tanto, é necessario o envolvimento de profissionais da area de
engenharia e arquitetura para a realizacao dessas adequacoes.
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Em suma, a escola ideal € uma escola que propicie condi¢cdes para as multiplas
deficiéncias como garantem as leis e diretrizes, uma escola que ndo segregue as
criangas como era na antiguidade e que facam valer os direitos dessas criangas
independente de sua condicéao.

REFERENCIAS

ABNT — Associacao brasileira de normas técnicas. NBR 9050: acessibilidade a edificacdes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. Rio de Janeiro, 2015.

ABRANCHES, O.S. Integracao do excepcional na forca do trabalho. Brasilia, 2012.

ANTUNES, L. A. Conhecendo a deficiéncia (em companhia de Hércules). Sdo Paulo: Robe
Editorial,2014.

ARANHA, M.S.F. Educacao inclusiva: a fundamentacao filoséfica. v.1. Brasilia: Secretaria de
Educacéo Especial, 2004.

BRASIL. Constituicdo. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, Senado,1988.

BRASIL. Decreto N° 5.296 de 02 de dezembro de 2004. . Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm> Acesso em: 02 set. 2019

BRASIL, Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Disp6e sobre a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.
htm>. Acesso em: 5 abr. 2019.

BRASIL. Lei n.13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacgéo — PNE e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF., 26 jun. 2014. Disponivel em: Disponivel
em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm > . Acesso em : 5 abr.
2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica. Conselho Nacional de Educacao (CNE). Brasilia, 2001.

BRASIL.Ministério da Educagéo. Educacao inclusiva: a fundamentacao filoséfica. Volume 1.
Organizacao Maria Salete Fabio Aranha. — Brasilia : Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao
Especial, 2004.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva. 2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docmand&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-
educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192>. Acesso em: 27 set. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Programa Escola Acessivel. 2012. Disponivel em: <http:/portal.
mec.gov.br/component/content/article ?id=70341:mec-divulga-nova-resolucao-sobre-o-programa-
escola-acessivel>. Acesso em: 22 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Referenciais de acessibilidade na educacéao superior

e a avaliacédo in loco do sistema nacional de avaliacdo da educacao superior (SINAES).
Brasilia, DF: Ministério da Educacgéo, 2013. Disponivel em: <http://www.ampesc.org.br/_arquivos/
download/1382550379.pdf>. Acesso em: 22 out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de educacéo a distancia. Programa tv escola. Salto para

o futuro. 2002.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 2 Capitulo 26



BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Educacéo fisica
/ Secretaria de Educacao Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, M.A.A.S.; DURAND, V.C.R.; MELO, P.R. A acessibilidade na escola como direito a
educacao: o que falam os estudos empiricos nacionais?. Revista Principia - Divulgacao Cientifica
e Tecnolégica do IFPB, [S.1.], n. 29, p. 61-68, jun. 2016. ISSN 2447-9187. Disponivel em: <http://
periodicos.ifpb.edu.br/index.php/principia/article/view/506>. Acesso em: 15 Ago. 2018.

FULLER, B. e CLARCK, P. Raising school effects while ignoring culture? Local conditions and the
influence of classroom tools, rules, and pedagogy. Review of Educational Research, v. 12, n. 1, p.
119-157, 2010.

GARCIA, N. e WATZKO, M. O processo de inclusao educacional: visao das escolas e
possibilidade de atuacao fonoaudiolégica. Trabalho de Conclusdo de Curso. Curso de
Fonoaudiologia. Faculdade Estacio de S& de Santa Catarina. 2015. 70p.

GIACOMINI, L.; SARTORETTO, M.L.; BERSCH, R.C.R. A Educacéao Especial na Perspectiva da
Incluséao Escolar: Orientacdo e Mobilidade, Adequacgédo Postural e Acessibilidade Espacial. Brasilia;
Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacao Especial; Universidade Federal do Ceara; 2010.

MACHADO, M.H.; LIMA, J.P. Avaliacao multicritério da acessibilidade de pessoas com
mobilidade reduzida: um estudo na regiéo central de ltajuba (MG). 2015. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/pdf/urbe/v7n3/2175-3369-urbe-2175-3369007003A008.pdf>. Acesso em: 24 out. 2019.

MAZZOTTA, M. Educacéao Especial no Brasil: historia e politicas publicas. S&do Paulo: Cortez, 1999.
MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003

NETO, A.O.S. et al. Educacgéo inclusiva: uma escola para todos. Revista Educacao Especial, Santa
Maria, v. 3, n. 60, p.81-92, mar. 2018. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5902/1984686X24091>.
Acesso em: 16 mar. 2019.

ROCHA, S. Nova escola. Disponivel em: <http://www.sobrei.org.br/>. Acesso em: 2 abr. 2015.

SANTOS, M.P. et al. Inclusdao em Educacao: Culturas, Politicas e Praticas. Sado Paulo: Cortez, 2008.
168 p.

SANTOS, P.L. AIMAGEM ENQUANTO FONTE DE PESQUISA: A Fotografia Publicitaria. 2000.
Disponivel em: <http://periodicos.unicesumar.edu.br/index.php/iccesumar/article/view/27/285>. Acesso
em: 24 out. 2019.

UNESCO. Declaracao de Salamanca sobre principios, politica e pratica em educacao especial.
Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/counter/Unesco/texto/texto_2.html>. Acesso em: 5
abr. 2019.

VOIVODIC, M.A. Inclusao escolar de criancas com Sindrome de Down. Petrépolis: Vozes, 2014.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 2 Capitulo 26




INDICE REMISSIVO

A

Alfabetizacao 7, 98, 120, 121, 122, 123, 145, 148, 230, 250, 314, 315, 322, 325, 332
Annona muricata L 92, 93, 99

Aprendizagem docente 27

Arborizagao escolar 92, 100

Atencdo integral a saude 73

Atendimento educacional especializado 1, 2, 4, 6, 33, 84, 85, 86, 87, 90

C

Conocimiento cientifico 8, 9

Cotidiano escolar 27, 31, 35, 36, 37, 42, 46, 281
Cristianismo 165, 166

Cultura escolar 38, 39, 40, 41, 46, 49, 50, 147

D

Deficiéncia intelectual 1, 3, 4, 175
Design-based research 51, 52, 59

Design cognitivo 51, 53, 54, 55, 56, 58
Didactica de la Biologia 8, 10

Divulgacéo cientifica 143, 145, 146, 148, 299

E

Educacéo de jovens e adultos 113, 114, 117,118, 119, 120, 121, 124, 125, 126
Educacéo do campo 102, 104, 105, 106, 107, 110, 111

Ensino de quimica 156, 164, 325

Ensino médio 44, 82, 83, 84, 85, 87, 88, 89, 90, 118, 119, 156, 157, 158, 159, 164, 210, 212,
213, 218, 220, 225, 226, 231, 249, 301, 302, 303, 325

Escola parque 51, 54, 55, 56, 57, 58, 59

Escola publica estadual 38

Espaco ndo escolar 145, 148

Espacos culturais 38

Exodo rural 102, 103, 104, 105, 106, 108, 109, 110, 111, 112

Extremo oeste catarinense 102, 103, 104, 105, 106, 107, 109, 110, 111, 112

F

Formacéo continuada 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 128, 129, 135, 142, 143, 189, 191,
192, 193, 195, 196, 197, 231, 297, 313, 315, 316, 317, 318, 319, 320, 321, 322, 323, 324, 325,
326, 327, 328, 329, 347

Formacao de professores 37, 83, 86, 129, 130, 131, 134, 135, 143, 145, 147, 164, 191, 194,
198, 218, 242, 247, 249, 251, 252, 253, 314, 316, 318, 321, 322, 324, 325, 326, 327, 329, 335

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 2 indice Remissivo m




H
Historia de las Ciencias 8
|

ldade média 132, 165, 166, 167, 168

Incluséo 1, 48, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 113, 114, 121, 125, 130, 131, 143, 147, 169,
170,171,172,173,174,175,176, 177,179, 182, 183, 184, 185, 186, 187, 189, 190, 233, 234,
235, 240, 241, 253, 262, 263, 278, 280, 281, 282, 283, 284, 285, 286, 297, 298, 299

Inclusdo escolar 82, 84, 85, 86, 87, 113, 174, 176, 177, 185, 233, 234, 235, 241, 263, 283,
284, 285, 297, 299

J
Jogo 1, 3,4, 5,6, 115, 119, 220, 224, 225, 226, 227, 228, 229, 230, 231, 321, 322, 331
L

Legislacédo 68, 86, 88, 106, 113, 114, 123, 179, 192, 246, 252, 327, 328
Letramento cientifico 145, 148

M

Matemética 1, 7, 219, 236, 238, 250, 254, 302, 313, 318, 321, 323, 324, 332
Metodologia experimental 156, 159
Museu virtual 51, 54, 56, 57, 58

P

Pensamiento cientifico 8

Pequenos querubins 92, 94, 98, 99, 100, 101

Politica publica de saude 73

Politicas educacionais 37, 82, 282

Populacao LGBTQI+ 73, 74, 76, 77, 78, 79, 80

Pratica pedagogica 27, 31, 34, 36, 39, 47, 129, 134, 231, 241, 273
Praticas culturais 38, 48

S

Sociocultural 77, 102, 103, 104, 111, 131, 195, 253
Solucdes 4, 35, 45, 52, 55, 155, 156, 158, 159, 160, 163, 202, 206, 208, 216, 223, 262, 270

T

Tese 102, 103, 105, 106, 112, 143, 144, 176, 186, 200, 218, 253, 263, 323, 325, 346

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 2 indice Remissivo m




Atena

LEditora

2020





