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APRESENTACAO

Reflexdes sobre Praticas, Teorias e Epistemologias no Ensino
Aprendizagem, coletdnea de trinta e um capitulos que une pesquisadores de
diversas instituicoes, corresponde a obra que discute teméticas que circundam a
grande area da Educacao e interfaces pertinentes promovidas com outros eixos do
conhecimento como as Letras, a Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia, sem
esquecer da Saude Coletiva, da Biblioteconomia, da Contabilidade e outras.

Desse modo, a obra em apresentacao reforca a proposta da Atena Editora em
proporcionar volumes de qualidade, mas também que centrem atenc&o na inter-
trans-disciplinaridade. Como é cedi¢o, o conhecimento ndo cabe em caixas isoladas
de compreensdo. E necessario, cada vez mais, um conhecimento que transite em
multiplas areas do conhecimento. Cabe ao estudioso, entéo, buscar a intersec¢ao
com outros setores, maximizar sua atuacao e assim auxiliar na producéo de solugoes
e de conhecimento para essa sociedade do futuro que construimos a cada dia.

Sem mais delongas, se escolhermos compreender o volume aqui como setores,
temos um primeiro que traz consigo uma abordagem mais conceitual e reflexiva
sobre o fazer docente, o papel do professor e essa abordagem interdisciplinar na
constituicido do professor como em PRATICAS E CONCEPCOES DOCENTES
SOBRE A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Silvany Bastos Santiago, Jodo
Guilherme Nunes Pereira e Oscar Maia Barroso Rocha, ENTRE O POSSIVELE O NAO
POSSIVEL: A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES,
de Luiza Olivia Lacerda Ramos e Patricia Figueredo de Jesus Maia, e MEDIACAO
PEDAGOGICA: INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO, por
Cristina Célia Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira, Roseli de Melo
Sousa e Silva e Elida Sabrina de Sousa Frutuoso.

METODOLOGIAS  ATIVAS: POSSIVEIS FERRAMENTAS PARA
UMA EDUCAQZ\O DE QUALIDADE, de Roseli de Melo Sousa e Silva, Cristina Célia
Rocha de Macédo, Rosalina Rodrigues de Oliveira e Elaine Cristina Farias
Fernandes, expde a relevancia das metodologias ativas nessa construcao rumo ao
saber consolidado. As situagdes que envolvem as habilidades excepcionais,
também compreendidas como superdotacdo, correspondem a objeto de atencao
nos cursos de formacao docente e merece uma atencdo especial, acao esta
proporcionada por ltalo Romulo Costa Da Silva, Maria Rosilene de Sena, Rosélia
Neres de Sena Marques, Elayne Cristina Rocha Dias e Elisdngela Costa Oliveira
em DESMISTIFICANDO CONCEITOS EM TORNO DAS ALTAS HABILIDADES /
SUPERDOTACAO.

O conhecimento, por ndo ser estatico, comporta elementos variados na sua
construcdo, elementos estes que impactam inclusive na percepcao de mundo do

sujeito que esta inserido nesse processo de ensino-aprendizagem. Dentre esses



muitos elementos, sujeitos, esta incluso de modo imediato o professor, mas ganha
outras significagdes quando também se faz presente a familia. Essa relevancia
questdo € ressaltada por Cristina de Fatima de Oliveira Brum Augusto de Souza,
Fabio Luiz Fully Teixeira, Fernanda Castro Manh&es, José Fernandes Vilas Netto
Tiradentes, Lucas Capita Quarto, Maria José Ferreira Cordeiro em A IMPORTANCIA
DA FAMILIA E DO PROFESSOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM SINDROME DE DOWN.

Formac&o de professores é tema de ARTICULACAO DA TEORIA E PRATICA
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFSM/UAB, de Juliane Paprosqui Marchi da
Silva, Liziany Muller Medeiros, Maria Cristina Rigao lop e Helena Maria Beling, e
A FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA EDUCACAO
INFANTIL, de Marcela Ximenes Pereira Passadori. Ja culturas e historias indigenas
sdo os focos de Adriano Toledo Paiva em O ENSINO DE CULTURAS E HISTORIAS
INDIGENAS NA EDUCACAO INFANTIL DA REGIAO METROPOLITANA DE BELO
HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRASIL.

Inseridos no presente volume, temos contribuicbes na area da Matematica.
Ela vai desde funcdo, com O ENSINO DA DEFINICAO DE FUNCAO SOB A
PERSPECTIVA DA TEORIA DE RAYMOND DUVAL, de Renata Gaspar da Costa,
Geraldo Magella Obolaride Magalhaes, Osvaldo Antonio Ribeiro Junior, Suzana Nunes
Rocha e Edislana Alves Barros Andrade; propriedades, com PROPRIEDADES DAS
CONICAS E SUAS APLICACOES, de George Tavares da Silva, Symon Igor Pinheiro
da Silva Lima e Uriel David Queiroz Assuncéo Azevedo; fun¢des quadraticas, com
ANALISE DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICAGAO CONTIDAS
EM LIVROS DIDATICOS PARA ENSINO-APRENDIZAGEM DE FUNCAO
QUADRATICA, de Thaiana Martins Marques, Wederson Marcos Alves, Mauro Lucio
Franco e Marcio Coutinho de Souza; até o uso de jogos como recurso para o ensino
da disciplina, com O USO DE JOGOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, de Erica Gabriela Pereira da Silva, Tatiane
Sabino Napolitano e Felipa Pacifico Ribeiro de Assis Silveira.

A Fisica se faz presente mediante as contribuicbes de Higor Belafronte de
Andrade e Roseli Constantino Schwerz que, em ANALISE DA UTILIZACAO DA
TECNOLOGIA DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO NOS ARTIGOS DO SNEF -
2013,2015 E 2017, focalizam o uso das tecnologias de informagao e comunicagcédo em
simposios organizados pela Sociedade Brasileira de Fisica; de Daniel Gouveia Duarte
e Lev Vertchenko, em IMPLEMENTACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
NO ENSINO DO FENOMENO DE MARE POR MEIO DE HIPERMIDIA, que tratam
do fenbmeno das marés oceénicas; de Daniel Gouveia Duarte e Adriana Gomes



Dickman, em INDUCAO ELETROMAGNETICA: UMAPROPOSTADE ABORDAGEM
EXPERIMENTAL, que priorizam o estudo da indugcéao magnética. Por fim, em relagao
aos estudos voltados para a Fisica, temos COMPREENDENDO A FiSICA POR
MEIO DE EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO: UMA POSSIBILIDADE NA EJA,
de Tatiane Gilio Torres, Jéssica Detoni Meloqueiro, Leonardo Deosti e Hercilia Alves
Pereira de Carvalho, que aborda fisica e educacao de jovens e adultos.

Para os estudos em Quimica, DA QUIMICA A POESIA: AGUA COMO
TEMATICA PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE CONCEITOS, de
Valéria Marinho Paes dos Santos e Ana Valéria Santos de Lourenco, partilha conosco
um relato de experiéncia de atividade realizada no Dia Mundial da Agua. A Biologia
se faz representada com APLICACAO E VALIDACAO DO JOGO “TRAMPOLIM
DOS FUNGOS”: UMA PROPOSTA LUDICA E DIDATICA NO ENSINO MEDIO,
colaboracéo de Carla Gisele dos Santos Carvalho, Ana Paula Oliveira Maia, Mayana
Valentin Santana, Felina Kelly Marques Bulhdes e Nubia da Silva, que propée um
ensino de biologia associado a ludicidade com o intuito de maximizar a assimilagcéo
para os dados da matéria.

Proposta de ensino de empreendedorismo para ensino fundamental e médio
€ 0 que traz APRENDIZAGEM BASEADA EM STARTUP PARA O ENSINO DE
EMPREENDEDORISMO, de Juliana Villas Boas, Thiago Ferreira Fernandes, Adriana
Paula Fuzeto e Paulo Afonso Franzon Manoel. Programa de Iniciagdo a Docéncia e
monitoria correspondem a exercicio primordial para o inicio da atividade docente. Sao
laboratérios valorosos nos quais os discentes exercitam a préatica mediante o auxilio
e supervisao de docentes ja capacitados, que orientam e ajudam no aprimoramento
de agoes, técnicas e propostas usadas por esses que serdo futuros docentes. Essas
experiéncias s&o problematizadas, em varias vertentes em A AGAO E FORMACAO
PROPORCIONADA PELO PIBID: REFLETINDO AS DIFERENTES ESTRUTURAS
ESCOLARES DE TOCANTINOPOLIS — TO, de Jemima Marinho Abreu, Jemima
Marinho Abreu e Rebeca Maria da Silva Cardoso, MONITORIA: PRATICAS
PEDAGOGICAS REALIZADAS COM O INTUITO DE APOIAR A APRENDIZAGEM
NO ENSINO SUPERIOR, de Larissa Silva Oliveira e Rychelle Monick Mendes de
Oliveira; A IMPORTANCIA DA MONITORIA NA FORMACAO ACADEMICA EM
SAUDE MENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA, de Paula Gabrielle de Almeida,
Verbnica de Medeiros Alves, Raiane Jordan da Silva Araujo, Yanna Cristina Moraes
Lira Nascimento, Maria Cicera dos Santos de Albuquerque e Jorgina Sales Jorge;
APRIMORAMENTO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA SISTEMATICA
E FILOGENETICA ATRAVES DAS ATIVIDADES DE MONITORIA ACADEMICA, de
Mayanne Karla da Silva, Janielly Maria Pereira Santos Costa, José Cleferson Alves
Ferreira da Silva e Maria Aliete Bezerra Lima Machado; MONITORIA ACADEMICA



EM REPRESENTACAO DESCRITIVA NO CURSO DE BIBLIOTECONOMIA, de
Rosana Rodrigues dos Santos e Paloma Israely Barbosa de S&; e AIMPORTANCIA
DA MONITORIA NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM: UMA APLICACAO
NO CURSO DE CONTABILIDADE DA UFAL, de Samuel de Oliveira Rodrigues,
Ana Paula Lima Marques Fernandes, Marcia Maria Silva de Lima, Ronaldo Ribeiro
Fernandes e Gabriel Gregorio Santos de Assis. As contribuicdes aqui relacionadas
permitem a verificacdo da importancia do PIBID, bem como da monitoria, ndo apenas
para cursos voltados para a licenciatura.

Associada ao PIBID e a monitoria, as visitas técnicas correspondem a importante
ferramenta do processo de ensino-aprendizagem, e é esse recurso o objeto
de Francyelly Monicke Bezerra de Moura, Cicero William César de Sousa, Katia
Christina Pereira Lima e Wilson Nascimento Porto Sobrinho em VISITAS TECNICAS
EM CRIACOES DE MONOGASTRICOS: AVICULTURA, EQUIDEOCULTURA E
SUINOCULTURA.

Aprevencéo das drogas também perpassa o universo docente, como é registrado
em FORMACAO EM PREVENCAO DO ABUSO DE DROGAS NA PERSPECTIVA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA, por Alessandra de Paula Pereira, Tatiane
Delurdes de Lima-Berton e Araci Asinelli-Luz. Enquanto que O EMPREGO DO
ACAI COMO RECURSO DIDATICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS
CONCEITOS AMBIENTAIS, por Jéssica Silva da Silva, Thaila Cristina Barbosa
Damasceno, Cassia Regina Rosa Venéancio, Tania Roberta Costa de Oliveira e Penn
Lee Menezes Rodrigues, € demonstrada a relacdo ensino e meio ambiente para a
consolidagcao de conceitos.

Por fim, mas ndo menos importante, um setor que enfoca as questdes ligadas
a ensino, metodologias ativas, saude, educacgao a distancia e humanizacéao a partir
dos estudos METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM COMO
ESTRATEGIA PARA HUMANIZACAO DA MEDICINA, de Hellen Miranda Campos,
Bruna Linhares Reis, Jéssica Dos Santos Fernandes, Laura Borges Bandeira,
Matheus Bento Vieira Alcantara, Pedro Augusto Teodoro Rodrigues, Viviane
Francisco dos Santos, Tracy Martina Marques Martins e Edlaine Faria de Moura
Villela, e EDUCAGCAO ONLINE EM SAUDE: UMA EXPERIENCIA DIDATICA NO
CURSO DE SAUDE COLETIVA NO PARA, de Alice Silau Amoury Neta, Caroline de
Souza Lima, Lorena Moreira de Souza, Daniela Morais Silva, Angélica Pompeu Lima
e Ana Cristina Viana Campos.

Que a multiplicidade de olhares e analises contidas no presente volume seja
capaz de agucar nos leitores uma infinidade de inquietacées e dialogos.

Tenham leituras valorosas!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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O ENSINO DE CULTURAS E HI§TORIAS INDIGENAS NA
EDUCACAO INFANTIL DA REGIAO METROPOLITANA DE
BELO HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRASIL

Data de aceite: 30/01/2020

Data de submissao: 13/12/2019

Adriano Toledo Paiva
Doutor em Histéria— UFMG, p6s-doutorando
PNPD-CAPES-UFMG

http://lattes.cnpq.br/8272545267363037
adrianohis@yahoo.com.br

RESUMO: Neste capitulo abordaremos alguns
aspectos das histérias e culturas dos povos
indigenas no ensino de histéria, na educagéo
infantil, das escolas da regido metropolitana
da cidade de Belo Horizonte, capital do Estado
de Minas Gerais, Brasil. Empregaremos
como estratégia analitica e metodologica o
mapeamento de diferentes abordagens do
tema no cotidiano escolar e nas praticas
de ensino-aprendizagem. Analisaremos
entrevistas e dissertacdes elaboradas pelos
graduandos do curso de pedagogia em
seu estagio supervisionado. Com a Lei N°
11.645/2008, observamos que o0 ensino de
Histéria é considerado um importante elemento
na construgdo identitaria dos alunos. Desta
maneira, este ensaio € uma reflexao acerca
das préaticas de ensino no cotidiano escolar,
sob o viés das abordagens acerca dos povos
indigenas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de histéria, povos
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indigenas, educacao;

TEACHING INDIGENOUS CULTURES
AND HISTORY IN THE PRESCHOOL OF
THE METROPOLITAN REGION OF BELO

HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRAZIL

ABSTRACT: In this chapter we will analyze
aspects of indigenous peoples’ histories and
cultures in the teaching of history, in preschool, in
the metropolitan region of Belo Horizonte (Minas
Gerais, Brazil). We will use as methodology the
mapping of different approaches of the theme
in daily school and teaching practices. We
will investigate interviews and dissertations
prepared by undergraduates at their supervised
internship. With the Brazilian Law 11.645/2008,
we observe the teaching of history is considered
an important element in the construction of
students’ identity. Thus, this essay is an analysis
of teaching practices on indigenous peoples.
KEYWORDS: History teaching, indigenous
peoples, education;

11 INTRODUGAO:

Neste capitulo abordaremos alguns
aspectos das histérias e culturas dos povos
indigenas no ensino de histéria, na educacgéo
infantil, das escolas da regidao metropolitana da
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cidade de Belo Horizonte, capital do Estado de Minas Gerais, Brasil. Empregaremos
como estratégia analitica e metodoldgica 0 mapeamento de diferentes abordagens
do tema no cotidiano escolar e nas praticas de ensino-aprendizagem, identificando
seus possiveis problemas conceituais e analiticos. Ademais, promoveremos a
estruturacdo de algumas reflexdes e propostas de atuacao pedagodgica na tematica
da histéria indigena e do indigenismo no Brasil.

Desde a aprovacdo e publicacdo da Lei N° 11.645/2008, que instituiu a
obrigatoriedade de ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”
na educacao basica, muitos textos e grupos de pesquisa tém se dedicado a pensar
a formagdo de professores indigenas e n&o-indigenas, assim como a producéo
de material didatico para suas escolas. Neste sentido, esse decreto modifica a lei
10.639/2003, que estabelecia a inclusao obrigatoria da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de Ensino Basico, sendo, portanto, um
aprimoramento da lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.(BRASIL, 2018)

Assim, nas propostas curriculares e governamentais, observamos que o
ensino de Historia € considerado um importante elemento na construcéo identitaria
dos alunos. Destarte, este ensaio € uma reflexdo acerca das praticas de ensino
no cotidiano escolar, sob o viés das abordagens étnico-sociais nestes espacos. As
instituicbes de ensino ndo devem se afastar das discussdes acerca da diversidade
étnica, cultural e de género, pois sua realidade e cotidiano tém a presenca de
discentes e docentes de diferentes pertencimentos e origens étnico-raciais, idades e
posicionamentos afetivo-sexuais. Os processos educativos, assim como a historia,
nao sao caracterizados pela unidade, sob a “forma monolitica”, mas, sobretudo pela
rigueza de seus diferentes registros, gostos, costumes, expressdes e interesses
individuais (GOMES, 2002, p. 275-276). De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), do ano de 1996, a instituicdo escolar deve fomentar
“o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho” (LDB. Artigo 2° e 35. BRASIL, 1999, p. 46-47). Neste
sentido, as praticas educativas seriam mediadoras da constru¢cdo de identidades
“responsaveis e solidarias”, promovendo a compreensao e configuracao do eu e do
outro (LDB. Artigo 2° e 35. BRASIL, 1999, p. 286).

A disciplina Historia nos textos legais € considerada um instrumento essencial
na compreensao do significado das linguagens das ciéncias e das realidades sociais,
visando a estruturacdo de um cidadao consciente de seu papel em uma realidade
social. E na verificacdo das similitudes e disparidades entre os agentes sociais e
histéricos nas diversas temporalidades, na interpretacdo da identidade do outro, de
um ou mais grupos, que os estudantes reconhecem as diferencas entre culturas.
Neste processo de desvendamento e reflexdo acerca desta diversidade, constroéi-se
um sujeito que reformula constantemente sua identidade. (BRASIL, Ministério da
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Educacao, Secretaria de Educacdo Média e Tecnolbgica. Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1999, p. 290). Segundo Magalhaes, a construcéo da identidade, discente
e docente relaciona-se com a apropriacdao, a compreensdo dos resultados e
significados das disciplinas adquiridas no contexto escolar e seu confronto com a
realidade familiar e comunitaria. (MAGALHAES, 2003, p. 173) Desta maneira, no
cotidiano escolar os alunos s&o estimulados a refletir criticamente sobre a disciplina
estudada, interpretando as transformacdes e permanéncias nas vivéncias culturais
de uma coletividade em seus diversos periodos histéricos.

2| UM PERFIL DAS INSTITUICOES PESQUISADAS E DE SEUS PROFISSIONAIS:
ANALISE DE NOSSOS DADOS

Essa pesquisa foi realizada em parceria com o0s estudantes de
graduacéo/licenciatura em pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), Campus Belo Horizonte, Minas Gerais (Brasil), no periodo de estagio
supervisionado (2017-2018). Cada estudante fez uma breve entrevista com o
professor orientador do seu estagio supervisionado e produziu uma pequena relatoria
de sua observacdo, no formato de uma dissertacdo, enfocando especialmente o
manejo de sala de aula e as praticas docentes no ensino das histérias e culturas
dos povos indigenas do Brasil. Com base no projeto curricular da Universidade, o
periodo de estagio do segundo nucleo formativo (segundo semestre) é composto
por 30 horas. Nesse periodo da pesquisa contamos com 30 participantes analisando
o cotidiano do ensino de historia dos povos indigenas na educacéo infantil. Assim,
com a cooperacao de nossos estudantes, contamos com quase 1000 horas de
observacédo em sala de aula, em diferentes escolas da regiao metropolitana de Belo
Horizonte. Na Tabela 1 sinalizamos as instituicbes que os estudantes estagiaram.
Ressaltamos que mantivemos 0s nomes das instituicdes concedidas pelos nossos
colaboradores em nos nossos formularios de coleta de dados.

Nome da instituicao N.A %
Cantinho Feliz 1 3,3
CEMEI Céandida Ferreira 2 6,7
Centro de Educacéo Infantil Candido Portinari 1 3,3
Centro de Educacgéo Infantil Estrela Dalva 1 3,3
Centro Educacional Multicor 1 3,3
Centro Educacional Pingo de Mel 1 3,3
Colégio M2 1 3,3
Colégio Pitagoras Cidade Jardim 1 3,3
Colégio Santa Maria 1 3,3
Creche Bom Pastor 1 3,3
Escola Bilboque - Educacéo Infantil 1 3,3
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Escola infantil UMEI - Vila Estrela 1 3,3
Escola Municipal Apio Cardoso 1 3,3
Escola Municipal Cristiano Machado 1 3,3
Escola Municipal Israel Pinheiro (matutino) 1 3,3
Escola Municipal Israel Pinheiro (vespertino) 2 6,7
Escola Municipal Vereador Geraldo Alves Feitoza 1 3,3
Grupo Crianca em busca de uma nova vida 1 3,3
Instituto de Educacédo Vereda 1 3,3
Lar Anténio Tereza 1 3,3
Ndcleo da Crianga 1 3,3
UMEI - Sagrada Familia 1 3,3
UMEI Carlos Prates - Daniele Mitterrand 1 3,3
UMEI Santa Amélia 1 3,3
UMEI Santa Branca 1 3,3
UMEI SOLAR URUCUIA 1 3,3
UMEI Vila Leonina 1 3,3
Unidade Municipal de Educacgéo Infantil Aardo Reis 1 3,3
Total 30 100,0

Tabela 1: Instituicdes Pesquisadas — Escolas na regido metropolitana de Belo Horizonte

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).

Nesta tabela, apresentamos dados de variadas instituicdes de ensino, dispersas
na regiao metropolitana de Belo Horizonte. Deste modo, destacamos a presenca de
trés estagiarios na Escola Municipal Israel Pinheiro e dois colaboradores na CEMEI
Candida Ferreira, mas com diferentes professores supervisores e turmas. Sobre os
seus pertencimentos identitarios e étnicos, aproximadamente 53% dos professores
entrevistados se autodeclararam brancos, 13,3% se identificaram como negros e
33,3% como pardos. Quase 100% dos professores sdo do sexo feminino, tendo
apenas 1 professor homem entrevistado no universo dos profissionais da educacéao
infantil (3,3%).

Grau de formacao N.A. %
Especialista 3 10,0
Estudante de especializacao 1 3,3
Graduado (a) 22 73,3
Graduando (a) 2 6,7
Magistério 2 6,7
Total 30 100,0

Tabela 2: Dados sobre a formacéao académica do profissional da educacéo

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).
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Um total de 73,3% dos profissionais possui apenas o curso de graduacao e
13% possui 0 ensino médio ou o curso de magistério. Dentre os entrevistados, 80%
desses professores sao formados em pedagogia; sendo 3,3% em letras e 3,3% em
Biblioteconomia e Analise de Sistemas. Com relacéo ao tempo de magistério, 23,3%
dos trabalhadores declararam atuar na area no tempo de 06 a 10 anos. O mesmo
percentual foi avaliado para os que atuam de 1 a 5 anos, enquanto 17% atuam na
area de 15 a 20 anos e 13,3% atuam na area ha mais de 25 anos. Aproximadamente
57% dos professores entrevistados atuam em escolas municipais e 33,3% dos
profissionais atuam em escolas privadas.

Regiao N.A. %
Barreiro 1 3,3
Betim 2 6,7
Centro 1 3,3
Contagem 5 16,7
Lagoa Santa 1 3,3
Leste 4 13,3
Nordeste 1 3,3
Noroeste 2 6,7
Norte 3 10,0
Nova Lima 1 3,3
Oeste 1 3,3
Pampulha 4 13,3
Sabara 1 3,3
Sul 3 10,0
Total 30 100,0

Tabela 3: Regional de atuagéo do profissional da educacao entrevistado

Fonte: Entrevistas de estagio supervisionado (2017-2018).

Conforme verificamos na tabela 3, ndo podemos caracterizar regionalmente
as entrevistas, pois 0s nossos personagens estao dispostos em diferentes regides
das secretarias de educacédo da regidao metropolitana de Belo Horizonte. Contudo,
podemos ter uma amostra espacial que contempla diferentes areas da metrépole,
permitindo comparacbes mais detalhadas sobre as praticas de ensino no tema
histdérias e culturas dos povos indigenas.

Analisamos que 26,7% dos professores trabalham de 30 a 40 horas semanais
e 16,7 % um pouco mais de 40 horas. Os formularios de pesquisa indicaram um
possivel equivoco dos profissionais entrevistados, pois 26,7% afirmaram atuar 8
horas por semana. Contudo, sabemos que as atividades escolares na educacao
infantil podem perfazer mais de 40 horas por semana. E por esse motivo, podemos




inferir que os entrevistados estivessem indicando 8 horas diarias de trabalho. Alguns
de nossos estagiarios checaram esse dado com os participantes e comprovamos
nossa hipotese. Contudo, preferimos manter os dados originais da primeira coleta,
alertando ao nosso leitor para essa observacdo. Aproximadamente 80% dos
professores cumprem sua carga horaria em apenas uma escola e 20% cumprem
essa carga horaria em duas instituicées. Ademais, 60% dos entrevistados afirmaram
abordar o tema em datas comemorativas do calendario escolar, citando textualmente
0 més de abiril (dia do indio), enquanto 20% analisam o tema em diferentes contextos
escolares e 10% ndo abordam o tema no seu cotidiano. Nesse contexto, 53,3%
dos professores consideram as culturas indigenas como “um rico folclore do Brasil”,
30% como instrumento pedagdgico para ser abordado no contexto escolar e 10%
quando vira assunto na midia. Ao refletirem sobre o curriculo, os docentes afirmam
em porcdes praticamente equivalentes, perfazendo um pouco mais de 40%, que
os curriculos se baseiam no livro didatico, tendo matriz geralmente europeia, e
que valorizam a diversidade e a histéria dos povos que formaram o Brasil. Cerca
de 20% desses profissionais fornecem informacdes sobre os povos indigenas aos
seus alunos em suas praticas. De maneira geral, os professores possuem uma
postura critica e politica ao tema da historia e cultura dos povos indigenas, pois 60%
mencionaram reavaliar sua pratica refletindo sobre os valores e conceitos que trazem
introjetados sobre o povo indigena e sua cultura, repensando suas ac¢des cotidianas.
Enquanto 30% dos entrevistados manifestaram que se posicionam de forma neutra,
empregando a ideia de isonomia e “neutralidade”, atuando como transmissor de
contetdos dos livros didaticos e manuais pedagoégicos. No tocante ao racismo e
qguestdes indigenas, 50% dos profissionais manifestaram que contextualizam o tema
no cotidiano escolar promovendo o exercicio critico do estudante e comprometendo-o
com a transformacédo social brasileira. Todavia, 33,3% desses profissionais
consideraram que a abordagem desse tema é feita de forma mais generalizada,
porque a escola nédo tem condi¢cbées de incidir e modificar essa realidade. Quase
17% dos profissionais da educacdo manifestaram nao ter interesse em debater o
tema, porque pode gerar conflitos em sala de aula. Contudo, uma grande parte dos
profissionais (43,3%) considera que as diferencas entre os grupos étnicos e culturais
devem ser mostradas como diversidade cultural brasileira.

Aporcao majoritaria dos professores, quase 80%, considera que as situacdes de
desigualdade e discriminagdo presentes na sociedade sdo importantes instrumentos
pedagogicos para a conscientizacdo dos alunos quanto a sua luta contra todas as
formas de injustica social. Esse mesmo percentual analisou que a linguagem usada
no cotidiano escolar tem o poder de influir nas questdes de racismo e discriminagao.
Nesta mesma seara, 70% dos professores frisaram que precisam promover maior
conhecimento sobre as herancas culturais brasileiras. Os profissionais afirmaram que
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alguns professores estudam e debatem com os alunos a cultura indigena na escola,
em determinadas etapas do ano letivo (datas comemorativas). Aproximadamente
64% dos professores manifestaram escassez de obras de referéncia na biblioteca da
escola e 16,7% disseram nao ter qualquer livro sobre o tema. Ao refletir sobre a sua
capacitacédo para atuar nas questdes étnico-raciais, os professores afirmaram nao
possuirem oportunidades de estudar as questdes em um curso de aperfeicoamento
ou de formacéao continuada (50%). Quase 30% desses profissionais tém procurado
incorporar 0 assunto nas discussoes, reunides pedagogicas, grupos de estudo e
momentos de formacdo nas escolas de atuacéo.

31 PRATICAS E TEORIAS NO ENSINO DAS CULTURAS E HISTORIAS DOS
POVOS INDIGENAS

Com base nos textos e descritores curriculares para o ensino de histéria,
destacaremos alguns norteamentos dos conteudos disciplinares e compararemos
aos trechos dos relatérios de observacao apresentados pelos nossos estagiarios
em suas vivéncias. Desde a aprovacgao da Lei 11.645/2018, o professor deve evocar
a histéria dos nossos povos indigenas como incentivo e estratégia no respeito
as diferencas culturais no mundo contemporaneo, analisando a importancia da
disciplina Historia na formacao cidada e identitaria dos estudantes. O professor
deve se familiarizar com a existéncia de diversas correntes histoéricas, salientando
como os indigenas foram estudados nestas perspectivas, assim como contextualizar
diferentes processos socioecondmicos e de conflitos, apropriagcdes e modificagdes
culturais nas historias dos indios. Essa legislacdo coloca em relevo o papel e
protagonismo histérico dos indigenas no Brasil, analisando e conceituando sua
cidadania e sua participacao politica, assim como estimulando a interpretar algumas
lutas dos movimentos indigenas na atualidade e suas conquistas no decorrer de
suas atividades. Desta maneira, o professor no cotidiano escolar deve estimular a
reflexdo de algumas praticas politico-sociais e culturais nativas, analisando o seu
papel de “agente historico”, e avaliando seus modos de vida, conflitos, estratégias e
modificacdes culturais ap6s os embates dos processos de conquista colonial e dos
contatos com a sociedade nacional.

Nesta secdo do capitulo, vamos analisar a elaboragao textual dos relatorios de
observacao dos estagiarios, frisando abordagens corriqueiras no cotidiano escolar
durante sua visita as instituicbes escolares. Destarte, apresentaremos algumas
criticas a essas metodologias referendadas nas entrevistas dos estudantes e em
seguida apontaremos estratégias pedagogicas e propostas de agao.

Nesta etapa da educacgao analisada (infantil), como metodologia de ensino o
professor propde atividades ludicas, e relacionadas ao brincar, com a pratica de
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“vestir’, adornar e pintar alunos como indigenas. Essa pratica também é observada
nas séries iniciais de alfabetizacdo e no ensino fundamental. Vejamos a observac¢ao

de um estagiario sobre essa prética:

“Durante o estéagio na Escola Municipal Vereador Geraldo Alves Feitosa foi nitido
perceber que ndo existe uma ampla abordagem das questes raciais da cultura
brasileira. Portanto, podemos inferir que esses assuntos s&o tratados somente em
datas comemorativas, como no dia do indio, do folclore e da consciéncia negra.
Também ¢é perceptivel que o professor possui pouca formacéo para lidar com
questdes raciais do cotidiano. Um exemplo disso foi um evento em que a propria

professora, que é negra, denominou um lapis rosa como “cor de pele”.” (Entrevista

21)

Nesta atividade pedagodgica investe-se em uma imagem caricata do indigena,
na qual os alunos se “fantasiam” com corpos pintados, saiotes de palha, penachos
de cartolina, penas de aves domésticas e emissao de sons aleatérios com a boca.
Os indios sao retratados nesta pratica como primitivos, inferiores a outras etnias
e barbaros. Essa acdo pedagodgica reforca os padrdes culturais e de consumo do
mundo ocidental (“homem branco”, autodeclarado “civilizado”). Como plano de acao
social e pedagogico, o professor precisa estudar os grafismos indigenas e suas
linguagens nestas sociedades. Assim, quando o docente empregar desenhos e
pinturas corporais podera promover a compreensao dos estudantes dos diferentes
signos e significados das pinturas e artes nativas.

Um outro estagiario do curso de pedagogia apresentou a seguinte reflexao:

“Acredita-se que os temas abrangidos nalei 11645/2008 sdo de extrema importancia
para a formacdo completa do aluno, fazendo com que ele cresca respeitando o
proximo e se reconhecendo como parte de um povo diverso. Na UMEI Aaréo Reis,
0s temas étnicos-raciais sdo abordados durante o ano letivo, nem que sejam apenas
nas datas comemorativas que fazem alusao a esses grupos, os afro-brasileiros e 0s
indigenas. Durante o estagio n&o presenciamos nenhuma abordagem aos temas
propostos pela Lei; portanto, revelando que o tema néo se é trabalhado durante
todo o ano letivo, mas em alguns periodos especificos.” (Entrevista 04)

Verificamos que 50% dos relatorios dos estudantes de graduacdo faziam
mencao as “celebragcdes” da cultura indigena no dia 19 de abril. Acreditamos que esta
tematica néo deve ser trabalhada apenas nesse dia e evento, porque os temas de
diversidade étnico-cultural, preconceitos e racismos devem ser tratados de maneira
pedagogica pela escola. Desta forma, a histéria e culturas dos povos indigenas
devem ser integradas a toda a grade curricular e projeto politico pedagégico da
instituicdo. Afinal, o professor deve empregar a Lei 11.645/2008 e abordar a tematica
em todo o curriculo escolar, no cotidiano institucional e das praticas didaticas. O
docente deve evocar a histéria dos nossos povos indigenas como incentivo ao aluno
no aprendizado e no respeito as diferengas culturais no mundo contemporaneo.

Nesses eventos sobre a cultura indigena, observamos que é corriqueiro abordar
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as influéncias dos indigenas na culinaria, na lingua e nas dangas em feiras de
ciéncias e em eventos de datas comemorativas do calendario escolar. Ademais, 0s
professores ndo podem avaliar unicamente as influéncias dos indios na construgcéo de
nossa linguagem, culinaria e artes, uma vez que tais aspectos realgam e promovem
o estudo destas manifestagdes culturais pelo viés do “exotismo”. Desta maneira,
a escola deve frisar que 0s nossos povos indigenas se empenham na emergéncia
de uma nova consciéncia de cidadania e de participacdo social e politica, com o
objetivo de assegurar seus direitos e autonomia.

Outro estagiario tracou reflexdes importantes para nossos estudos sobre as
praticas pedagogicas nas tematicas das culturas e histérias indigenas:

“As questbes indigenas e étnico-raciais sdo abordadas de forma superficial e
pouco interativa atualmente na UMEI Carlos Prates. A tematica ocorre em algumas
situacbes em salas de aula, até com frequéncia acima da média, porém é raro
o aprofundamento pelo professor nas aulas, livros didaticos e histérias contadas
na rotina dos alunos. E preciso maior reflexdo, engajamento e envolvimento dos
funcionarios e corpo docente da unidade escolar para que os reflexos sejam
colhidos futuramente em nossa sociedade, gerando menor indice de preconceito
e segregacao social. Ha uma falta de preparo e certo desinteresse acumulado
por varios anos, para abordagem e envolvimento real na transmisséo desse tipo
de conhecimento aos alunos da Educacéo Infantil. Os estudantes de Pedagogia,
futuros licenciados, precisam questionar e se prepararem para uma nova realidade,
na qual a diversidade acontece e é nitido em varios debates, interacbes em redes
sociais, midias, canais de televisdo etc. Essa perspectiva precisa também estar
presente, de forma acentuada, no cotidiano educacional dos alunos.” (Entrevista
28)

Outra tendéncia ao analisarmos a abordagem das culturas indigenas na
sala de aula refere-se a valorizacdo da tradicao Tupi, dos radicais e palavras da
lingua geral no portugués do Brasil. Em nossa opinido, essa abordagem, difunde
uma imagem Unica do ser indio entre os estudantes. Acreditamos que precisamos
destituir do imaginario escolar a ideia de que o portugués € a unica lingua falada
em nosso territorio, assim como deixarmos de tratar a lingua e cultura nativa como
extravagante, pitoresca e pensada como uma unidade compoésita, ou mesmo
meras variantes da lingua Tupi, da familia Tupi-Guarani, ou do “nhengatu” (“lingua
geral”). Por exemplo, os pesquisadores do Museu do indio sinalizam uma realidade
linguistica muito variada e complexa, composta pela presenca de dois grandes
troncos linguisticos, 40 familias e mais de 10 “linguas isoladas”, ou seja, por nos
nao conhecidas. Em nossos entender, precisamos divulgar e valorizar a diversidade
étnica das populacdes indigenas do Brasil em nossa atuacao docente.

Os materiais didaticos também veiculam esteredtipos e preconceitos contra os
povos indigenas:

“Como se trata de uma creche com mais de 30 anos de existéncia, percebemos uma
mentalidade muito tradicional, pouca preocupac¢&do com questées mais complexas
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sobre nossa realidade cultural. A professora e as demais profissionais se preocupam
em apenas cuidar das criangas, de maneira, muitas vezes, mecéanica. kE elas tratam
o ensino de forma quase sempre pouco critica e reproduzindo os materiais didaticos
e pedagdgicos. O tratamento da tematica da diversidade étnico-racial é abordado
superficialmente. Apenas nas datas comemorativas do indio ou do negro é que
a escola aborda o tema. Os livros didaticos ndo apresentam um aprofundamento
dessa tematica. Apesar dos professores saberem da importancia de se trabalhar a
questéo da diversidade étnico-racial na escola, ndo existe nenhuma acgéo ou projeto
especifico para trabalhar com os alunos nesse sentido. A professora entrevistada
ressalta que é necessario um plano pedagdgico que inclua estas questdes com
mais énfase no ensino escolar.” (Entrevista 07)

Em outra instituicdo, um graduando em pedagogia mencionou:

“A escola tenta tratar a tematica ndo s6 em datas comemorativas, porém os livros
dizem pouco e culturalmente o assunto néo € tdo abordado quanto gostariam. Mais
os temas quando abordados s&o de grande riqueza, conforme o professor. Os
trabalhos feitos na escola exigem um grande desempenho dos alunos e também
dos pais, pois, além das atividades s&o realizadas comemoracdes e resgates
culturais.” (Entrevista 30)

Os materiais didaticos empregam imagens, pinturas e gravuras do indio no
passado para tratamento da tematica em sala de aula. Os professores devem
problematizar o uso e a insercao das imagens de Debret, Rugendas, Spix, Martius,
dentre outros muitos outros viajantes estrangeiros, que percorreram o Brasil no século
XIX, nos nossos manuais didaticos. Ademais, as imagens propagam determinadas
representacdes dos indios no imaginario escolar e nas praticas educativas. Muitas
pinturas e imagens de época apontavam as deformacdes corporais dos indigenas,
no intuito de ressaltar o seu aspecto “degradante”, “bestial” e “animalesco”.
Inegavelmente, os indigenas eram retratados empunhando artefatos de guerra (arco,
flechas e tacapes), em cenas de conflito e antropofagia, com intuito de transmitir
uma imagem de seres “desfigurados”, “degenerados” e “deformados”. Precisamos
compreender o discurso e suas estruturacdes na elaboracéo das pinturas historicas
acerca dos indigenas e sua cultura, problematizando a constituicdo desta imagem
aos estudantes e sua difusdo nos manuais didaticos. Para tanto, podemos empregar
reportagens de jornais, revistas e internet para avaliar as vivéncias e experiéncias
dos indios na contemporaneidade. O docente deve empregar videos, fotografias,
livros didaticos, histérias, blog, perfis e Fan pages de redes sociais elaborados pelos
préprios indios em sala de aula.

Em outra dissertacao, o estagiario nos relatou que:

“A Escola Nucleo da Crianga, localizada na regido da Pampulha, € uma escola
particular que possui a mensalidade acima da média das demais escolas da
regiao; em torno de R$2500,00 para os alunos que passam o periodo integral na
instituicao. E uma escola bilingue, voltada para a lingua inglesa e cultura britanica.
Assim, as questdes raciais, sociais e culturais sdo pouco tratadas no que se refere
aos grupos indigenas e afrodescendentes. A escola ndo possui nenhum aluno
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indigena na educacao infantil e apenas dois alunos negros, os quais ndo fazem
parte da turma em que o estagio de observacao foi realizado. O enfoque da escola
se da a cultura Europeia, abordando com grande intensidade poemas, musicas e
histérias derivadas dos europeus. Pouco é trabalhado em sala as questes proprias
da cultura brasileira na educacao infantil. Linguagens (girias) e musicas advindas
da cultura brasileira propriamente dita (tal como o funk) sao proibidas na escola.
A biblioteca da escola nao possui diversidade de obras que trabalham a cultura
afro-brasileira e a cultura indigena. N&o ha na educagéo infantil professores negros.
Portanto, pode-se concluir que a diversidade cultural e racial € pouco abordada na
escola. O enfoque da instituicao € a cultura Europeia (Britanica) e Norte Americana,
com objetivo de incentivar os alunos a cultura classica burguesa”. (Entrevista 14)

Avaliamos nesse relato que as escolas com integrantes de alto poder aquisitivo e
localizadas em areas com melhores niveis de desenvolvimento humano ndo abordam
o tema, talvez por n&o o considerar pertinente a sua realidade escolar e contexto
socioeconOmico. Assim, as praticas de ensino nestes espacos ainda se aproximam
da arraigada ideia de binarismo entre os “indios isolados” e os “indios assimilados”
a sociedade. Nestes projetos que valorizam a cultura indigena como integrante
de nosso arcabouco cultural, ora aciona-se uma tradicdo para reafirmacdo de um
modelo cultural, considerado civilizado e ideal, ora cunha-se um modelo de “cultura
mestica”. Deste modo, o professor deve problematizar em sala de aula o incremento
da populacao indigena no Brasil embasado nos resultados do ultimo Censo (2010).
O aluno deve estudar a populagédo indigena residente nas areas urbanas e nas
demarcacoes territoriais. Além disso, o profissional da educagdo deve abordar em
suas praticas o acesso dos indigenas as novas tecnologias e as ferramentas de
ensino a distancia, a sua presenga na universidade e nos movimentos sociais e
politicos.

Aindasobre aassociacdodaabordagemdotemae asquestdes socioeconbdmicas,
uma estudante do curso de pedagogia analisou:

“Na escola, percebi que a questéo indigena é tratada de duas formas, a primeira
do indigena que, por decisao proépria, resolve inserir-se na sociedade colonizada,
a sociedade dita ocidental, onde esse vive como um individuo qualquer que
possui suas particularidades vindas da sua propria cultura. Esse seria aquele
indigena catequizado, colonizado. A outra forma é a do indio que vive alheio a
essa sociedade regida pelo homem branco europeu esses sao enxergados como
individuos que estéo presentes na sociedade global, como qualgquer homem ou
mulher de qualquer local do planeta, ndo importando sua ligacdo com a cultura
que ¢ ditada pelo governo no pais. O que percebo é uma divisdo que pode ser
confusa de se explicar, pois estando ou ndo inserido na ‘sociedade brasileira’
o ‘indigena nao catequizado’ também sofre das influéncias que esse aplica no
territério nacional. As discussGes que me vi inserida também eram diversas, mas
sempre esbarravam em coisas como “o indio agora veste roupa” ou “agora o indio
tem celular”, como se esses fatos diminuissem a sua “indigenidade”, ou apagasse
sua identidade. (Entrevista 18)

Ainda no cotidiano escolar, as criancas estudam os processos de conquista e
de contato com a sociedade nacional pelo viés da “vitimizacao” dos nativos, ou seja,
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avaliando suas sociedades como fadadas ao desaparecimento e a desagregacéo
cultural. Nesta via, os projetos desenvolvidos nas escolas e as praticas docentes
recaem na rememoracao e constatacao da violéncia e exclusao sofrida pelos negros e
indigenas, ndo concedendo contornos precisos a memoria destes agentes historicos.
O professor deve estimular o estudo da participacéo politica de liderancgas indigenas
nas negociacoes dos interesses de seus povos ao longo do tempo. Enfim, ao analisar
os direitos e conquistas adquiridos pelo movimento social, pelos indigenas e pelos
indigenistas, a escola abordara o indigena como sujeito de sua historia.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a disciplina Historia atua como principal intermediadora dos estudos
da diversidade cultural e étnica, promovendo a identidade individual e coletiva
dos educandos. Assim, devemos pautar nossas propostas de plano de estudos e
trabalho em sala de aula empregando especialmente alguns descritores dos textos
legais e projetos politicos pedagdgicos. Com isso, espera-se que: o educando tenha
(re)construido conhecimentos ligados a interpretacdo de fontes documentais de
naturezas diversas, reconhecendo o papel de suas diferentes linguagens; relativize
as concepcdes temporais, espaciais e étnicas; realize operac¢des diacrénicas nos
textos analisados, percebendo datagdes, duracdes e descontinuidades no tempo
histérico; compare e conecte as problematicas atuais com outras temporalidades e
processos histéricos; analise imagens, graficos e tabelas observando sua produg¢éao
e contexto.

Com base nesses descritores nés, professores, construimos nossas
metodologias e ferramentas para abordagem do tema da histéria e cultura
indigena. Sendo assim, no ambiente escolar, como tratamos as questdes étnicas
e de histéria indigena em determinadas etapas do ano letivo e na preparacao de
nossos conteudos didaticos? Ressaltar a marcante presenca do negro e do indigena
na formacéo da cultura e da nacgéo brasileira € um artificio muito recorrente na
elaboracéo discursiva dos nossos alunos. De modo geral, os estudantes conferem
a essa influéncia carater de simples acessério que concede, a nossa identidade
nacional, irreveréncia, sensualidade e cores. As culturas africanas, afro-brasileiras
e aborigines sdo, neste contexto, interpretadas como um simples elemento inserido
em um “protétipo ideal”’, em uma “concepcéo de cultura”, que possui sua matriz
nas sociedades consideradas “civilizadas”. Os projetos desenvolvidos e as praticas
docentes recaem na rememoracao e constatacdo da violéncia e exclusdo sofrida
pelos negros e indigenas, ndo concedendo contornos precisos a memoria destes
agentes historicos. (PAIVA, 2012)

Desta forma, a pratica docente deve incidir em uma histéria que aborde o
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cotidiano, enfocando as estratégias de resisténcia e insercdo dos negros e indigenas
nas sociedades coloniais e na nacional. Quando da solugdo e resposta para as
principais inquietacées e curiosidades dos educandos, o professor deve proporcionar
na abordagem de seus conteudos o estabelecimento de conexdes entre a situacao
histérica do indigena na sociedade brasileira contemporanea e a sua realidade no
passado histérico. Podemos evidenciar que no discurso dos discentes o negro e
o indio sao interpretados como excluidos da sociedade e passiveis de inUmeras
violéncias, que perdurariam em nossa tessitura social desde os tempos coloniais.

Embasados em nossos relatérios de estagio, avaliamos que o docente precisa
desconstruir preconceitos, perspectivas historiograficas e discursos depreciadores
tdo arraigados em nosso imaginario educacional e estudantil sobre o tema. Nossa
proposta de reflexdo objetiva a promocéo de acdes docentes que extrapolem uma
“sensibilizacdo” da comunidade escolar; conclusédo tipica das acdes e projetos
propostos pelos professores, que geralmente tém como culminancia as feiras de
ciéncias e dias de execucao dos trabalhos desenvolvidos a comunidade escolar:
com apresentacdo de dancas, teatro, culinaria, cartazes, leituras de textos etc.
Essas atividades desenvolvem capacidades de expressdo multiplas e sdo de uma
grande necessidade para os processos educativos, mas ainda reforgcam o indesejavel
esteredtipo de exético cunhado ao indigena. Em nosso entender, devemos intervir
nos conteudos trabalhados em sala de aula por meio do desenvolvimento de textos
de suporte para formacéo, assim como sugestao de atividades para os alunos.
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