WILLIAN DOUGLAS GUILHERME
[ORGANIZADOR]

A EDUCACAD COMO DIALDGO
INTERCULTURAL E SUR RELACAD
COM AS POLITICAS PUBLICAS

0000000



WILLIAN DOUGLAS GUILHERME
[ORGANIZADOR]

A EDUCACAD COMO DIALDGD
INTERCULTURAL E SUR RELACAD
COM AS POLITICAS PUBLICAS

0000000



2020 by Atena Editora
Copyright © Atena Editora
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edicao © 2020 Atena Editora
Editora Chefe: Prof® Dr? Antonella Carvalho de Oliveira
Diagramacao: Geraldo Alves
Edicado de Arte: Lorena Prestes
Revisao: Os Autores

Todo o conteldo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuicdo Creative
BY Commons. Atribui¢ao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

O conteldo dos artigos e seus dados em sua forma, correcao e confiabilidade sao de responsabilidade exclusiva
dos autores. Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos
autores, mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof? Dr® Adriana Demite Stephani - Universidade Federal do Tocantins

Prof. Dr. Alvaro Augusto de Borba Barreto - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Angeli Rose do Nascimento - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Constantino Ribeiro de Oliveira Junior - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof? Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof? Dr® Denise Rocha - Universidade Federal do Ceara

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Fabiano Tadeu Grazioli - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes
Prof. Dr. Gilmei Fleck - Universidade Estadual do Oeste do Parana

Prof? Dr? Ivone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr® Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
Prof? Dr? Lina Maria Goncalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Universidade Federal do Maranhao

Prof? Dr® Miranilde Oliveira Neves - Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Prof? Dr? Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr? Sandra Regina Gardacho Pietrobon - Universidade Estadual do Centro-Oeste
Prof? Dr? Sheila Marta Carregosa Rocha - Universidade do Estado da Bahia

Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Urandi Joao Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins

Ciéncias Agrarias e Multidisciplinar

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira - Instituto Federal Goiano

Prof. Dr. Antonio Pasqualetto - Pontificia Universidade Catélica de Goias
Prof® Dr® Daiane Garabeli Trojan - Universidade Norte do Parana

| Atena

LEditora
Ano 2020




Prof® Dr® Diocléa Almeida Seabra Silva - Universidade Federal Rural da Amazonia
Prof. Dr. Ecio Souza Diniz - Universidade Federal de Vicosa

Prof. Dr. Fabio Steiner - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Fagner Cavalcante Patrocinio dos Santos - Universidade Federal do Ceara
Prof? Dr? Girlene Santos de Souza - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof. Dr. Julio César Ribeiro - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof? Dr® Lina Raquel Santos Araujo - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Pedro Manuel Villa - Universidade Federal de Vicosa

Prof? Dr? Raissa Rachel Salustriano da Silva Matos - Universidade Federal do Maranhao
Prof. Dr. Ronilson Freitas de Souza - Universidade do Estado do Para

Prof? Dr? Talita de Santos Matos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Teéfilo - Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior - Universidade Federal de Alfenas

Ciéncias Biolégicas e da Salde

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof? Dr? Anelise Levay Murari — Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof? Dr? Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof® Dr2 Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina
Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Prof. Dr. Fernando José Guedes da Silva Junior - Universidade Federal do Piaui
Prof? Dr? Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof® Dr? lara Lucia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof? Dr® Magnélia de Araljo Campos - Universidade Federal de Campina Grande
Prof? Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof? Dr® Vanessa Lima Gongalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof. Dr. Alexandre Leite dos Santos Silva - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias
Prof® Dr® Carmen Lucia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande
Prof® Dr* Luciana do Nascimento Mendes - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte

Prof. Dr. Marcelo Marques - Universidade Estadual de Maringa

Prof? Dr* Neiva Maria de Almeida - Universidade Federal da Paraiba

Prof? Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Takeshy Tachizawa - Faculdade de Campo Limpo Paulista

Conselho Técnico Cientifico

Prof. Me. Abraao Carvalho Nogueira - Universidade Federal do Espirito Santo

Prof. Me. Adalberto Zorzo - Centro Estadual de Educacao Tecnolédgica Paula Souza

Prof. Dr. Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos - Ordem dos Advogados do Brasil/Seccional Paraiba
Prof. Me. André Flavio Goncalves Silva - Universidade Federal do Maranhao

| Atena

Editora
Ano 2020




Prof? Dr® Andreza Lopes - Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Académico

Prof? Dr? Andrezza Miguel da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Antonio Hot Pereira de Faria - Policia Militar de Minas Gerais

Prof? Ma. Bianca Camargo Martins - UniCesumar

Prof? Ma. Carolina Shimomura Nanya - Universidade Federal de Sao Carlos

Prof. Me. Carlos Antdnio dos Santos - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Prof. Ma. Claldia de Araljo Marques - Faculdade de Musica do Espirito Santo

Prof. Me. Daniel da Silva Miranda - Universidade Federal do Para

Prof? Ma. Dayane de Melo Barros - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Me. Douglas Santos Mezacas -Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Edwaldo Costa - Marinha do Brasil

Prof. Me. Eliel Constantino da Silva - Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita

Prof?> Ma. Fabiana Coelho Couto Rocha Corréa - Centro Universitario Estacio Juiz de Fora

Prof. Me. Felipe da Costa Negrao - Universidade Federal do Amazonas

Prof? Dr® Germana Ponce de Leon Ramirez - Centro Universitario Adventista de Sao Paulo

Prof. Me. Gevair Campos - Instituto Mineiro de Agropecuaria

Prof. Me. Guilherme Renato Gomes - Universidade Norte do Parana

Prof? Ma. Jaqueline Oliveira Rezende - Universidade Federal de Uberlandia

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz - University of Miami and Miami Dade College

Prof? Ma. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho

Prof. Me. José Luiz Leonardo de Araujo Pimenta - Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria Uruguay
Prof. Me. José Messias Ribeiro Junior - Instituto Federal de Educacao Tecnolégica de Pernambuco
Prof® Ma. Juliana Thaisa Rodrigues Pacheco - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof. Me. Leonardo Tullio - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof? Ma. Lilian Coelho de Freitas - Instituto Federal do Para

Prof? Ma. Liliani Aparecida Sereno Fontes de Medeiros - Consé6rcio CEDERJ

Prof® Dr? Livia do Carmo Silva - Universidade Federal de Goias

Prof. Me. Luis Henrique Aimeida Castro - Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr. Luan Vinicius Bernardelli - Universidade Estadual de Maringa

Prof?® Ma. Marileila Marques Toledo - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Prof. Me. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof® Ma. Renata Luciane Polsaque Young Blood - UniSecal

Prof? Ma. Solange Aparecida de Souza Monteiro - Instituto Federal de Sao Paulo

Prof. Me. Tallys Newton Fernandes de Matos - Faculdade Regjional Jaguaribana

Prof. Dr. Welleson Feitosa Gazel - Universidade Paulista

Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E724 A educacao como dialogo intercultural e sua relagdo com as politicas
publicas [recurso eletronico] / Organizador Willian Douglas
Guilherme. — Ponta Grossa, PR: Atena, 2020.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-86002-58-4

DOI 10.22533/at.ed.584201903

1. Educagao e Estado — Brasil. 2. Educacéo — Aspectos sociais.
3. Educagéo - Inclusao social. I. Guilherme, Willian Douglas.
CDD 370.710981

Elaborado por Mauricio Amormino Junior | CRB6/2422
Atena Editora
Ponta Grossa - Parana - Brasil
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br

| Atena

Editora
Ano 2020




APRESENTACAO

O e-book “A Educagao como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as
Politicas Publicas” reuni pesquisas entorno de um debate atualizado e propositivo
sobre a educacéo no Brasil. Apresentamos um conjunto de resultados e propostas
que visam contribuir com a educacgao brasileira a partir de um dialogo intercultural e
suas relagdes com as politicas publicas em educacéo.

Sao 108 artigos divididos em 5 Volumes. No Volume 1, os artigos foram reunidos
em torno de tematicas voltadas para Politicas Publicas, Gestao Institucional e Histoéria
e Desafios Socioeducacionais, totalizando 20 textos inéditos.

No Volume 2, os temas selecionados foram Educacéao Superior e Formacéao de
Professores. Séo 21 artigos que chamam para um dialogo propositivo e instigante.
O indice é um convite a leitura.

Compde o Volume 3, 25 artigos em torno das teméaticas Pratica Pedagdgica,
Educacao Especial e Interdisciplinaridade. Este volume é bem critico e traz propostas
inovadoras que merecem atencao especial do leitor.

O Volume 4 traz 20 artigos bem estruturados e também inéditos que discorrem
sobre praticas e propostas para a pratica do uso das tecnologias em espaco escolar
e da Educacéo de Jovens e Adultos.

Fechamos a obra com 22 artigos selecionados para o Volume 5, agrupados
em torno das tematicas do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e de Género
e Racismo.

A obra “A Educacéo como Dialogo Intercultural e sua Relagdo com as Politicas
Publicas” esta completa e propoe um dialogo util ao leitor, tanto no desenvolvimento
de novas pesquisas quanto no intercambio cientifico entre pesquisadores, autores
e leitores.

Boa leitura!

Willian Douglas Guilherme
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CAPITULO 2

A LEI 11.645/2008 E O ENSINO DE HISTORIAS E
CULTURAS INDIGENAS NO ENSINO FUNDAMENTAL |
NA REGIAO METROPOLITANA DE BELO HORIZONTE,

Data de aceite: 11/03/2020

Data de submissao: 14/12/2019

Adriano Toledo Paiva
Doutor em Historia— UFMG, p6s-doutorando
PNPD-CAPES-UFMG

http://lattes.cnpq.br/8272545267363037
adrianohis@yahoo.com.br

RESUMO: Neste capitulo avaliaremos
modificacées e impactos da Lei 11645/2008,
com a obrigatoriedade do ensino das historias
e culturas dos povos indigenas, nas aulas de
histéria do Ensino Fundamental |, na regiao
metropolitana da cidade de Belo Horizonte,
capital do Estado de Minas Gerais, Brasil.
Empregaremos como estratégia analitica e
metodologica o0 mapeamento de diferentes
abordagens do tema no cotidiano escolar e nas
praticas de ensino-aprendizagem. Analisaremos
entrevistas e dissertagcdoes elaboradas pelos
graduandos do curso de pedagogia em seu
estagio supervisionado (2017-2018) nas
classes do 1° ao 5° ano, com alunos de 6
a 10 anos. Para andlise dos relatérios de
nossos estagiarios empregaremos o método
de Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD) do IRaMuTeQ, que é um software livre
ligado ao R para analise de dados textuais,
desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de

A Educacgéo como Dialogo Intercultural e sua Relacdo com as Politicas Publicas

MINAS GERAIS, BRASIL

Recherches Appliquées em Sciences Sociales
da Universidade de Toulouse. Nesta analise, os
segmentos de texto sdo classificados em fungao
dos seus respectivos vocabularios, e o conjunto
deles é repartido em funcéo da frequéncia das
formas reduzidas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de histéria, povos
indigenas, ensino fundamental |, educacao;

LAW 11.645/2008 AND THE TEACHING OF
INDIGENOUS STORIES AND CULTURES
IN ELEMENTARY SCHOOL I IN THE
METROPOLITAN REGION OF BELO
HORIZONTE, MINAS GERAIS, BRAZIL

ABSTRACT: In this chapter we will evaluate
modifications and impacts of Law 11645/2008,
with the obligation of teaching the history and
cultures of indigenous peoples, in classes of
history of elementary school, in the metropolitan
region of Belo Horizonte (Minas Gerais, Brazil).
We will use as methodology the mapping of
different approaches of the theme in daily
school and teaching practices. We will analyze
interviews and dissertations prepared by
undergraduate pedagogy students in their
supervised internship (2017-2018) in grades
2nd to 4th, with students from 6 to 10 years old.
For the analysis of our interns’ dissertations we
will use IRaMuTeQ’s Descending Hierarchical
Classification (CHD) method, which is a free
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R-linked software for textual data analysis, developed by “Laboratoire d’Etudes et de
Recherches Appliquées em Sciences Sociales” of the University of Toulouse. In this
analysis, the text segments are classified according to their respective vocabularies,
and their set is divided according to the frequency of the reduced forms.
KEYWORDS: History teaching, indigenous peoples, Elementary School, education;

11 TRACANDO UM PERFIL DAS INSTITUICOES PESQUISADAS E DE SEUS
PROFISSIONAIS

Essa pesquisa foi realizada em parceria com os estudantes de graduacéao/
licenciatura em pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
Campus Belo Horizonte, Minas Gerais (Brasil), no periodo de estagio supervisionado
(2017-2018). Cada estudante fez uma entrevista com o professor orientador do
estagio supervisionado e produziu uma pequena relatoria de sua observacéo,
no formato de dissertacdo, enfocando especialmente o manejo de sala de aula e
as praticas docentes no ensino das histérias e culturas dos povos indigenas do
Brasil. Com base no projeto curricular da Universidade, o periodo de estagio do
terceiro nucleo formativo (terceiro semestre do curso) é composto por 30 horas.
Nessa pesquisa contamos com 92 participantes analisando o cotidiano do ensino de
historia dos povos indigenas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim, com a
cooperacgao de nossos estudantes, contamos com quase 2760 horas de observacéao
em sala de aula, em diferentes escolas da regido metropolitana de Belo Horizonte.

Aproximadamente 39% dos professores entrevistados se autodeclararam
brancos, 21,7% se identificaram como negros e 38% pardos. Um professor
entrevistado preferiu ndo declarar seu pertencimento étnico. A grande maioria dos
docentes sao do sexo feminino (93,5%), tendo apenas 6 homens (6,5%) no universo
dos profissionais atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental (3,3%). Um total
de 57,6% dos profissionais possui apenas o curso de graduacgao e 22,8 % possuem
alguma especializagdo /ato sensu. Dentre os entrevistados, quase 80% desses
professores sao formados em licenciatura em pedagogia. Os demais professores
séo licenciados em: Historia, Geografia, Musica, Lingua Inglesa, Matematica e
Quimica. Com relagdo ao tempo de magistério, 13% dos trabalhadores declararam
atuar na area no tempo de 06 a 10 anos. O mesmo percentual foi avaliado para os
que atuam de 1 a 5 anos na Educacéo, enquanto 17,4% atuam na area de 15 a
20 anos; 18,5% trabalham de 21 a 25 anos; e 18,5% estdo na area ha mais de 25
anos. Aproximadamente 52,2% dos professores entrevistados atuam em escolas
municipais, 22,8% nas escolas da rede estadual e 20,7% dos profissionais atuam
em escolas privadas. O restante dos pesquisados (4%) relataram nos formularios

a atuacdo em creches conveniadas a prefeitura. Sobre a disposi¢cdo espacial das
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escolas analisadas, verifique-se a tabela 1:

Localidade ou regional NA %
Barreiro 6 6,5
BH e Contagem 3 3,3
Centro 9 9,8
Centro-sul 3 3,3
Contagem 9 9,8
Contagem e Betim 1 1,1
Divinopolis 1 1,1
Leste 5 5,4
N&o declarou 1 1,1
Nordeste 18 19,6
Noroeste 3 3,3
Noroeste e Centro-Sul 1 1,1
Noroeste e Nordeste 1 1,1
Norte 6 6,5
Oeste 7 7,6
Pampulha 5 5,4
Ribeirao das Neves 1 1,1
Sudoeste 1 1,1
Sul 3 3,3
Vargem das Flores 1 1,1
Venda Nova 6 6,5
Total 92 100,0

Tabela 1 - Regional da SE ou localidade de atuagéo do profissional da educacao entrevistado

Fonte: Formularios de entrevistas.

Conforme verificamos na tabela 1, ndao podemos caracterizar regionalmente
as entrevistas, pois 0s nossos personagens estao dispostos em diferentes regides
das secretarias de educacéo da regiao metropolitana de Belo Horizonte. Contudo,
podemos ter uma amostra espacial que contempla diferentes areas da metropole,
permitindo comparacbes mais detalhadas sobre as praticas de ensino no tema
histérias e culturas dos povos indigenas em nossos dados. Aproximadamente 20%
dos entrevistados estdo na regido Nordeste e 9,8% respectivamente na regido central
de Belo Horizonte e na cidade de Contagem.

Analisamos que 17,4% dos professores atuam de 30 a 40 horas semanais,
30,4 % trabalham mais de 40 horas e 32,6% no exercicio de 21 a 30 horas.
Aproximadamente 60,9% dos professores cumprem sua carga horaria em apenas
uma escola e 38% em duas instituicdes. Ademais, 28,3% dos entrevistados afirmaram
abordar o tema em datas comemorativas do calendario escolar, citando textualmente
0 més de abril (19, dia do indio); enquanto 57,6% analisam o tema em diferentes
contextos escolares e 14,1% nao o abordam no seu cotidiano. Nesse contexto, 33,7%

dos professores consideram as culturas indigenas como “um rico folclore do Brasil”,
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56,5% como instrumento pedagdgico para ser abordado no contexto escolar e 4,3%
quando vira assunto na midia. Ao refletirem sobre o curriculo, os docentes afirmam
que constroem conteudos que tratam positivamente a diversidade (76,1%) e 12%
incorporam temas da cultura indigena e afro-brasileira em seus métodos de ensino.
Cerca de 9% dos docentes empregam unicamente o livro didatico em suas atividades.
De maneira geral, os professores possuem uma postura critica e politica ao tema
da historia e cultura dos povos indigenas, pois quase 80% mencionaram reavaliar
sua pratica refletindo sobre os valores e conceitos que trazem introjetados sobre o
povo indigena e sua cultura, repensando suas acdes cotidianas. Enquanto, 7,6%
dos entrevistados manifestaram que se posicionam de forma neutra, empregando
a ideia de isonomia e neutralidade, atuando como transmissor de conteudo dos
livros didaticos e manuais pedagdgicos. No tocante ao racismo e questdes raciais
na escola, 80,4% dos profissionais manifestaram que contextualizam o tema no
cotidiano escolar promovendo o exercicio critico do estudante e comprometendo-o
com a transformac&o social brasileira. Todavia, 14,1% desses profissionais
consideraram que a abordagem desse tema é feita de forma mais generalizada,
porque a escola ndo tem condi¢cdes de incidir e modificar essa realidade. Apenas
um dos profissionais da educagdo manifestaram néo ter interesse em debater o
tema, porque pode gerar conflitos em sala de aula. Contudo, uma grande parte dos
profissionais (53,3%) considera que as diferencas entre os grupos étnicos e culturais
devem ser mostradas como diversidade brasileira e 43,5% salientam a possibilidade
de enfrentamento de racismos e preconceitos.

Aporcao majoritaria dos professores, quase 72%, considera que as situacdes de
desigualdade e discriminacao presentes na sociedade s&o importantes instrumentos
pedagodgicos para a conscientizagdo dos alunos quanto a sua luta contra todas as
formas de injustica social. E avaliamos quase o mesmo percentual para profissionais
que analisam a linguagem empregada no cotidiano escolar com o poder de influir
nas questdes de racismo e discriminagcdo (77,2%). Nesta mesma seara, quase
80% dos professores frisaram que precisam promover maior conhecimento sobre
as herancas culturais brasileiras. Os profissionais (57,6%) também afirmaram que
alguns colegas estudam e debatem com os alunos a cultura indigena na escola, em
determinadas etapas do ano letivo (datas comemorativas). Aproximadamente 27,2%
dos professores manifestaram a escassez de obras de referéncia na biblioteca
da escola e 4,3% disseram néo ter qualquer livro sobre o tema. Quase 70% dos
educadores mencionaram que a biblioteca da Escola possui muitos livros que
tratam as diversidades e questdes étnico-raciais. Ao refletir sobre a sua capacitacao
para atuar nas questdes étnico-raciais, os professores afirmaram ndo possuirem
oportunidades de estudar as questdbes em um curso de aperfeicoamento ou de
formacao continuada (27,2%). Quase 55,4% desses profissionais tém procurado
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incorporar 0 assunto nas discussoes, reunides pedagogicas, grupos de estudo e
momentos de formacéo nas escolas de atuacéo.

2| ANALISANDO OS RELATORIOS DE ESTAGIO COM O IRAMUTEQ':

O Corpus geral foi constituido por 92 textos, separados em 468 segmentos
de texto (ST), com aproveitamento de 331 segmentos (70,73%) de seu total (468
ST). Deste conjunto emergiram 16727 ocorréncias (palavras, formas ou vocabulos),
sendo 2990 palavras distintas e 1699 com apenas uma ocorréncia (10,16%). Para
conseguirmos uma melhor visualizagc&do das classes, elaboramos um organograma
(figura 1) comalistade palavras de cadaclasse, geradas a partir do teste qui-quadrado.
Nele emergem as evocagdes que apresentam vocabulario semelhante entre si e
vocabulario diferente das outras classes. A seguir serdo descritas, operacionalizados
e exemplificadas cada uma dessas classes de medidas na classificacédo hierarquica
descendente. (Ver figural)
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I
Classe 5 Classe 4 Classe 1 Classe 3 Classe 2
Projetos Planejamento de Praticas do L
L o L Historia Propostas de
Pedagogicos na atividades estagio ~
brasileira acao
Escola docentes Supervisionado
60/331 49/331 76/331 58/331 88/331
18,13% 14,8% 22 96% 17.52% 26,59
forma W forma ¥ forma ¥ forma X forma ¥
feira 32 linguagem 41 estagio 46 brasileiro 53 | educativo 25
danca 27 dizer 40 sala 42 africano 37 precisar 22
especificar 21 SO 38 aula 41 povo 37 pratico 20
comunidade 22 reunido 35 entrevistar 38 estudo 32 acio i
trabalho 20 | especifico | 34 racial | 36 lei | 27 | valorizagido | 16
diverso 18 data 34 observar 34 cultura 25 | promogdo 16
através 18 abordar 30 escola 31 estabelecer | 23 contribuir 16
coordenagao 18 exemplo 24 municipal 29 compor 23 melhor 15
novembro 18 acordo 23 questao 27 verdadeiro | 19 préprio 15
folclore 18 usado 23 professor 27 médio 19 processo 14
produzir 18 assunto 21 etnico 24 estrutura 17 respeito 14
oficina 18 procurar 21 periodo 22 contribuicdo | 15 | possibilitar | 14
evento 18 POSSUIr 19 dentro 19 parte 14 | educador 12
apresentacao 18 biblioteca 18 presenciar 19 pais 14 contato 12

Figura 1 - Dendrograma ou Classificagao hierarquica descendente e ascendente

1 Para analise dos relatorios de nossos estagiarios empregaremos o método de Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD) do IRaMuTeQ (IRAMUTEQ), que é um software livre ligado ao R para andlise de dados tex-
tuais, desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées em Sciences Sociales da Universidade
de Toulouse. Nesta andlise, os segmentos de texto séo classificados em fungcéo dos seus respectivos vocabulérios,
e 0 conjunto deles é repartido em funcédo da frequéncia das formas reduzidas. Esse fator permite classificarmos
em grupos discursos téo diversos e valorizar os sujeitos que possuem maior impacto na analise da realidade em
questéo. Para baixar o software e o tutorial para uso da andlise textual, acesse: Disponivel em: IRAMUTEQ http://
www.iramuteq.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais. Acesso em 13/12/2019.
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O dendrograma ou a classificacado Hierarquica Descendente (CHD) (anélise
padrdao) dos relatérios dos estagiarios apresentou cinco classes. O conjunto de
92 entrevistas (dissertacdes/relatos de estagio) sofreu duas divisdbes a partir do
processamento do programa computacional. Houve a particdo do corpus em dois
subgrupos, e classificamos o primeiro sob o titulo “praticas pedagodgicas no ensino
de histéria e culturas indigenas”, composto pelas classes 5 (18,1%), 4 (14,8%) e 1
(14,3%). Por conseguinte, nomeamos o subgrupo 2 como analise do tema “histéria
indigena e o contexto escolar”. O conjunto 2 é composto pelas classes 3 (17,5%) e
2 (26,6%). O percentual que significou uma maior expressédo dos contetudos foram
as classes 1 e 2, designadas por “Praticas do estagio Supervisionado” e “Propostas
de acao”, representando respectivamente 23% e 26,6% do nosso corpus. Cumpre
ressaltar que a analise do programa é por incidéncia de léxicos, ou seja, as
palavras mais significativas dos contetdos estdo dispostas nas primeiras linhas do
dendrograma, sendo consideradas mais relevantes e mais recorrentes para cada
classe. Podemos verificar certa harmonia no agrupamento das classes apresentadas,
pois seus resultados ndo foram tao discrepantes nas ocorréncias dos conteudos e
palavras.

Na primeira ramificacdo, foram agrupadas 3 classes diferentes, como se
fossem subtemas, comparando a proximidade dos vocabulos nos diferentes textos.
Identificamos a classe 5 pelo titulo “Projetos Pedagodgicos na Escola” (60/331 —
18,13%), a classe 4 por “Planejamento de atividades docentes” (49/331 — 14,8%)
e a classe 1 identificamos por “Praticas do estagio Supervisionado” (76/331 —
22,96%). A segunda ramificagédo, “histéria indigena e o contexto escolar”, consiste
no agrupamento da classe 3, denominada “Histéria brasileira”, (58/331 — 17,52%), e
da classe 2, “Propostas de acao”, (88/331 — 26,59%).

O conjunto da classe 1, “materiais didaticos” revelam a observacao recorrente
dos professores em pautarem suas praticas em salas de aula nos textos e contetudos
dispostos nos manuais. Analisamos a classe 1 e a 5 como “praticas pedagdgicas
no ensino de histéria e culturas indigenas”, porque apresentam questdes
relacionadas ao saber e contexto do profissional da educacédo basica (séries
iniciais do Ensino Fundamental) em seu cotidiano escolar. Ao realizar a analise
fatorial de correspondéncia (AFC), o software IRAMUTEQ processou o corpus das
dissertacdes/relatos de estagio e preparou um plano fatorial, demonstrado na figura
2, contendo as oposi¢des entre as cinco classes. Os conteudos das narrativas dos
estudantes se distribuiram em cinco zonas ou conglomerados, de modo ndo aleatorio
e correspondente as formas especificas das classes.
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Figura 2 - Analise Fatorial de Correspondéncia

Fonte: Imagem gerada por IRAMUTEQ — corpus: 92 relatérios de estagio.

Para o eixo 1 (horizontal), destacam-se, no lado negativo ou a esquerda da
figura, as palavras que objetivaram contexto lexical aglutinadas nas classes 5 e 4.
No espaco fatorial, as classes citadas se posicionam proximas umas das outras,
confirmando as duas nuvens espacialmente agrupadas, assim como agregadas
a classe 1. A conformacédo deste conglomerado localizado no lado esquerdo
corresponde a teméatica basilar do presente estudo, assim como dos conteudos de
observacao das praticas pedagogicas e metodologias nas salas de aula durante o
periodo do estagio.

No eixo oposto, no lado positivo, a direita, posicionam-se as palavras com
maiores cargas fatoriais agrupadas na classe 2. Na linha vertical da figura, avaliamos o
agrupamento de palavras relacionadas a individuos que manifestaram a necessidade
de modificagées no processo educativo, com a insercao da tematica étnico racial no
ambiente escolar, visando a promoc¢ao da igualdade e a valorizac&o da diversidade.

Os argumentos teodricos, metodoldgicos e historiograficos (representados pela classe




3) sédo também apresentadas na sessao inferior do eixo 1, estando em maior conexao
com a classe 2. Esta associacdo das representacdes discursivas nos demonstra
gue necessitamos aproximar a producao historiografica dos métodos e projetos de
acéo social no cotidiano escolar. Esses conglomerados ou nuvens de palavras nos
sugerem uma maior integracao das classes 1, 2, 4 e 5, pois estao interconectadas e
sobrepostas. A partir dessa representacao grafica, podemos observar as estratégias
analisadas pelos estudantes para modificacéo das praticas e métodos de ensino da
realidade escolar analisada. Ademais, os textos do nosso corpus empreenderam uma
analise dos cotidianos escolares e propuseram novas abordagens e metodologias
para o ensino de histéria. O sutil distanciamento da classe 3 na AFC revela a
necessidade de um maior didlogo com a producéo historiografica e a formacao
continuada e capacitacao de professores. O repertério conceitual e metodolégico
construido pelos nossos estudantes no espaco da Universidade parece nao ressoar
ou impactar nos cotidianos escolares que foram analisados.

31 ANALISE DAS CLASSES E CONTEUDOS DOS RELATORIOS

Analisaremos a ramificacéo que denominamos “praticas pedagogicas no ensino
de histéria e culturas indigenas”, que é formada pelas classes 1, 4 e 5. A classe 5,
“Projetos Pedagogicos na Escola” (60/331 — 18,13%), foi composta por palavras e
radicais que analisam os projetos pedagogicos na escola, tais como feiras de ciéncias,
oficinas, apresentacdo de teatro e praticas de lazer. Os estagiarios descreveram
as metodologias empregadas nestes eventos. Dispomos alguns recortes editados,
oriundos da analise do programa IRAMUTEQ, com as palavras dispostas em negrito,
que se referem aos conteudos dessa classe. O softwaretambém indicou os individuos

com maior expressao para analisarmos as producdes textuais dos estagiarios.

“[...] além de trabalhar todo o contetudo didatico acerca do tema tera de criar
um projeto sobre o aspecto especifico pelo qual sua classe ficou responsavel e
apresenta-lo no evento escolar para a comunidade [...] (individuo 29, negritos do
software)

“[...] na instituicdo é trabalhado os temas durante todo o ano letivo dando um
enfoque maior nos meses de abril e novembro, nos quais séo trabalhados mais
a fundo a cultura indigena e negra com apresentagées contacdo de historias [...]
(individuo 56, negritos do software)

“[...] uma vez que sdo apresentados aos alunos esses temas, s&o estruturados
eventos paraapresentarem paraacomunidade musicas, taiscomofunk, rap, dancas
africanas, capoeira, danga de rua, dentre outras; assim como diversas artes como
pinturas e desenhos, grafismos indigenas [...] (individuo 70, negritos do software)

Aclasse 4, que designamos por “Planejamento de atividades docentes” (49/331
— 14,8%), revela aspectos da configuracao e propostas de atuacao dos professores
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em sala de aula. Dispomos alguns recortes editados, oriundos da analise do
programa IRAMUTEQ, e avaliamos uma grande preocupagdao com a comunicacao,
com a linguagem e transmissao dos conhecimentos com vistas a evitar racismos e

valorizar as diversidades culturais. Destacamos algumas sec¢bes das dissertacoes:

“[...] a escola ainda tem que procurar incorporar [0 tema] ndo s6 nas reunides ou
em suas datas respectivas, esse tinha que ser um assunto mais abordado dentro
da escola; porque sé&o temas que convivemos diariamente para poder esclarecer
melhor sobre o que é a diversidade cultural € o que € o racismo [...]" (individuo
36, negritos do software)

“[...] no cotidiano ¢ usada uma linguagem bem clara para que o entendimento
venha ser compreendido [...]" (individuo 49, negritos do software)

“[...] incorporando o assunto da linguagem e do respeito assim abordando e
conscientizando os alunos sobre as praticas culturais sociais com respeito
ao proximo. Podemos observar que a biblioteca possui livros variados
que aborda o assunto, sendo empregados pela docente, conscientizando na
luta contra a injustiga racial [...]" (individuo 28, negritos do software)

"[...] com esta entrevista e didlogo com a professora pude analisar o quao carente
¢é o estudo desta tematica no cotidiano escolar, em pleno século XXI, percebemos
uma abordagem retrograda e que s6 é trabalhada quando ocorre algum fato
preponderante ou em datas comemorativas, anualmente, transcorrendo sempre
da mesma forma [...]” (individuo 59, negritos do software)

Os estagiarios relataram algumas abordagens corriqueiras no cotidiano
escolar, tais como “vestir’, adornar e pintar alunos como indigenas (especialmente
nas séries iniciais de alfabetizagcdo e na educacéo infantil), as “celebra¢des” no dia
19 de abril, assim como tratar das influéncias dos indigenas na culinaria, na lingua e
nas dancas em feiras de ciéncias e datas comemorativas. Segundo as observacdes
dos estudantes, nesta atividade investe-se em uma imagem caricata do indigena,
na qual os alunos se “fantasiam” com corpos pintados, saiotes de palha, penachos
de cartolina, penas de aves domésticas e emissao de sons aleatérios com a boca.
Os nativos séo retratados nesta pratica como primitivos, inferiores a outras etnias
e barbaros. Essa acdo pedagodgica reforca os padrdes culturais e de consumo do
mundo ocidental (‘homem branco”, autodeclarado “civilizado”). Acreditamos que esta
tematica ndo deve ser trabalhada apenas no dia “19 de abril”, porque os temas de
diversidade étnico-cultural, preconceitos e racismo devem ser tratados de maneira
pedagogica pela escola. Desta forma, a histéria e culturas dos povos indigenas
devem ser integradas a toda a grade curricular e projeto politico pedagoégico da
instituicdo. Como estratégia de ensino, o professor precisa estudar os grafismos
indigenas e suas linguagens nestas sociedades. Assim, quando o docente empregar
desenhos e pinturas corporais podera promover a compreenséo dos estudantes dos
diferentes signos e significados das pinturas e artes nativas.

Na classe 1, que identificamos por “Praticas do estagio Supervisionado”
(76/331 — 22,96%), verificamos procedimentos de analise da observacéo do estagio.
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Conforme os relatos:

“[...Jndo sendo abordado dentro da sala de aula, ndo presenciei. E perceptivel
esta abertura pela disponibilidade das professoras com as quais conversei de
discutir a tematica e de demonstrar interesse sobre o tema [...]” (individuo 27,
negritos do software)

“[...] pelo que pude observar durante estes dias em que estive na escola e
participando das aulas e do cotidiano dos alunos principalmente da turma da
segunda série nao ouvi nenhum comentario sobre as questdes indigenas [...]”
(individuo 09, negritos do software)

Essa classe foi representada especialmente por um relato das praticas e
cotidiano da observacao do espaco escolar, que esta diretamente relacionada com
as classes 5 e 4. A segunda ramificagao, “historia indigena e o contexto escolar”,
composta pela relacdo da classe 3, denominada “Historia brasileira”, (58/331 —
17,52%), e da classe 2, “Propostas de acado”, (88/331 — 26,59%), vincula-se aos
arcaboucos tedricos e metodoldgicos, historiograficos e legislagbes que embasam
as atividades e saberes da docéncia.

A classe 3 foi composta por contetdos e discursos que valorizam a importancia
da abordagem das historias e culturas que conformam a sociedade brasileira.
Os estagiarios observaram a necessidade de abordagem dessas tematicas para
a compreensao e superacao de racismos, preconceitos e desigualdades sociais.
Vejamos alguns fragmentos dos discursos selecionados pelo programa de analise

do corpus:

“[...] entretanto ndo é muito dificil apontar o racismo recriado e reelaborado
estatuido pela democracia racial, o racismo a brasileira, esta presente nas formas
abertas ou sutis de discriminacédo e de repressdo as formas laicas e religiosas
de manifestac&o privada ou publica da cultura afrobrasileira [...]” (individuo 89,
negritos do software)

“[...] a educagao ultrapassa os muros escolares e os aspectos socio cultural dos
alunos devem ser levados em consideragcao no ambiente escolar conforme lei
11645/2208 nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio
publicos e privados [...]" (individuo 14, negritos do software)

“[...] percebe-se pouca preocupacéo do corpo docente, com raras excegoes, em
se desviar das “maneiras antigas” de exposi¢cao de teméaticas como a diversidade
étnico racial e promover nos discentes um esclarecimento sobre a real contribuicao
das culturas que fazem parte da construcao da identidade nacional brasileira
[...]” (individuo 66, negritos do software)

A classe 02 representa propostas de acéo social para alteracbes de praticas
de ensino e aprendizagem no cotidiano analisado no estagio supervisionado. O
estagiario identificado pelo numero 78 contribuiu sobremaneira para a composicéao
desta classe, portanto, destacaremos alguns fragmentos selecionados pelo software:
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“[...] os professores precisam ser parte da mudanca que querem ver no mundo
e para isso precisam compreender que ha uma clara violacdo de direitos,
principalmente da populacédo negra. A escola deve promover ndo so 0s saberes
dos materiais didaticos e impostos pelos curriculos, mas empregar nas praticas
educativas que promovam respeito a diversidade [...]”

“[...] assim, as vezes, nos perguntamos quais as medidas para as escolas
contribuirem para superar e reverter essa vergonhosa herang¢a da nossa historia
(racismo) [...] o mais importante é precisamos mudar o pensamento hegemonico

[

“[...]valorizar as diversas manifestacoes culturais, privilegiar o exercicio do dialogo
como forma de resolver pequenos conflitos. E por fim, é importante trabalharmos
a relacao étnico-racial no dia a dia € ndo somente no dia da consciéncia negra ou
doindigena, pois esse contexto esta presente em nossa vida constantemente [...]”
(individuo 78, negritos do software)

Assim, o individuo 89 também destacou em sua dissertacdo a necessidade
de empregar chaves da disciplina histéria para a construgcdo das subjetividades e
identidades discentes:

“[...] a educacéao e a historia se constroem nas interagées do cotidiano; nesse
sentido, conhecer os mecanismos de dominacdo simbdlicos e concretos que
estdo presente no nosso cotidiano pode ser um dos caminhos para a promog¢ao
uma politica educacional, que leve em conta os grupos social e historicamente
discriminados|...]”

“[...] como também deixa de proporcionar o desenvolvimento de acbes para que
0s alunos que pertencem a grupos historicamente submetidos se reconhecam
na diversidade da sua identidade social e coletiva [...]. (individuo 89, negritos do
software)

Nos projetos de trabalho nas escolas que valorizam a cultura indigena como
integrante de nosso arcabouco cultural, ora aciona-se uma tradi¢cao para reafirmagao
de um modelo cultural, considerado civilizado e ideal, ora cunha-se um modelo de
“cultura mestica”. Esses projetos desenvolvidos nas escolas e as praticas docentes
recaem na rememoracdo e constatagcdo da violéncia e exclusdo sofrida pelos
negros e indigenas, ndo concedendo contornos precisos a memoria destes agentes
historicos. Ao analisar os relatos sobre o estagio, destacamos algumas estratégias
pedagogicas e propostas de agcdo que podemos empregar no cotidiano escolar,
utilizando a Lei N° 11.645/2008 e abordando a tematica em todo o curriculo escolar,
no cotidiano institucional e das praticas didaticas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo antropbloga Manuela Carneiro da Cunha (2007), o valor do
conhecimento cientifico e do conhecimento tradicional sdo incomensuraveis, mas
essas diferencas n&o residem apenas em seus resultados, tendo suas raizes em suas
concepcodes erepresentacdes. Conforme os argumentos da estudiosa, aciéncia possui
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uma pretensao histérica de universalidade; propondo explicar de forma racional,
objetiva e experimental uma realidade. Esse conhecimento hierarquiza e discrimina
outros saberes, considerando-se a forma mais eficaz e verdadeira de interpretacéao
do mundo. Deste modo, as culturas e histérias indigenas séo consideradas como
inferiores e por vezes sao olvidadas pelas instituicdes escolares. Para Hugh Lacey,
“o conhecimento tradicional e indigena pode nao estar em oposi¢céo ao conhecimento
cientifico, mas aberto a interpretacdo como resultado das praticas de aquisicdo de
conhecimento”. (LACEY, 2012, p. 426) Ainda segundo o pesquisador, esses valores
culturais que diferem dos valores ocidentais, considerados hegem®onicos, impactam
positivamente sobre estratégias e abordagens da pratica cientifica. (LACEY, 2012,
p. 426, 440)

Deste modo, o conhecimento indigena ndo precisa opor-se ao conhecimento
cientifico, porque possui credenciais empiricas legitimas que independem do uso
de metodologias e estratégias de pesquisa. Esse conjunto de saberes indigenas
nao se pauta nas classificacbes e nas subdivisbes precisamente definidas, tal
como acontece nas ciéncias e culturas ocidentais. Esses saberes estdo ligados as
cosmologias e aos territérios dos povos nativos, portanto, envolvem conjuntos de
rituais, cantos, mitos, dancas, ancestrais, mais velhos das aldeias, espiritos, fauna e
flora. Segundo Manuela Carneiro da Cunha, o conhecimento tradicional é geralmente
considerado como uma tradicdo imével e homogénea, como um acervo transmitido
pelos antepassados e preservado sem mudancas. E essa interpretacdo ocorre
quando esse conhecimento € comparado ao cientifico, mas é importante frisar que
essa tradicao se modifica constantemente conforme os interesses e histérias de seu
povo, assim como cada etnia possui seu préprio repertério cosmologico e praticas
culturais. (CUNHA, 2007, p. 78) Enfim, para a difus&o desses saberes é necessario
manter suas praticas e ter grupos adeptos, ou seja, um dado repertdrio deve atender
as aspiragoes culturais e as visdes de mundo de um grupo.

Desta forma, ainda segundo a antrop6loga Manuela Carneiro da Cunha, os
saberes dos povos indigenas estdo sujeitos a uma “biopirataria genuinamente
nacional”, porque ainda séo vilipendiados e inferiorizados por muitos brasileiros. Por
vezes, esse conhecimento nativo € considerado apenas um apéndice ou acessorio
da cultura brasileira, sendo a ele também atribuido um carater arcaico e vinculado
a um passado distante. Algumas culturas indigenas sado erroneamente designadas
como “fésseis vivos” e “patrimbnios”, como se fossem apenas legatarias de um
conhecimento ancestral. (CUNHA, 2007, p. 83)

Para o antrop6logo Eduardo Viveiros de Castro (2002), por vezes o0s
pesquisadores e professores se colocam na perspectiva de produtores do
conhecimento, conferindo aos nativos o patamar de meros objetos de estudo.
Viveiros de Castro nos instiga ainda a colocar fim nesta relacdo assimétrica entre
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o estudioso e o seu objeto, procurando entender o discurso do indigena como
detentor de sentido. Em sua opiniao, torna-se necessario compreender as ideias
nativas. Nas suas atividades, o professor emprega sua cultura para a analise da
historia dos indios, por vezes ampliando interpretacdes etnocéntricas criadas pela
prépria ciéncia. Desse modo, a problematizacédo das experiéncias nativas é olvidada
nas suas pesquisas e praticas de ensino. Precisamos observar os significados das
vivéncias de seus sujeitos, observando o indigena como ator, protagonista de sua
histéria, e ndo como um mero objeto de estudo. Ao abordarmos 0s conceitos e
leituras do passado relativos a histéria indigena e as relagdes étnicas no Brasil,
problematizamos a compreensdo de nossa realidade sociocultural e historica,
e, portanto, evidenciamos o tipo de escola e sociedade que almejamos. Ao
ressaltarmos a histéria e a participacao dos indigenas na constituicdo da cultura e
saberes brasileiros, acreditamos que a nossa disciplina cumpre de fato um papel
social.
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