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APRESENTACAO

Brinquedo que for dado, crianga brinca
brincando com fardado, crianca grita
mas se leva pro sarau, a crianga rima
(Carnevalli, Rafael, 2015)

A Educacéo, nas suas diversas dimensodes, seja politica, cultural, social ou
pedagogica, é articular, acompanhar, intervir e executar e o desempenho do aluno/
cidaddo. As dimensbes pedagdgicas sdo capazes de criar e desenvolver sua
identidade, de acordo com 0 seu espacgo cultural, pois possuem um conjunto de
normas, valores, crencgas, sentimentos e ideais. Sobretudo, na maneira de conhecer
as pessoas e conhecer o mundo, suas expressoes criativas, tudo isto, € um espaco
aberto para o desenvolvimento de uma Proposta Pedagdgica adequada a escola
e de acordo com o disposto na Lei no 9394/96, Titulo II, Art. 20: “A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Diante das transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais do mundo
contemporaneo, a escola vem sendo questionada acerca do seu papel nesta
sociedade, a qual exige um novo tipo de trabalhador, mais flexivel e polivalente,
capaz de pensar e aprender constantemente, que atenda as demandas
dinamicas que se diversificam em quantidade e qualidade. A escola deve
também desenvolver conhecimentos, capacidades e qualidades para o exercicio
autbnomo, consciente e critico da cidadania. Para isso ela deve articular o
saber para o mundo do trabalho e o saber para o mundo das relagbes sociais.
No seu ambito mais amplo, s&o questdes que buscam apreender a fun¢éo social dos
diversosprocessoseducativosnaproducaoereproducaodasrelagdessociais.Noplano
mais especifico, tratam das relacdes entre a estrutura econémico-social, 0 processo de
producéo, as mudancgas tecnoldgicas, o processo e a divisao do trabalho, a producéo e
areproducéo da forca de trabalho e os processos educativos ou de formac¢ao humana.
Nesta nova realidade mundial denominada por estudiosos como sociedade do
conhecimento ndo se aprende como antes, no modelo de pedagogia do trabalho
taylorista / fordista fundadas na divisao entre 0 pensamento e acéo, na fragmentacao
de conteudos e na memorizagdo, em que o livro didatico era responsavel pela
qualidade do trabalho escolar. Hoje se aprende na rua, na televisdo, no computador
em qualquer lugar. Ou seja, ampliaram-se 0s espacos educativos, 0 que néao
significa o fim da escola, mas que esta deve se reestruturar de forma a atender as
demandas das transformac¢des do mundo do trabalho e seus impactos sobre a vida
social. A obra “A EDUCACAO EM SUAS DIMENSOES PEDAGOGICA, POLITICA,



SOCIAL E CULTURAL” em seus 04 volumes compostos por capitulos em que os
autores abordam pesquisas cientificas e inovagdes educacionais, tecnologicas
aplicadas em diversas areas da educacédo e dos processos de ensino. Esta obra
ainda reune discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa em educacéo,
considerando perspectivas de abordagens desenvolvidas em estudos e orientagoes
por professores da pés-graduacdo em educacdo de universidades publicas de
diferentes regides/lugares do Brasil. Essa diversidade permite aos interessados na
pesquisa em educacgao considerando a sua diversidade e na aproximacgao dos textos
percebe-se a polifonia de ideias de professores e alunos pesquisadores de diferentes
programas formativos e instituicdes de ensino superior, podendo também cada leitor se
perceber na condicdo de autor de suas escolhas e bricolagens teérico-metodoldgicas.

Entendemos que esses dois caminhos, apesar de diferentes, devem ser tracados
simultaneamente, pois essas aprendizagens ndo sado pré-requisito uma da outra;
essas aprendizagens acontecem ao mesmo tempo. Desde pequenas, as criangas
pensam sobre a leitura e a escrita quando estdo imersas em um mundo onde ha,
com frequéncia, a presenca desse objeto cultural. Todo individuo tem uma forma de
contato com a lingua escrita, ja que ele estéa inserido em um mundo letrado. Segundo
a educadora Telma Weiz, “a leitura e a escrita s&o o conteudo central da escola e tém
a funcao de incorporar a crianga a cultura do grupo em que ela vive”. Este desafio
requer trabalho planejado, constante e diario, além de conhecimento sobre as teorias
e atualizagdes. Enfim, pode-se afirmar que um dos grandes desafios da educacéo
brasileira hoje € ndo somente garantir o acesso da grande maioria das criangas e
jovens a escola, mas permitir a sua permanéncia numa escola feita para eles, que
atenda as suas reais necessidades e aspirac¢oes; é lidar com seguranca e opgdes
politicas claras diante do bindmio quantidade versus qualidade. Escrever € um caso
de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa qualquer
matéria vivivel ou vivida. (GILLES DELEUZE, A literatura e a vida. In: Critica e Clinica)
Finalmente, uma educacédo de qualidade tem na escola um dos instrumentos mais
eficazes de tornar-se um projeto real. A escola transforma-se quando todos os
saberes se poem a servico do aluno que aprende, quando 0s sem vez se fazem ouvir,
revertendo a hierarquia do sistema autoritario. Esta escola torna-se, verdadeiramente
popular e de qualidade e recupera a sua fung¢ao social e politica, capacitando os
alunos das classes trabalhadoras para a participagao plena na vida social, politica,
cultural e profissional na sociedade.

Boa leituralll

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 21
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RESUMO: Neste estudo
potencialidade dos objetos e fotografias para
o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais (1°
ano) por meio de situagcbes propostas para
deslocamentos temporais e o reconhecimento

analisamos a

das mudancas e permanéncias em lugares de
memoria da histéria local — Londrina, tendo
por referéncia temporal a década de 1950.
A sala de aula foi entendida como espacgo de
compartilhamento de significados e os estudos
norteados por trés principios basicos de Risen
(2010)
experiéncia, a interpretacéo e a orientagcao do

para a aprendizagem historica: a

agir. Os deslocamentos temporais aconteceram
na interacdo dos educandos com os objetos e
fotografias da memoria familiar relacionados
aos ‘lugares de memoéria’ da cidade. O trabalho
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com objetos e fotografias como estratégias para
o Ensino de Histéria articulado a alfabetizac&o
evidenciou a potencialidade e possibilidades
para a aprendizagem historica no processo de
alfabetizacdo nos Anos Iniciais.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia.
Objetos e fotografias. 1° ano do Ensino
Fundamental.

INTRODUGCAO

O Ensino de Histéria nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental é area de conhecimento
que favorece a formacdo da consciéncia
histérica no processo da construcao da
identidade, da elucidagcdo do vivido e a
intervencgao social. Nesta perspectiva, o0 Ensino
de Historia, desde o ano de 2007, tem sido o
objeto de estudo de Grupo de Pesquisa do
Departamento de Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina em investigacdes
sobre como os professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental pensam, elaboram
e aplicam os conhecimentos historicos e a
repercussao desta histéria ensinada sobre a
formacdo da consciéncia histérica da crianca
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Sendo as escolas publicas do municipio

de Londrina o campo dos estudos realizados e
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em andamento, refere-se este a uma escola publica municipal dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental aqui denominada Escola Sul. A condicdo de campo do Estagio
Curricular Obrigatério do curso de Pedagogia da UEL, viabilizou este estudo em uma
turma do 1° ano, que foi definida apds o periodo de oito semanas de observacao
participante e a articulacdo do projeto de estagio ao projeto em andamento pela
escola.

Apos as definicbes da turma a elaboracdo das atividades foi norteada pelas
seguintes questdes: A histéria local pode fazer parte da abordagem do Ensino de
Histéria no 1° ano? O uso de fotografias e objetos contribui para a aprendizagem
histérica? S&o recursos adequados para esta faixa etaria? Tais questdes nos
remeteram a elaboracgao e aplicacdo de atividades para o Ensino de Histéria com a
mediacao de objetos e fotografias, que se constituiram como fontes deste estudo.

A elaboracéo das atividades contou com a colaboragdo da académica Aline
Matos componente da dupla de trabalho para a realizagcdo do Estagio Curricular
Obrigatério que aconteceu durante no més de abril e setembro de 2014. O projeto foi
norteado por estratégias para a apropriacéo pelo aluno do conhecimento histérico
de forma ativa e articulada ao cotidiano, de forma a possibilitar a vivéncia de novas
praticas em sala de aula e fora dela com estudo de campo no Museu Histérico Padre
Carlos Weiss.

Entendendo a sala de aula como espaco de compartilhamento de significados e
tendo porreferénciatrés principios basicos indicados por Riisen (2010): a experiéncia,
interpretacdo e orientacdo, visamos contemplar situacbes para a presenga da
narrativa histérica de forma a propiciar relagcdes entre a experiéncia de vida e do
conhecimento relacionadas ao tempo presente, passado e futuro, em contexto de
aprendizagem dinémica, no qual a aquisicdo de conhecimentos, habilidades ou
ambos, repercutissem no processo cognitivo do sujeito em aprendizagem histérica

que apresentasse:

[...] carater histérico [que] se volta a uma qualidade especifica do tempo: a
experiéncia, assim, € a diferenca qualitativa entre o passado e o0 presente. A
aprendizagem histérica esta preocupada com o fato de que o passado € um tempo
qualitativamente diferente do presente e se tornou o tempo presente. A experiéncia
histérica &, portanto, principalmente a experiéncia da diferenca no tempo. (RUSEN,
2010, p. 85)

Para o autor, ndo sendo possivel acontecer uma experiéncia historica sem o
significado e a competéncia interpretativa, se tem no conhecimento de narrativas e
elaboracao destas a ampliacéo do equilibrio argumentativo do sujeito em relagao a
prépria experiéncia do tempo presente como campo de atualizagao do passado para
a orientacao da acao pratica ampliada com elementos para projecdes sobre o futuro.
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ENSINO DE HISTORIA E O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA NOGAO DE TEMPO

A aprendizagem histérica tem relacdo com a compreensao do tempo histérico
no processo educativo, pois “[...] as no¢cdes de temporalidade nao existem a priori no
raciocinio dos alunos, mas séo construidas no decorrer de sua vida e dependem de
experiéncias culturais” (CAINELLI; SCHMIDT, 2004, p. 78)

Ao desejar a aproximacdo das criancas a elementos da Historia que
contemplasse situagdes para deslocamentos temporais entre presente, passado e
futuro no reconhecimento de algumas das transformagdes ocorridas no municipio,
foi efetuado um recorte do tempo cronoldgico na insercéo da década de 1950, como
data referencial. Aspectos do cotidiano daqueles que trabalharam e agiram sobre
a natureza e entre si, organizando a sociedade de acordo com suas necessidades
e circunstancias, foram considerados visando a presenca da diversidade e
singularidade histérica, para além do enquadramento cronolégico. O conhecimento
prévio da criangca como importante para o Ensino de Historia faz parte deste intento,
pois para:

[...] partir da experiéncia de vida do aluno é necessario uma perspectiva teérico-
metodoldgica que fale da vida das pessoas, que destaque, por exemplo, as festas
familiares, as festas coletivas, as memorias e lembrancas dos sujeitos de todos
0s segmentos sociais. E preciso dar voz as histérias das mulheres, das criancas
pobres, trabalhadores, enfim, fazer falar sujeitos que sempre estiveram excluidos
dos conteudos ensinados. (HORN; GERMINARI, 2006, p. 125)

No que se refere ao tempo histdrico, buscamos ir além das medidas dos
calendarios para o reconhecimento das transformacdes e das permanéncias na
comparacgao entre os diversos tempos. O que buscamos se baseia no entendimento
de que

Los nifios no aprenden los conceptos por medio de definiciones pré-fabricadas,
sino mediante el aprendizaje, en forma de resolucion activa de problemas, a través
de prueba y error y mediante el dialogo, para abstraer sus carateristicas comunes.
De este modo, perfeccionan poco a poco sus conceptos (COOPER, 2002, p. 29)

Para aproximacado dos alunos a no¢des que favorecessem o sentimento de
pertencimento e a presenca das diversas dimensdes da memoria optamos pelo estudo
da historia local que favorece inter-relagdes com a nacional e/ou mundial. Também
a socializacéo e a possibilidade para deslocamentos temporais no reconhecimento
de transformacgoes, permanéncias, diferencas e semelhancas no que se refere as
tradicbes, valores, crengas. Entendemos que a aproximacgao a elementos da memoéria
coletiva que segundo Pollak (1992), traz o reconhecimento da particularidade da
propria identidade e a dos outros, assim como das possibilidades e limites de a¢des
dos sujeitos nas relacbes humanas, nos moveu para esta opcgao.
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Propiciar situacbes para aprendizagem historica que traga a percepcdo de
que sao sujeitos da histéria, assim como, produto dela, desde a mais tenra idade,
contribuira para o esforco de superac¢ao da forma pela qual a disciplina de Histéria
no Brasil foi implantada no século XIX, no Colégio Dom Pedro Il, quando o Ensino
de Historia tinha por referéncia os principios ditados pelo Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), que mesmo tendo legado importantes contribuicdes
para a producdo historiogréafica, foi também responsavel pela escrita de uma historia
oficial do pais voltada, intrinsecamente, a construcdo da identidade nacional de
forma excludente.

O CAMINHAR DA OPCAO METODOLOGICA

O campo deste estudo foi uma turma de 1° ano com 22 educandos composta
por uma crianga com cinco anos de idade, 17 criangcas com seis anos de idade, trés
criangcas com sete anos de idade e uma crianga com nove anos de idade portadora
da sindrome de Down.

A opcao pela histéria de Londrina dando énfase a década de 1950, foi demanda
trazida pela escola, que de acordo com a orientacdo da Secretaria Municipal de
Educacao deveria abordar a referida década para participacdo nas comemoracoes
do 7 de setembro.

Visando propiciar relagcées entre os tempos passado, presente e futuro, optamos
por trazer alguns dos ‘lugares de memoria’ da referida década por meio de objetos,
fotografias e literatura, entendidos como recursos mediadores que apresentavam
potencialidade para os deslocamentos temporais pretendidos o que culminou em
estudo de campo no Museu Histérico “Pe. Carlos Weiss”. A professora regente da
turma, mesmo com davidas sobre a pertinéncia do Ensino da Histéria para criancas
de seis anos em processo de alfabetizacdo aceitou o desafio, o que nos levou a
elaboracao do projeto em enfoque interdisciplinar na articulacao da alfabetizacao e
matematica as noc¢des historicas.

Sendo esta uma pesquisa de abordagem qualitativa ao visar interpretar o
fenbmeno observado, foi este periodo precedido por oito dias de observacgao
participante, entendida como “[...] um compartilhar, ndo somente com as atividades
externas do grupo, mas com 0s processos subjetivos — interesses e afetos — que se
desenrolam na vida diaria dos individuos e grupos” (HAGUETTE, 1999, p. 72).

O Ensino de Historia local articulado a agdo pedagdgica alfabetizadora visou
oportunizar trabalhos para aprendizagem historica que possibilitasse 0 acesso as:

[...] diversas maneiras [de] como homens e mulheres viveram e pensaram suas
vidas e a de suas sociedades, através do tempo e do espaco. Ela permite que as
experiéncias sociais sejam vistas como um constante processo de transformacao;
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um processo que assume formas muito diferenciadas e que é produto das acdes
dos proprios homens. [...] (FONSECA, 2008, p. 40)

Os objetos como portadores de relacbes entre o presente e o passado,
possibilitaram comparagdes no que se refere a producdo e uso em diferentes
contextos espaciais e temporais, assim como em linguagens e enunciados que

possibilitaram novos significados ao se ter:

A comparagao entre objetos do presente e do passado [como] um caminho para
trabalhar a nocéo de historicidade e compreender diferentes relacdes entre objeto-
sociedade.Podemos refletir com as criancas, por exemplo,sobre a pequena vida
util dos objetos contemporaneos, em comparagédo com a perenidade dos objetos
do passado. (PEREIRA et al., 2007, p. 41)

Aliteratura foi elemento de mediagédo no processo por meio do livro ‘As aventuras
do gato caixeiro em Londrina’ de Ana Claudia Cerini Trevisan e Leandro Henrique
Magalhéaes, por trazer ilustracdes e informacdes sobre ‘lugares de memoria’ da
década de 1950 do municipio de Londrina.

A entrevista com as familias visou a livre expressao sobre o tema propiciando
aos educandos situacdes nas quais poderiam:

[...] percorrer os guardados de suas familias, [para] compreender que a Histéria ndo
se restringe ao conhecimento veiculado principalmente pelos manuais didaticos,
instrumento que tem imposto um conhecimento histérico homogeneizador e sem
sujeitos; que o conteudo da Histéria pode ser encontrado em todos os lugares;
e que o conhecimento histérico esta na experiéncia humana.(SCHMIDT, 2007, p.
195)

A presenca da fotografia na sala de aula para o reconhecimento do contexto
de sua producéo, utilidade, possibilidades de anélises, bem como suas limitagdes
se inseriu para o entendimento de que podem ser “[...] fontes de pesquisa histérica,
[...] porque funcionam como mediadoras e ndo como reflexo de um dado universo
sociocultural.” (BORGES, 2005, p. 18-19)

Assim, a partir deste entendimento estabelecemos parametros para o uso de
fotografias, para que fossem além da mera ilustracdo, ao adquirir a condi¢cao de
fonte de apreensdo, compreensao e producéo de conhecimentos ao ser aliada a
imagem ao texto escrito na busca do conhecimento historico.

Sendo assim, as fontes histéricas como objetos, fotografias, meméria e literatura
foram recursos pedagogicos e mediadores para as primeiras aproximacgdes pelas
criancas a elementos de importancia para a aprendizagem histérica, nos reforgcando
Rusen (1993), nesta perspectiva ao considerar que:

A Histdria deve ser apreendida como uma experiéncia cultural que coloca objetivos
orientativos a disposi¢ao do aluno. Tal diferenciagéo levaria a uma didatica histérica
com 0s assuntos organizados de acordo com um canone histérico de objetos. A
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dindmica da subjetividade fica estagnada quando a Histéria é ensinada como algo
certo, dado. (RUSEN, 1993, p. 96)

A POTENCIALIDADE DOS OBJETOS E FOTOGRAFIAS PARA A APRENDIZAGEM
HISTORICA

O aumento da experiéncia e do conhecimento traz a mudanc¢a produtiva do
modelo de interpretacdo o que possibilita dar aos fatos significados histéricos que
repercutem na orientagcao temporal e identidade. Nesta perspectiva, a primeira
atividade aplicada em sala de aula visou aos deslocamentos temporais entre
0 presente e o passado por meio dos objetos/brinquedos das criancas (tempo
presente), em comparacao aos das professoras que eram da década de 1990. Este
exercicio trazia consigo o entendimento de que sem o “[...] ato de pensar sobre
0 presente vivido, ndo ha meio de construir conhecimento sobre o passado. E o
préprio conhecimento do presente ja pressupde referéncias ao pretérito” (RAMOS,
2008, p. 21)

No primeiro dia o trabalho de apresentacdo e explicacéao pelas criancas do
significado que atribuiam aos seus objetos/brinquedos preferidos foi frustrado pelo
fato da turma nao ter sido avisada da tarefa, o que nos levou a inverter a dinamica,
isto &, iniciar pelos objetos/brinquedos das professoras, em atividade relacionada a
‘experiéncia do outro’ em ‘outro tempo’, o passado, enfatizando as caracteristicas
fisicas e os aspectos afetivos. Esta opcao foi entendida como possivel ao nos ensinar
Martins (2014) que a:

[...] realidade estd marcada pelo ritmo do tempo: passado, presente e futuro.
Todo movimento desse ritmo é sempre, de certa forma, esses trés momentos
simultaneamente — todo futuro é o presente subsequlente a um passado e todo
passado € o presente anterior a um futuro. A espiral do tempo histérico resulta de
um processo de interacéo individual e social dos homens e por certo também o
produz. (MARTINS, 2014, p. 41)

Sendo a perspectiva temporal infantil segundo Cooper (2002, p. 80) a da
descoberta de que o passado pode ter variadas interpretacdes, apresentamos 0s
objetos/brinquedos do passado em discussdes nas quais elas fizeram tentativas de
analise comparativa em relacdo ao que viviam. Esta atividade serviu de base para
o0 segundo dia de aula, quando trouxeram os objetos/brinquedos preferidos para
comparacdes com os do passado e projecdes para o futuro.

No que se refere a linguagem do tempo sobre os objetos do passado destacam-
se termos como: mais velho, mais novo, antigo, igual, quando, agora, depois, sendo
0s conceitos novo, velho, antigo relacionados a permanéncia da condi¢cao de uso ou
funcionamento do objeto/brinquedo, portanto, a condicdo concreta e observavel atual.

O uso dos termos como, por exemplo ‘antigo’, nos indicaram os termos conhecidos
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pelas criangas, oportunizando esclarecimentos sobre os conceitos.

A producéo do glossario que aconteceu em seguida ndo representou novidade
para as criancas, a nao ser por estar relacionado a experiéncia vivida por outros
(professoras) e em outro tempo (passado). Assim, conforme Gallimore e Tharp
(2002) propiciamos o:

[...] uso da linguagem, acompanhado de atividades conjunta. Os conceitos do
cotidiano estéo intimamente ligados aos objetos e condigdes especificas que os
seus nomes representam. O nome de um objeto é parte desse objeto, um atributo
do objeto tao integral quanto sua cor, cheiro ou tamanho. Palavras, no cotidiano, nao
podem ser destacadas e manipuladas pelo pensamento infantil separadamente da
imagem do fenémeno representado. (GALLIMORE; THARP, 2002, p. 189)

A artificialidade da dissociacao do Ensino de Histéria com a alfabetizacdo se
evidenciou na elaboragao do glossario que decorreu da verbalizagdo, da presenca
de representacbes e de andlises que possibilitaram a interacdo de diferentes
experiéncias do cotidiano na relacdo com variados tempos. Este glossario foi
a base dos trabalhos matematicos por meio do lego que aconteceu no segundo
dia. A apresentacdo do objeto/brinquedo de cada crianga aconteceu em seguida,
propiciando que fossem além do entendimento dos mesmos como [...] construcdes
humanas, mas percebé-los em suas peculiaridades e em suas multiplas ligacdes
com a humanidade” (RAMOS, 2008, p. 58)

O uso de objetos significativos pela crianga contribuiu para o didlogo entre
elementos do tempo historico e atitude intelectual das criangas no envolvimento em
trabalhos que favoreciam sua autonomia para interagir e aprender. Neste movimento
de diversas atividades relacionadas aos objetos/brinquedos inserimos na turma a
motivacéo para:

[...] reflexdes sobre as tramas entre sujeito e objeto: perceber a vida dos objetos,
entender e sentir que os objetos expressam tracos culturais, que os objetos sao
criadores e criaturas do ser humano. Ora, tal exercicio deve partir do proprio
cotidiano, pois assim se estabelece o dialogo, o conhecimento do novo na
experiéncia vivida: conversa entre o que se sabe e 0 que se vai saber — leitura dos
objetos como ato de procurar novas leituras. (RAMOS, 2008, p. 32)

Na continuidade, objetos variados da década de 1950 coletados pelas
professoras foram colocados em outra mesa, sendo estes observados e manuseados
pelas criancas, antes do esclarecimento de aspectos relacionados a década de
sua producéo e funcdo que tinham na realidade da populagdo londrinense deste
periodo. Apds a observacao e manipulacéo estimulamos a formulagao de hipoteses
em torno das seguintes questdes: Existem semelhancas entre os objetos dispostos
nas mesas? Quais dos objetos vocés ja conheciam? Vocés possuem algum destes

objetos? Para que servem estes objetos que ndo se assemelham aos que vocés

237
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trouxeram?
Segundo Ramos (2008),

O trabalho pedagodgico com o objeto gerador sugere que, inicialmente, sejam
exploradas as multiplas relacbes entre o objeto e quem o escolheu. Mais cedo
ou mais tarde, isso desemboca em outros atos criativos: a relagéo entre objetos
do presente e do passado e o proprio questionamento sobre as divisdes entre o
pretérito e o mundo atual. Tais exercicios v80, pouco a pouco, constituindo base
para um relacionamento mais critico com as exposicdes museoldgicas. (RAMOS,
2008, p. 62)

O reconhecimento de objetos do passado possibilitou a ampliagao do glossario,
comainclusao de palavras relacionadas aos objetos denominados “antigos”, copiados
do quadro de giz e representados também por desenho. Utilizar o desenho como
atividade contempla aspectos objetivos e subjetivos do processo de alfabetizacao,
seja da lingua patria ou da matematica, ao auxiliar na aprendizagem historica sendo
que para Cooper (2002),

El dibujo de detalles o objetos completos, em um museo o em la escuela, basado en
la observacion, anima a los niflos a mirarlos com mucha atencioén durante un periodo
prolongado, el acto de dibujar supone selecionar las caracteristicas significativas y
formar una percepcion pesonal del objeto. De este modo, se establece una relacion
con el objeto, basada en la ordenacién interna y externa de la experiencia. Se
interioriza y recuerda una imagen del objeto. Sus dibujos estan relacionados con
lo que saben, con lo que les interesa y com las relaciones espaciales mas que con
la perspectiva, pero, incluso los nifilos muy pequefos, comienzan a formular un
lenguaje preocupado por la representacion. (COOPER, 2002, p. 139)

O glossario, atividade diretamente ligada ao processo de alfabetizacdo e gerada
pelos objetos/brinquedos, foi referéncia para o compartiihamento de memérias e
comparagao das experiéncias entre 0s colegas e as professoras expressadas
posteriormente em desenho. Para a aprendizagem historica o desenho como resultado
de narrativas propicia a presenca da diversidade na analise das semelhancas e
diferencas e o deslocamento temporal que abrange o presente, passado e futuro,
ou seja, a articulacdo das “[...] trés dimensdes do tempo [para] a unidade de uma
orientacéo temporal do agir’ (RUSEN, 2012, p. 39)

O objeto/brinquedo desempenhou um papel educativo importante para a
aprendizagem historica ao possibilitar relagdes entre o individuo, o grupo e o0 mundo
social, oportunizando, ainda que minimamente, reflexdes sobre 0 modo de entender a
si mesmo e aos outros, as relagdes sociais e a propria Histéria. Além destes aspectos,
ainda que ndo abordada diretamente, a relacdo com os objetos trouxe abertura para
a futura compreensdo de que os objetos museais oferecem mais do que a: “[...]
celebracado de personagens ou da classificacéo enciclopédica da natureza, e sim a
reflexao critica. Se antes os objetos eram contemplados, ou analisados, dentro da
suposta “neutralidade cientifica”, agora devem ser interpretados”. (RAMOS, 2008, p.

A Educagéo em suas Dimensdes Pedagogica, Politica, Social e Cultural 3 Capitulo 21



20)

As mudancas e permanéncias foram se materializando na presenga dos objetos/
brinquedos utilizados como recurso para os deslocamentos temporais e ‘inferéncias’
das transformacgdes de acordo com o vivido e compartilhado pelas criangas.

Apos encerrar esta etapa do trabalho e tendo por objetivo ampliar a percepg¢ao
temporal das criangcas com elementos da histéria local relacionados a década de
1950, foi iniciado o trabalho com o livro “As aventuras do Gato Caixeiro em Londrina”
oriundo do Projeto “Educacéo Patrimonial VI - Memérias da Rua”, coordenado por
Ana Claudia Cerini Trevisan e Leandro Henrique Magalh&es e desenvolvido em 2010.
Esta publicacdo destinada ao Ensino Fundamental tem como personagem principal
- 0 Gato Caixeiro que conta a Histéria de Londrina tendo por referéncia a pioneira
rua comercial denominada Rua Sergipe. A narrativa valoriza a memdria coletiva e o
patriménio londrinense e serviu para a segunda parte do trabalho com o objetivo de
introduzir aspectos da cidade para a percepcédo das mudancgas e permanéncias no
que se refere a lugares de meméria do municipio com a realizacao de entrevistas e
de trabalhos com fotografias.

A escolha deste livro tem relacdo com os textos e ilustracdes por representavam
lugares de memoria do municipio da década de 1950 como: barragem do Lago Igapo,
Concha Acustica, a antiga catedral, a antiga rodoviaria e antiga estagao ferroviaria.
As imagens dos lugares de memoéria foram apresentadas a partir da chegada e
trajetoria do Gato Caixeiro em Londrina aliada as transformacdes que tinham por
referéncia as mudancas arquitetdnicas da referida década, portanto, de lugares que
trazem “[...] singularidade, algum aspecto que seja Unico ou memoravel no contexto”
(LYNCH, 1997, p. 88)

Tal fato oportunizou a insercdo das fotografias destes locais em dois
tempos: presente e passado apresentadas paralelamente as ilustragdes do livro e
acompanhadas de explicacdes sobre a localizacao, o uso original e atual dos mesmos
locais, ou seja, a antiga rodoviaria que € o atual Museu de Arte Contemporanea; a
ferroviaria que € o atual Museu Histérico Pe. Carlos Weiss, além da rodoviaria e
catedral atual.

A utilizacdo da literatura em sala de aula foi opcé&o por gerar emogdes que
favorecem o gosto pela leitura, representando segundo Colomer (2003, p. 161) “[...]
um instrumento socializador de nossa cultura”, que favorece a criatividade infantil, o
olhar critico e reflexivo no exercicio da interpretacao.

A contagcdo da historia ocorreu em dois momentos: 0 primeiro por meio da
leitura da historia para a apresentacao dos lugares e dos personagens e 0 segundo
com a analise das imagens com a identificacdo dos lugares, suas transformacdes
no contexto urbano e a percepcao dos codigos culturais da identidade da cidade de
Londrina. Em seguida apresentamos fotografias do mesmo tempo e lugar trazidos
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pela ilustracéo do livro.

Asimagens do livro e as fotografias trazidas para a sala de aula foram escolhidas
por representarem lugares de memoria da cidade de Londrina, para além da condicédo
de pontos turisticos, ou seja, o entendimento do contexto que os tornaram marcos
histéricos na atualidade. O que nos levou a esta dire¢ao foi a intencdo de que os
alunos comecassem a perceber a Historia como aquela que ‘[...] faz diferentes
perguntas sobre o passado e € a natureza individual e especifica destas questdes o
qgue serve como evidéncia na validacao de qualquer afirmacéo de conhecimento em
resposta a eles” (ASHBY, 2006, p. 153)

Pouco a pouco, introduzimos outras fotografias atuais e do passado dos
mesmos lugares, exercitando relacdes entre referéncias do cotidiano como podemos
exemplificar com a ferroviaria que foi apresentada em trés tempos: década de 1930;
década de 1950 e a sua atual condigdo de museu. Nas discussdes abordamos as
mudancas dos lugares em sua funcéo, uso e arquitetura.

Para Fonseca (2006) ha dificuldades na abordagem da histéria local no que se
refere a dissociacéo do micro em relagcdo ao macro, mascaramento da diviséo social,
luta de classe, relacées de poder e fatos politicos apresentados de forma linear,
mas entendemos que tais questdes ndo nos impediram de possibilitar aos alunos
o que Rusen (2012, p. 75) considera como vivéncia da “[...] mudancga do tempo a
que eles estao submetidos, e com isso, simultaneamente, ganhar uma subjetividade
permanente (como por exemplo, membro de uma nagcéo ou como defensor de um
futuro esperado).”

Tendo por base 10 fotografias, na continuidade, dividimos a turma em cinco
grupos, recebendo cada grupo duas fotografias sobre um mesmo lugar: uma
representando o ‘lugar de memoéria’ na década de 1950 e outra que representava o
mesmo na atualidade. A opcao pelas fotografias tem por referéncia o que nos ensina
Borges (2005):

Os homens e mulheres que se dedicam a pensar e refletir sobre os diferentes
campos da dindmica social ndo podem desconhecer o poder das imagens. Para
além de sua dimensao plastica, elas nos pdem em contato com os sistemas de
significacdo das sociedades, com suas formas de representacdo, com sSeus
imaginarios. (BORGES, 2005, p. 78)

Tendo em maos as fotografias, 0s grupos encaixaram as mesmas no
tempo cronoldgico ao qual pertenciam e elaboraram individualmente frases que
representassem o lugar e tempo da imagem escolhida. Os alunos comentaram entre
si as imagens dos outros grupos e em seguida instigamos para que apontassem as
transformacgdes. O dialogo estabelecido a partir das fotografias ampliou o significado
daqueles lugares, no entendimento de que:
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Longe de ser um documento neutro, a fotografia cria novas formas de documentar
a vida em sociedade. Mais que a palavra escrita, o desenho e a pintura, a pretensa
objetividade da imagem fotografica, veiculada nos jornais ndo apenas informa o
leitor — sobre datas, localizac&o, nome de pessoas envolvidas nos acontecimentos
— sobre as transformacdes do tempo curto como também cria verdades a partir de
fantasias do imaginario quase sempre produzidas por fraces da classe dominante.
(BORGES, 2005, p. 69)

Na simplicidade das frases elaboradas, os alunos explicitaram as experiéncias
de deslocamentos temporais em tentativas de interpretacdo conforme segue nos
exemplos: “nao conhecia aquele lugar mas gostaria de conhecer”; “a catedral que
havia sido demolida era mais bonita que a atual”’; “a cidade é bonita e deveria ser
cuidada”. Manifestando que se sentem presentes na histéria da cidade, reconhecem
elementos de seu conjunto compartilhando perspectivas socioculturais no coletivo o
que favorece o sentimento de pertencimento.

Para a presenca de outras memorias e inser¢do de fotografias e/ou objetos do
arquivo familiar no estudo orientamos entrevista dos pais e/ou avos e a escrita dos
relatos sobre:como era aLondrina de antigamente? Recuperar elementos datrajetéria
familiar e elaborar narrativa favoreceu a presenca de “[...]Jlembrancas, sentimentos
e histérias, sendo um importante instrumento de pesquisa para recuperacédo da
memdéria e para 0 conhecimento do passado, e que permite descobrir, analisar e
interpretar a vida historica” (HOFFMANN, 2011, p. 203)

Durante as apresentacdes orais das pesquisas com a familia, as criangas foram
organizadas em equipes e no quadro de giz, sem definicdo de ordem temporal,
colamos diversas fotografias da cidade de Londrina, (cadeia (atual SESC), Lago
Igapd, Museu Histérico, Calgaddo, Catedral, Concha Acustica, Rodoviaria, Cine
Teatro Ouro Verde, Estacéo Ferroviaria, quadra de ténis). Cada equipe identificava
o lugar de memodria relacionado ao que tinham pesquisado e elaboravam pequeno
texto e o liam em voz alta para em seguida colar no cartaz que foi exposto no patio
da escola.

Ao término da atividade, as professoras apresentaram explicagcdes mais
elaboradas acerca das mudancas e permanéncias nos espagos representados
pelas fotografias, para em seguida iniciar a atividade de ‘caca ao tesouro’, tendo por
objetivo descobrir qual seria a atividade do dia 5 de setembro, que era a visita ao
museu. Cada equipe deveria procurar um envelope de instrugdo, contendo algumas
palavras que ao se juntarem com as demais formariam a frase “A turma da professora
Ecinel, no dia 5 de setembro de 2014 na prdéxima sexta feira, fard uma visita ao
Museu Historico de Londrina”. A regra basica exigia que a equipe fizesse todas suas
buscas de maos dadas até encontrar o envelope que sé seria aberto na sala de aula.
Feita a tarefa houve a revelagao do lugar do estudo de campo e as palavras de cada
envelope foram distribuidas de maneira aleatéria. As criangas ao observarem que
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a frase ndo fazia sentido alteraram a ordem dos recortes até montarem a frase com
coeréncia, e assim descobriram que no dia 5 de setembro iriam ao Museu Histérico
de Londrina.

Visamos nesta atividade realizar uma culminancia que ampliasse a exploragao
visual por meio dos objetos e fotografias disponiveis no museu e da explicacao
histérica propiciada pelo monitor. Como tarefa foi proposto que pensassem sobre o
que iriam encontrar n0 museu e que registrassem na visita: o que mais gostou? O
que gostaria de conhecer mais? O que nunca havia visto?

No estudo de campo realizado no Museu Histérico de Londrina, foi possivel
observar que estabeleciam relagcdes entre o que haviam aprendido e o que estava
presente no museu. Reconheceram objetos caracterizando-os em suas mudancgas
e permanéncias, relacionando-os as suas vivéncias. Outro aspecto que tornou
mais significativo o trabalho no museu para a aprendizagem foi o fato de haver
uma exposicao temporaria de fotografias sobre memorias de familias da cidade de
Londrina.

A visita ao museu apresentada de forma sucinta é o limite deste estudo ao ser a
relacdo entre museu, Ensino de Historia, escola, objetos de estudo na continuidade
dos trabalhos relacionados ao projeto.

CONCLUSAO

Este estudo decorre de agdes voltadas para o Ensino de Histdria em uma turma
do primeiro ano dos Anos iniciais que se encontrava em processo de alfabetizacao.
A tematica foi a Historia Local o que propiciou atividades interdisciplinares para
ampliacaodeexperiénciasrelacionadasaodeslocamentotemporal (presente, passado
e futuro) o que repercute no sentimento de pertencimento. No processo evidenciou-
se que o Ensino de Histéria é possivel desde o inicio do Ensino Fundamental quando
traz situacdes para a construcao de significados pelos educandos na articulacéo da
experiéncia de vida a do conhecimento.

Assim, constatamos que o Ensino de Histéria ao acontecer de maneira continua
no 1° ano e de forma articulada a alfabetizacdo e a matematica, traz possibilidades
para abordagem pedagogica que propicie o reconhecimento da diversidade presente
nos ‘lugares de memoria’ da cidade, independente do seu valor de uso na atualidade.
O trabalho com a dindmica das transformacdes permitiu o reconhecimento no tempo
e espaco das mudancas e permanéncias em relacdo a sua funcéo e producéo. A
literatura se inseriu como estratégia que favoreceu a apresentacéo dos ‘lugares de
memdaria’ por meio de ilustragdes, nos possibilitando interpor a ficcdo com o processo
histérico, sem a perda da historicidade da presenca pioneira e de imigrantes, além

de favorecer a identificacdo das diferencas na producéao de imagem na fotografia e
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na ilustracao

Os objetos e fotografias propiciaram as criancas questionar, manipular e
contextualizar sua fung¢ado, producado e permanéncia, 0 que as aproximou a outra
forma de relacdo com os mesmos, além de ampliar o conhecimento histérico a
partir de sua concretude e presenga no cotidiano. Assim, o trabalho com objetos e
fotografias se configurou como estratégia importante e eficaz para a aprendizagem
histérica no 1° ano do Ensino Fundamental por sua potencialidade para trabalhos
interdisciplinares que contribuem para deslocamentos temporais e aproximacao a
histéria local.
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